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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender do ponto de vista historico as
politicas de formac&o continuada aos professores dos anos iniciais para o0 uso das
tecnologias digitais no Ensino de Ciéncias que foram desenvolvidas pelos Centros
de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica — CEFAPRO,
desde sua criagdo. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa
descritiva com procedimentos de estudo de caso, para a qual foram utilizadas
entrevistas, questionarios e documentos para a obtencdo de dados. No seu
desenvolvimento, foram consultados documentos publicos disponiveis no Diario
Oficial do Estado de Mato Grosso — IOMAT, nos blogs dos CEFAPROS e da
Coordenadoria de Formacéo em Tecnologia Educacional — CFTE. Foram realizadas
entrevistas semiestruradas e aplicados questionarios aos professores que sao ou
foram formadores do CEFAPRO. Do ponto de vista teorico, 0s eixos que
sustentaram esta pesquisa sdo dados pelos autores que discutem sobre tecnologias
digitais — TD, tais como: Kenski (2003, 2012), Lévy (2004), Veraszto et al. (2008);
Formacéo de professores com TD, na concepcéao de: Richit; Maltempi (2013), Silva
(2014); Politicas Educacionais de Inclusdo do uso pedagdgico de TD, na perspectiva
de Valente (1999), Esteves Neto (2008), Abreu (2014) e Ensino de Ciéncias
embasado em Delizoicov; Slongo (2011), PCN (1997), Parana (2008). Ao término
desta pesquisa constatou-se que ndo houve nenhuma politica de formacéo
continuada direcionada aos professores dos anos iniciais para o uso pedagdégico das
TD no Ensino de Ciéncias no estado de Mato Grosso. Verificou-se que houve a
implementacdo de uma politica proposta pelo Governo Federal para o uso das TD
na educacdo de maneira “generalizada” sem direcionar a nenhuma area do
conhecimento qual seja: o programa PROINFO Integrado. Ainda, constatou-se que
com o enfraquecimento desse programa, somada a troca de governo do estado
culminou na Extingdo da CFTE e da funcédo do formador em tecnologia educacional
do CEFAPRO, no ano de 2016. Atualmente, ndo ha formalmente implantada uma
politica de formacédo continuada de professores para o uso pedagdgico das TD no
estado de Mato Grosso. Porém, ja existem iniciativas, planejamento e estruturacao
de uma nova politica, a qual se trata da “Plataforma Escola Digital”. Com este
estudo, foi possivel construir uma linha do tempo descrevendo a maneira como
algumas politicas propostas pelo Governo federal foram implementadas no estado
de Mato desde a criacdo dos CEFAPROS. Este estudo pode contribuir com as
discussoes e reflexdes em torno da politica de formacéo continuada dos professores
dos anos iniciais para o uso pedagdgico das TD no ensino de ciéncias. Mais que
isso, pode até mesmo contribuir para a elaboracdo e planejamento de novas
politicas que visem formagéo continuada de professores com TD em todas as areas
do conhecimento, com vistas ao uso pedagogico dessas tecnologias nos processos
de ensino e de aprendizagem. Pode contribuir inclusive para a proposta da
“plataforma Escola digital”.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Politicas Educacionais. Formacdo de
Professores.



ABSTRACT

This research aims to understand from a historical point of view the policies of
continuing education to the teachers of the initial years for the use of digital
technologies in Science Teaching that were developed by the Training and Updating
Centers of Primary Education Professionals - CEFAPRO, from of its creation.
Methodologically, this is a descriptive qualitative research with case study
procedures, in which interviews, questionnaires and documents were used to obtain
data. For that purpose, public documents were consulted available in the Official
Gazette of the State of Mato Grosso - IOMAT, in the blogs of CEFAPROS and of the
Coordination of Training in Educational Technology - CFTE. Semi-structured
interviews were carried out and questionnaires were applied to teachers who are or
have been formators of CEFAPRO. From the theoretical point of view, the axes that
supported this research are given by the authors who discuss digital technologies -
TD, such as: Kenski (2003, 2012), Lévy (2004), Veraszto et al. (2008); Teacher
training with TD, in the conception of: Richit; Maltempi (2013), Silva (2014), Passos
(2003); Educational Policies of Inclusion of the pedagogical use of TD, from the
perspective of Valente (1999), Esteves Neto (2008), Abreu (2014) and Teaching of
Sciences based in Delizoicov; Slongo (2011), PCN (1997), Parana (2008). At the end
of this research it was verified that there was no policy of continuous training directed
to the teachers of the initial years for the pedagogical use of TD in Science Teaching.
It is considered that there was a policy for the use of TD in education in a generalized
way without directing to any area of knowledge which is the Integrated PROINFO. It
was also observed that, with the weakening of the program, the state government
exchange ended in the Extinction of the CFTE and the role of the CEFAPRO
educational technology trainer in 2016. Currently there is no training policy focused
on the pedagogical use of TD in education, but there are initiatives, planning and
structuring a new policy, which is the "Digital School Platform." With this study, it was
possible to construct a timeline describing how these policies were implemented from
the creation of CEFAPROS. This study can contribute to the discussions and
reflection around the policy of continuing education of the teachers of the initial years
for the pedagogical use of TD in science teaching and even rethink the elaboration
and planning of new policies aimed at training by area of knowledge as possibilities
of exploring the pedagogical use of TD in the teaching and learning process.

Keywords: Digital Technologies. Educational Policies. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

O uso das tecnologias digitais (TD) no ensino tem despertado o interesse de
pesquisadores. No entanto, estudos sobre essa tematica ndo se resumem a isso, ha
um crescente interesse sobre as politicas tanto para o seu uso como também para a
formacdo de professores. No que diz respeito as pesquisas que tratam sobre
politicas de formacéo continuada de professores da educacdo basica para o uso
pedagogico das TD nas praticas de ensino, foco dessa dissertacdo, Bonilla; Preto
(2017) e Borba; Lacerda (2015) dizem que a mais recente politica (PROINFO
Integrado) para o uso pedagogico das TD no processo de ensino e aprendizagem,
nao foi suficiente para formar os professores. Ao que tange a formacdo docente,
foram muitos os fatores que dificultaram a participacdo dos professores, ja que os
cursos eram dados na modalidade semipresencial ou a distancia. Entre esses
fatores estavam a falta de: computadores em numero suficiente, acesso a internet,
formacdo que contemplasse a expectativa do professor, ou seja, que atendesse a
sua necessidade formativa e a falta de politicas educacionais de estado.

Em minha vivéncia como professora da educacdo basica e também como
formadora do Centro de formacgédo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacao
Basica-CEFARO em Mato Grosso percebi que ha uma tensdo entre as instituicdes
de ensino e os professores em relagdo ao uso das TD e as politicas de formacao
continuada que tém sido ofertadas para tanto.

De um lado, estdo as instituicdes de ensino (gestores, governos, etc.) que
cobram, pressionam os professores o0 uso efetivo das TD em sala de aula sob a
alegacao de que ha politicas para formacédo continuada para esse fim.

De outro lado, estdo os professores que dizem nédo se sentirem preparados
(seguros) para usar essas tecnologias em suas aulas e que as politicas de formacao
continuada que sao ofertadas nao atendem as necessidades pedagdgicas.

Assim, um dos motivos que originaram essa pesquisa foi contribuir para o
rompimento dessa tensao e, com isso, colaborar para a “chegada” das Tecnologias
Digitais em sala de aula com fins pedagogicos. Isso porque as TD digitais ja fazem
parte de nossas vidas, elas inclusive ja participam de nossas salas de aula mesmo
gue seja a nossa revelia (SOUTO; BORBA, 2015). Cabe a nés professores

‘reconhecermos” a sua presenca e compreendermos como elas podem contribuir
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para a aprendizagem de nossos alunos. Para isso, as politicas de formacgéo
continuada desempenham um papel importante.

Diante dessa problematica essa pesquisa tem como objetivo, compreender do
ponto de vista historico as politicas de formacdo continuada ofertadas aos
professores dos anos iniciais para o ensino de ciéncias, pelo o Centro de Formacao
e Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo Bésica — CEFAPRO, desde sua
criacdo. Sendo que a questdo principal desta pesquisa foi: Quais as Politicas de
formacdo continuada aos professores dos anos iniciais, com uso de tecnologias
digitais para o ensino de ciéncias foram implantadas no Estado de Mato Grosso e
desenvolvidas pelos CEFAPROS, desde sua criagdo? Para buscarmos
aproximacdes a possiveis “respostas” a essas questdes assim como o “alcance” do
objetivo proposto adotamos metodologicamente a abordagem de pesquisa
qualitativa descritiva, com método da pesquisa de estudo de caso. Na producédo de
dados, foram consultados documentos publicos, disponiveis na Imprensa Oficial do
Estado de Mato Grosso — IOMAT, no site da Secretaria de Estado de Educacéo —
SEDUC, tais como: portarias, decretos, leis e outros. Além disso, foram realizadas
entrevistas semiestruradas e aplicados questionarios online aos professores que séo
ou foram formadores dos CEFAPROS.

Para a andlise dos dados, foram empregadas as técnicas de analise
documental para os documentos e a inducao analitica modificada as entrevistas e
aos guestionarios. Como alternativa de credibilidade a este estudo, foi realizada a
triangulacéo dos dados produzidos por meio das fontes citadas anteriormente.

Do ponto de vista tedrico, 0s eixos que sustentam esta pesquisa estdo
embasados em autores que discutem tecnologias digitais, formacédo de professores
com tecnologias e politicas educacionais de inclusdo do uso de tecnologias digitais
no ensino, tais como: Kenski (2003), Rodrigues (2001), Valente (1999), Bonilla;
Preto (2017), Borba; Lacerda (2015), Esteves Neto (2008), Abreu (2014), Silva
(2014) e outros.

Esta pesquisa pode ser considerada uma peca do mosaico dos estudos
desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa em Informatica, outras midias e Educacao
Matematica — GPIMEM da Universidade do Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — UNESP. Isso porque o projeto maior do qual esta pesquisa faz parte &
coordenado pela orientadora dessa dissertacdo, que é membro associado do grupo

gue desenvolve pesquisas sobre a tematica ha mais de 25 anos.
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Este estudo também foi motivado pelas minhas vivencias profissional e

académica, sobre as quais descreverei na proxima subsecéo.

1.1 Trajetéria de vida profissional/académica e a pesquisa

Esta pesquisa teve como fontes de inspiragdo a minha trajetoria académica e
profissional. A qual iniciou pela minha decisdo em ser professora, entre o final dos
anos 80 e comeco dos anos 90, quando optei por cursar a nivel médio o curso de
magistério para lecionar nos anos iniciais, no municipio de Rosario Oeste — MT.

Ap0s concluir o magistério dei inicio a minha carreira de professora na cidade
de Diamantino — MT, em escola rural lecionando em uma turma multisseriada por
trés anos. Consecutivamente, ap0s ser aprovada em concurso publico do mesmo
municipio pude optar por lecionar nas escolas urbanas.

Ainda na década de 90, surgiu a oportunidade de cursar o ensino superior no
projeto de Licenciaturas Plenas Parceladas ofertado pela Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT.

As graduagbes ofertadas pela UNEMAT, ficaram conhecidas como “as
Parceladas”, e tratava-se de uma iniciativa dessa Universidade junto aos governos
estadual e municipais para qualificar professores no interior do estado de Mato
Grosso. Haja vista, que a caréncia de professores para atuar nas areas de
conhecimento era um problema da demanda das politicas educacionais.

Na época, no municipio de Rosario Oeste, funcionou um Nucleo Pedagdgico
anexo ao Campus René Barbour de Barra do Bugres, pelo qual foram ofertados as
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Letras e Matematica aos professores dos
municipios de Rosario Oeste, Nobres, Diamantino e Alto Paraguai. Entre os cursos
disponiveis, optei por Ciéncias Biologicas, por ter grande afinidade com temas
relacionados a Biologia. Ao ser aprovada no vestibular, aguardei pelo inicio das
aulas, as quais acabaram nado acontecendo devido ao ndo cumprimento de acordos
firmados entre a UNEMAT, o governo estadual e municipal.

Diante da incerteza se iria ou ndo haver acordo entre os entes federados,
resolvi fazer o vestibular para o curso de Licenciatura em Pedagogia nas Faculdades
Integradas de Diamantino — FID. Apdés um semestre no curso de Pedagogia, veio a

convocacao para iniciar a formacdo académica em Ciéncias Biologicas, sobre a qual
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nao me hesitei em ingressar imediatamente, sem deixar a licenciatura em Pedagogia
que ja estava em andamento.

Ao iniciar a graduacdo em Ciéncias Biologicas, fui designada pela Secretaria
de Educacdo do municipio para lecionar aulas de ciéncias da natureza aos anos
finais do ensino fundamental em uma escola agricola municipal, onde fiquei entre os
anos de 1999 a 2007.

Em julho de 2007, encerrei as minhas atividades naquela escola para assumir
o concurso do Estado de Mato Grosso, o qual prestei para atuar nos anos iniciais do
ensino fundamental como pedagoga no municipio de Pontes e Lacerda. Na referida
cidade, atuei em sala de aula regular até dezembro de 2011, e apOs esse periodo,
fui convidada a assumir a funcdo de professora articuladora para trabalhar com
estudantes que tinham defasagem na aprendizagem, onde atuei até julho de 2012.
Apbs esse periodo fui convocada para assumir a funcao de professora formadora da
Alfabetizacdo no Centro de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacéo
Basica (CEFAPRO) de Pontes e Lacerda, por ter participado do seletivo para atuar
na funcéo.

Desde entéo, passei a trabalhar com formacao de professores alfabetizadores
da rede estadual de ensino, atuando no polo de Pontes e Lacerda até dezembro de
2012. Depois, a pedido, fui removida para o CEFAPRO de Tangara da Serra, onde
exerci a funcao até fevereiro de 2016.

No oficio de professora hd 23 anos com formacédo académica em Ciéncias
Biologicas e Pedagogia, tive o privilégio de atuar da pré-escola até o ensino médio
da educacao bésica, vivenciando o Ensino de Ciéncias, além de ter desenvolvido o
papel de professora formadora da alfabetizacdo, por quatro anos, e orientadora de
estudo - OE do Pacto Nacional pela a Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, por
trés anos.

Esse tempo percorrido profissionalmente, atrelado aos estudos vivenciados
no mestrado sobre as politicas de formacao continuada aos professores para 0 uso
das TD na educacéo, levaram-me a fazer um olhar retrospectivo e, a0 mesmo
tempo, reflexivo sobre minhas vivéncias, profissionalmente.

No percurso profissional, vivenciei a implantacdo de muitas politicas
educacionais, inclusive para o uso das TD na parte pedagoégica e administrativa das
escolas, no entanto, como professora de sala regular e também como formadora do

CEFAPRO, vivenciei as angustias dos meus pares profissionais ao terem que lidar
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com as novas tecnologias nas suas atividades de rotina. Por exemplo, preencher
diarios (registrar: frequéncias, desempenho de aluno, medidas tomadas para
promover aprendizagem, etc), que anteriormente eram realizadas com uso de papel
e caneta. De repente, foi preciso usar o computador, acessar a internet e
compreender todos os comandos de um sistema.

Na fungcéo de orientadora de estudo do PNAIC néo foi diferente, pois nao
foram poucos os professores que precisaram de varios dias para aprenderem a
acessar o sistema de monitoramento — SISPACTO do PNAIC. E, também para
fazerem atividades simples, como registrar a evolugdo dos seus alunos nos
processos de ensino e de aprendizagem, avaliar o orientador de estudo, se
autoavaliar e fazer acompanhamento das suas bolsas de estudo.

Além dessas vivéncias, no acompanhamento das acdes formativas e
pedagdgicas das escolas, como formadora do CEFAPRO e OE do PNAIC, nas quais
incluia saber sobre os espacos de aprendizagem especialmente do laboratério, era
comum ouvir do coordenador que era pouco usado ou nada usado. Nas
justificativas, diziam que era porque a maioria das maquinas ndo funcionava, o
acesso a internet ndo era bom, havia poucas maquinas ou porque os professores s6
levavam os alunos para jogar sem nenhuma intencdo pedagodgica. E diante da
exigéncia que houvesse um planejamento para as atividades no laboratério, muitos
professores recuavam.

Nessa retrospectiva inquietei-me por fazer este estudo sobre as politicas de
formacdo continuada aos professores dos anos iniciais para o uso das TD, no
Ensino de Ciéncias. Assim, busquei saber quais foram essas politicas e de que

maneira foram desenvolvidas.

1.2 Composicao da dissertacao

Este estudo foi organizado em cinco partes, sendo a introducdo a primeira
parte, seguido de mais trés secdes e as consideragdes finais. A introducdo discorre
sobre a minha trajetoria de vida profissional e académica e a sua relagdo com a
producéo deste estudo.

Na segunda parte, apresentamos a revisdo de literatura que retrata as

pesquisas sobre politicas educacionais de formacao continuada para a inser¢cao das
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tecnologias no ensino. Tendo em vista, mostrar a sua relagdo com o meu estudo e,
ao mesmo tempo argumentar a relevancia deste estudo no contexto educacional.

A terceira parte descreve sobre a metodologia, no qual apresentamos e
justificamos a escolha metodoldgica de pesquisa. Nesta secdo, também
descrevemos sobre o0 contexto, 0s instrumentos e os procedimentos de andlises
adotados neste estudo, sendo anélise documental, indugéo analitica e a triangulacéo
de dados.

Na quarta parte, discorremos sobre o resultado desta pesquisa. Nesta, sao
apresentados os acontecimentos das politicas de formacgéo continuada para 0 uso
de tecnologia desde a criagdo do CEFAPRO, entre 1997 a 2017, dividido em 4
periodos de 5 anos.

A quinta e Udltima parte desta dissertacdo trata-se das consideracdes finais.
Nesta sessao, apresentamos uma breve reflexdo sobre a maneira como se deu a

politica de formacé&o dos professores da rede estadual de ensino de mato Grosso.
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2 MOSAICO DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA A INSERCAO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Neste capitulo dialogamos com autores que discutem sobre politicas
educacionais de formacéo continuada de professores, pois trata-se do eixo que deu
sustentacao tedrica a esta pesquisa. Assim, iniciamos esta sec¢éo discutindo sobre
as Politicas Educacionais na formacédo continuada de professores para o uso de
tecnologias.

Em seguida, discutimos sobre o PROINFO e o PROINFO Integrado como
uma politica nacional que teve como objetivo, na sua primeira e segunda versao,
propagar o uso pedagdgico das TD no processo de ensino e de aprendizagem

Para finalizar apresentamos uma abordagem sobre as Tecnologias e as suas
relacdes com o desenvolvimento humano e Ensino de Ciéncias nos anos iniciais e

as tecnologias digitais.

2.1 Politicas educacionais na formacao continuada de professores para 0 uso

de tecnologias digitais

Segundo Valente (1999), a insercdo das tecnologias digitais na educacao
brasileira com fins pedagogicos surgiu por parte do interesse de alguns professores
universitarios, influenciados pelo que ja era vivenciado por outros paises, como
Franca e Estados Unidos. Gracas aos esforcos e persisténcia desses professores, 0
marco de estudos e discussdes sobre o uso da informatica na educacdo no Brasil se
deu por meio de um seminario intensivo sobre o uso de computadores no ensino de
Fisica que ocorreu em 1971, na Universidade Federal de Sao Carlos, em S&o Paulo
(VALENTE, 1999).

Desde entdo, aconteceram outros eventos académicos em prol da insercéo
de computadores nos processos de ensino e de aprendizagem, tais como: Primeira
Conferéncia Nacional de Tecnologia em Educacdo Aplicada ao Ensino Superior (|
CONTECE) promovido pelo Conselho de Reitores de varias Universidades
Brasileiras no Rio de Janeiro; experimentos por meio de simulacdo de fendbmenos de
fisica realizado por professores e académicos.

Segundo Borba e Lacerda (2015), dessas acOes citadas anteriormente,

desencadeou a criacdo do primeiro projeto a ser lancado e implantado no sistema
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publico de ensino no Brasil, o projeto Computadores na Educa¢do — EDUCOM, que
tinha como finalidade introduzir o uso de computadores na educacao. Tratava-se de
uma iniciativa do governo federal através do MEC, com apoio do Conselho Nacional
de Pesquisas (CNPq) e da Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP). Os autores
ainda discutem que o objetivo do EDUCOM “[...] foi estimular o desenvolvimento da
pesquisa multidisciplinar voltada para a aplicagdo das tecnologias de informatica no
processo de ensino-aprendizagem” (BORBA; LACERDA, 2015, p. 493).

Segundo Valente (1999), o projeto EDUCOM foi implantado em quatro
universidades federais e uma estadual: Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE, Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, Universidade Federal do Rio
de Janeiro — UFRJ, Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.

Sobre o EDUCOM, Borba e Lacerda (2015) afirmam que a criagdo do mesmo
nao foi suficiente para efetivar o uso de computadores nas praticas pedagdgicas,
mas serviu de base para dar sequéncia a outros projetos, por exemplo: o Formar I, Il
e os Centros de Informatica Educacionais — CIEDs. Segundo Valente (1999, p. 133),
‘o FORMAR | objetivou a formacdo de professores e o FORMAR Il a implantacao
dos Centros nas Escolas Técnicas Federais (CIET) ou no ensino superior (CIES) .

Tomando como base 0s projetos anteriores, em 1989 o MEC idealizou o
Programa Nacional de Informatica Educativa — PRONINFE. Borba e Lacerda (2015)
destacam que, por meio desse programa, criaram-se Vvarios laboratorios de
informatica nas escolas através de parcerias entre governos estaduais e municipais
visando fomentar o uso da informética nas escolas.

Na década de 90, surgiram mais iniciativas por parte do governo federal,
através do MEC, fizeram chegar as escolas diversos programas educativos com a
intencdo de proporcionar a formacdo continuada de professores por meio das
tecnologias modernas.

Em 1991, foi criado pelo MEC e a fundacdo Roquette Pinto, uma das
primeiras experiéncias de educacédo a distancia direcionadas a formacao continuada
de gestores e professores da educacédo basica. Tratava-se do Jornal do Professor 12
edicdo, um programa de televisdo transmitido pela TVE Brasil (NUNES; CHAGAS,;
RIBEIRO, 2011). No ano seguinte, 1992, o programa Jornal do Professor foi
renomeado e passou a ser denominado Um Salto para o Futuro e, seguida em 1995,

Salto para o Futuro.
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Tendo em vista expandir e fortalecer a politica de formacdo continuada aos
professores, em 1996, o MEC criou um canal de televisédo e o denominou de TV
Escola, ao qual agregou o programa Salto para o Futuro. Este novo programa
contou com 0 apoio tecnolégico que consistiu na distribuicdo de um kit, que foi
enviado as escolas, do qual fazia parte uma televisdo, um videocassete, um receptor
de satélite, uma antena parabdlica, fitas para video VHS e grade de programacao as
escolas com mais de 100 alunos (DRAIBE; PEREZ, 1999). Em seguida, na
implementacdo do Programa TV Escola, foi criado o projeto DVD Escola, destinado
as instituicdes de ensino publico que ndo foram contempladas com o TV Escola
(COUTINHO; SANTOS; COUTO, 2009).

Segundo Tavares (2002), “a década de 90 foi marcada por uma preocupacao
generalizada em diminuir o analfabetismo no pais”. O mundo vivia um momento
intenso de inovagdes tecnoldgicas, surgindo com essas inovagfes a necessidade de
criar méo de obra especializada suficiente para produzir bens e consumo.

De acordo com Bonilla e Preto (2017, p. 1) “[...] de um modo geral, as
politicas publicas brasileiras vém sendo direcionadas para a modernizacdo de todos
0os setores da sociedade”. Nesse sentido, a educacao funciona como a mola
propulsora para o desenvolvimento de médo de obra para o trabalho. Assim, é
preciso criar politicas para a inclusao digital na educacgéo que possibilite desenvolver
mao de obra qualificada necessaria para atender as demandas atuais.

E nesse contexto que surgiu o PROINFO como politica para a incluséo digital
na educacdo. O programa foi criado pelo governo federal por meio do MEC/SEED
em parceria entre 0s governos estaduais e municipais, com a finalidade de promover
0 uso da tecnologia como ferramenta de enriqguecimento pedagdgico no ensino
publico fundamental e médio (COUTINHO, SANTOS; COUTO, 2009).

Segundo Borba e Lacerda (2015), este programa institui a Politica de
Formacéo de Professores para o uso de tecnologias nos processos de ensino e de
aprendizagem. Por se tratar de um programa abrangente em todo territério nacional,
a sua implantacdo se deu por meio de regime de colaboracdo entre os entes
federados da unido, estados e municipios. Nesse acordo, a Unido arcaria com 0s
custos de compras dos equipamentos tecnologicos e 0s governos estaduais e
municipais ofereceriam a estrutura fisica e a formacgéo aos professores.

Para concretizar as agbes do programa, Basniak e Soares (2016, p. 202)

pontuam que:
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Nessa perspectiva, prevé a implantacdo de equipamentos tecnolégicos nas
escolas, sendo o Ministério da Educacao responséavel por comprar, distribuir
e instalar laboratérios de informatica nas escolas publicas de Educacao
Basica. Porém, para que isso ocorra, Estados, Distrito Federal e Municipios
devem se comprometer, garantindo estrutura adequada para receber os
laboratérios e capacitar os educadores para 0 uso das maquinas e
tecnologias.

De acordo com Basniak e Soares (2016), além de oferecer a estrutura para a
instalacdo dos computadores, o Distrito Federal, estados e municipios deveriam ser
responsaveis por viabilizar as a¢cfes formativas visando tornar pessoas qualificadas
para lidar com a informética na educacao em dois aspectos: no uso pedagdgico e na
parte técnica para resolver possiveis problemas técnicos e de instalacbes de
software e hardware.

Para disseminar o PROINFO, além de instituir os nucleos de tecnologia
educacional em cada estado brasileiro, o recurso humano deveria ser formado por
uma equipe interdisciplinar de professores e técnicos com bom dominio e
conhecimento sobre o uso da informatica, capazes de ofertar formac&o continuada
aos professores, orientar 0 uso pedagdgico da informatica, dar suporte e assisténcia
técnica de manutencdo aos equipamentos.

De acordo com Damasceno; Bonilla e Preto (2012, p. 34), em 2007, apos dez

anos da sua criacdo, o programa passou por inovacéo. Os autores destacam que:

Apo6s um periodo de esvaziamento, em 2007, o programa foi reformulado,
sendo nomeado Programa Nacional de Tecnologia Educacional, e passou a
englobar trés eixos: 1) de laboratérios de informatica nas escolas publicas;
2) formagdo dos profissionais; 3) publicagdo de contetdos digitais
educacionais.

De acordo com os autores supracitados, o governo federal investiu na compra
de equipamentos tecnoldgicos para equipar laboratérios de varias escolas, pois, na
primeira versdo do programa, eram poucas as escolas que tinham esse espacgo nas
suas dependéncias. Em relacdo a formacdo, foram disponibilizados cursos no
modelo semipresencial. Com a publicacdo de conteudos digitais, foram criados os
repositérios de objetos de aprendizagem do MEC, nos quais os professores podiam
tanto fazer aproveitamento dos conteudos ali dispostos, como poderiam também
produzir seus objetos de aprendizagem e disponibilizar nos repositorios.

Além de renovar os equipamentos tecnoldgicos, 0 governo rompeu com 0 Uso
de software proprietario Windows e adotou para o uso das escolas o software Linux,

com o propésito de melhorar a logistica e eliminar gastos com compra de licengas.
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Por meio do PROINFO Integrado, o MEC ofertou cursos de formacao
continuada aos professores, a saber: Introducdo a Educacgédo Digital, Tecnologias na
Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC, Elaboracéo de Projetos, Redes de
Aprendizagem e o projeto Um Computador por Aluno (UCA).

O primeiro consistiu em curso basico sobre o sistema operacional Linux e
recursos béasicos da internet aos gestores e professores que ainda ndo tinham
dominio para manusear o sistema Linux; o segundo salientou a utilizacdo
pedagogica das TD nos processos de ensino e de aprendizagem; o terceiro
objetivou capacitar professores e gestores das escolas para que pudessem perceber
as contribuic6es das tecnologias digitais no desenvolvimento de projetos didaticos; o
guarto visou preparar os professores e gestores para entender o papel da escola no
desenvolvimento da cultura digital, ofertando condi¢cdes de acesso e utilizacdo das
midias digitais no processo de ensino e de aprendizagem; o quinto, trata-se do UCA,
que tinha o objetivo de intensificar a utilizacdo das TD nas praticas pedagogicas dos
professores (ARAUJO; FREIRE, 2009).

O PROINFO Integrado teve como objetivo promover o uso pedagdgico das
tecnologias digitais no ensino. A fim de que os professores pudessem se apropriar
de praticas com o uso das TD, foi desenvolvido na versdo do Linux 3.0 uma
aplicacéo java de nome Edubar, cuja finalidade era facilitar o acesso aos repositorios
de objetos de aprendizagem do MEC. Entre eles o Dominio Publico, TV Escola,
Banco Internacional de Objetos Educacionais e o RIVED (BIELSCHOWSKY, 2009).

Para 0 acesso aos cursos e aos repositérios de objetos de aprendizagem, a
internet foi considerada um aporte necessario para a inclusdo digital na educacéo.
No entanto, como prioridade no contexto da politica educacional PROINFO
integrado, o governo federal, por meio do decreto n°® 6.424, de 04 de abril de 2008,
langcou o Programa Banda Larga nas Escolas — PBLE (RICHIT; MALTEMPI, 2013).
Apés viabilizar a disseminacdo da banda larga nas escolas, foi lancado o Projeto Um
Computador por Aluno — UCA em fase piloto, com o objetivo de intensificar o uso
das tecnologias nas acdes pedagogicas dos professores (BORBA; LACERDA,
2015).

Segundo Freitas (2009), o projeto UCA foi uma iniciativa do governo federal e
tinha como meta fazer chegar a cada estudante da educacao basica da rede publica
de ensino um computador portatil, tendo em vista diversificar os espacos de

aprendizagem. Simultaneamente ao projeto UCA, criou-se o Programa um



27

Computador por Aluno — PROUCA, que tinha como objetivo facilitar a aquisicao
desses computadores portateis (notebooks) com recursos proprios dos estados e
municipios de todo pais.

Por meio da Resolucdo N° 17, de 10 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), o
MEC determina normas e diretrizes para que os estados e municipios que optaram
aderir ao PROUCA. No Artigo 1° da resolugdo apresentam-se 0s critérios para a
adesédo ao PROUCA:

Art. 1° - Aprovar as diretrizes e orientacdes para que os Municipios, 0s
Estados e o Distrito Federal se habilitem ao Programa Um Computador por
Aluno - PROUCA, nos exercicios de 2010 a 2011, visando a aquisicdo de
Computadores Portéteis novos, com conteldos pedagégicos, destinados ao
desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem nas redes
publicas da educacéo bésica.

§ 1° - A aquisicdo de que trata o caput deste artigo podera ser feita pelos
Estados, Distrito Federal e Municipios por meio de financiamento junto ao
Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social - BNDES ou com
recursos préprios ou de outras fontes, mediante a adesédo a ata de registros
de precos realizada pelo FNDE, em conformidade com as normas
estabelecidas por esta Resolucéo.

§ 2° - Poderdo ser adquiridos computadores portateis para educacéo,
conforme especificacbes constantes do anexo | desta Resolucdo, parte
integrante do Edital de Registros de Precos que sera executado pelo FNDE.

§ 3° - Os valores dos computadores portateis para educagdo serédo
estabelecidos por intermédio de Pregbes Eletronicos realizados pelo FNDE
e disponibilizados em seu sitio eletrénico no enderegco www.fnde.gov.br.

O conteudo dessa resolucdo nos permite distinguir o que foi UCA e PROUCA,
sendo o primeiro o projeto que consistiu na distribuicdo de computadores portateis
aos alunos da educacéo bésica; e, o segundo, um registro de precos para facilitar
aos estados e municipios a compra dos laptops educacionais com recursos proprios
ou por meio de financiamento do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdémico e
Social.

Considerando o trajeto desde as primeiras iniciativas do governo federal nas
implantacBes e implementacdes das politicas para a insercdo das tecnologias
digitais, constata-se, nesses 20 anos que houve avancos nas acfes da politica
educacional para o uso das TD na Educacdo. Porém, percebe-se que ainda ha
muito a avancar em relacéo as parcerias dos municipios, estados e uniao em prol do
fortalecimento da politica para que, de fato, venha se efetivar como politica de
estado (RICHIT, 2010).


http://www.fnde.gov.br/
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O PROINFO tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores da &rea da
educacdo com objetivos bastante diversificados desde a década em que foi
implantado. Ha 20 anos da sua implantacdo sdo muitas as producdes cientificas a
seu respeito.

Valente (1999), um dos estudiosos das politicas educacionais de formacédo de
professores para o uso pedagdgico das TD no ensino, desenvolveu estudo com
objetivo de fundamentar acfes formativas de professores contextualizando desde as
primeiras iniciativas ndo governamentais e governamentais. Nesse estudo, o autor
discorre sobre todas as a¢fes formativas desenvolvidas desde a década de 70 até
chegar a criagcdo do Programa Nacional de Informatica na Educa¢do. Segundo
Valente (1999), o PROINFO é considerado o maior programa ja pensado para a
inclusdo da informatica na educacao que consistiu na compra de equipamentos de
informatica e formacéo de professores.

Para Tavares (2002), apesar do PROINFO se tratar de uma politica inovadora
e a mais abrangente em territorio nacional, oferecendo os nucleos de tecnologias
educacionais equipados com computadores e acesso a internet, suas acdes nao
foram suficientes para atingir seus objetivos. Principalmente, o de fazer a incluséo
digital de professores e alunos, pois era preciso um acompanhamento efetivo e
contar com uma estrutura adequada para gerir as acoes do programa. De acordo
com o autor, por se tratar de um modelo complexo, o MEC acabou deixando a cargo
das escolas a elaboracdo de projetos educacionais na area da informatica, acao
esta, que as escolas ainda ndo estavam preparadas para desenvolver.

Incumbindo as escolas de elaborar suas propostas formativas, a primeira
versao do programa vigorou até 2006 de maneira precaria. No ano seguinte, a
politica para a inclusdo digital de professores e alunos passou por reformulacéo
estrutural e de acdes formativas dos professores. A partir dessa implementacéo,
ampliou-se o numero de laboratério nas escolas, além de distribuicdo de
equipamentos tecnoldgicos, tais como: tabletes, impressoras, projetor de midias,
internet banda larga e curso online aos professores e diretores das escolas
(BIELSCHOWSKY, 2009).

No contexto das pesquisas sobre politicas de formacéo continuada, Abreu
(2014) discute sobre as influéncias das ac¢des formativas do PROINFO Integrado
realizadas pelo NTE nas praticas de professores alfabetizadores. A autora

argumenta que, apesar de haver avanco no programa, com ampliacdo de artefatos
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tecnologicos, acesso a internet e criagdo do ambiente de aprendizagem e-
PROINFO, o programa como politica de formacdo continuada ainda precisa ser
repensado no que se refere aos moldes em que sdo postos 0s cursos, pois um deles
se limitou apenas ao ensino de informatica basica. O resultado do seu estudo aponta
que a maioria das escolas pesquisadas se encontrava com o0s laboratorios sem
condicdes de uso por falta de acesso a internet, maquinas em numero insuficiente
aos cursistas, falta de manutencdo dos equipamentos e de uma proposta bem-
intencionada que contemplasse formacgéo necessaria ao saber docente.

Ao debater sobre politicas publicas educacionais de formacgéo continuada de
professores, Richit (2010) também discute sobre o PROINFO, apontando que, para
sua primeira versdo, as metas estabelecidas pelo MEC néo foram satisfatoriamente
alcancadas, nem no que diz respeito a formacdo de professores multiplicadores,
nem na distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos. Segundo a autora acima
mencionada, a causa do insucesso do programa se deu por falta de equipamentos
em namero necessario para atender a demanda, formacdo insuficiente aos
professores e resisténcia em se envolver nas acfes da politica. Em relacdo a
segunda versdo, PROINFO Integrado, Richit (2010) argumenta que, apesar dos
altos investimentos na politica, que buscou inovar oferecendo cursos online e a
distancia por meio do ambiente de aprendizagem e-PROINFO, a questdo formativa
dos professores continuou fragilizada por varios fatores. Entre 0s quais descreve
fatores comuns ao da primeira versdo, bem como: estrutura inadequada, acesso a
internet insuficiente, falta de atuacdo efetiva dos multiplicadores, recusa do
profissional em participar das formagdes alegando n&o ter tempo, por cumprir uma
jornada exaustiva de trabalho.

Em outro estudo sobre o UCA, projeto que faz parte do PROINFO Integrado,
Richit e Maltempi (2013) discutem sobre alguns aspectos do projeto implantado na
rede municipal de ensino de Erechim (RS), visando apresentar as possibilidades
desse projeto a formacao docente nos processos de ensino e de aprendizagem na
promoc¢do da inclusdo digital na educacdo publica. Segundo esses autores, as
atitudes profissionais dos professores déo indicios de que tém compromisso com a
inclusédo digital, pois perceberam mudancas estruturais e pedagodgicas nas praticas
docentes. Na concepcao de Richit e Maltempi (2013), o PROINFO Integrado como
politica educacional que integra projetos e programas para o uso pedagogico das TD

na educacdo, além de disponibilizar equipamentos tecnoldgicos, precisa dar
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condicGes de acesso otimizando boa conexao a internet, infraestrutura adequada e
acOes formativas que considere o0 conhecimento necessario aos professores e
gestores para o seu desenvolvimento profissional.

No universo das pesquisas sobre formacéo continuada para o uso das TD,
Silva (2014) discute sobre formag&o continuada de professores para atuarem no
projeto UCA em municipios mato-grossenses. O seu estudo, assim como o de Richit
e Maltempi (2013), deu o indicativo de que as formacdes dos professores ocorreram
em condi¢des precérias, tanto de infraestrutura como de logistica, ressaltando ainda,
a constatacdo que h& um distanciamento relevante entre a formagédo proposta ou
ofertadas e as expectativas dos professores. Estes idealizam uma formacao que
atenda as suas reais necessidades, ou seja, daquilo que precisam ou querem
aprender.

Outra pesquisa realizada em territério mato-grossense sobre politica de
formacao continuada para a inclusao digital foi feita por Esteves Neto (2008). Seu
estudo retrata a formacédo de professores proposta pelo PROINFO Integrado e seus
Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE. O autor investigou o desenvolvimento da
politica a nivel nacional com énfase no Estado de Mato Grosso. Por meio de seu
estudo, o autor constatou que, em Mato Grosso, diferentemente de outros estados
brasileiros, o NTE foi extinto, passando a ser responsavel pela formacédo de TD, o
CEFAPRO. Ao serem extintos, os multiplicadores do NTE passam ser professores
formadores dos CEFAPROS. Dessa maneira, esse autor afirma que os Nucleos
acabaram perdendo a sua identidade, pois passaram a ser subordinados a gestédo
do centro, tendo que se dividir em atender as demandas formativas para o uso da
TD e acompanhar os projetos de formacdo continuada das escolas. Desse modo,
para Esteves Neto (2008), com esse formato houve perda na qualidade das acfes
formativas destinadas aos professores. Além disso, os laboratérios de informética
se encontravam em estado precario, motivo que inviabilizou a realizacdo das
propostas do PROINFO.

Em se tratando de pesquisas que discutem o uso de TD com foco nos
processos de ensino de aprendizagem, Silva (2014) sugere que 0 uso de
tecnologias moveis, em larga escala revolucionaria a educacdo. Isso porque
oportunizaria a alunos e professores diversas alternativas para exploragédo e
experimentacdo diversas fontes de conhecimento, de qualquer lugar e a qualquer

momento. Desse modo, o uso de laboratérios de informatica ndo seria mais
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necessario. No entanto, a autora destaca que essa proposta ndo se sustentou na
realidade pesquisada da escola municipal Silvino Damian no municipio de Santa
Carmem no estado de Mato Grosso. Segundo a autora, os notebooks foram
utilizados da mesma maneira como se usa uma enciclopédia, um livro didatico. Em
outras palavras, houve o que Borba e Penteado (2001) chamam de domesticagéo de
midias, ou seja, uma adaptacdo de uma dada tecnologia digital, neste caso
notebooks, para a reproducdo de praticas baseadas no uso de outras tecnologias,
como o livro didatico ou enciclopédia.

Apesar de pesquisas como as de Silva (2014) que apresenta pelo menos um
ponto fragil em relacdo ao uso dispositivos moéveis na educacdo. Borba e Lacerda
(2015) reafirmam essa necessidade que ja € quase uma tendéncia. Esses autores
discutem sobre politicas publicas para a inser¢cdo da TD nos processos de ensino e
de aprendizagem e trazem a tona todas as acdes de carater governamental e ndo
governamental que suscitaram as politicas implantadas desde a década de 80, e
gue serviram de base para a criacdo do PROINFO Integrado. Borba e Lacerda
(2015) apresentam varios fatores que contribuiram para o insucesso dessas
politicas, entre 0s quais citam os altos custos dos equipamentos, necessidade de
assisténcia técnica e auséncia de espaco fisico para construcdo de laboratérios.
Neste sentido, a afirmacéo de Silva (2014) sobre a ndo necessidade de laboratérios
de informética quando ha uso de dispositivos méveis reforca as ideias de Borba e
Lacerda (2015). Esses autores sugerem que ao invés de se ofertar um computador
por aluno, poderia ser ofertado um celular por aluno e, dessa maneira, garantir a
todos, acesso ao conhecimento sem precisar de grandes estruturas como
laboratoérios equipados com computadores.

Entre as muitas pesquisas que discutem sobre a politica educacional de
formacdo continuada para a insercdo das TD no processo de ensino e de
aprendizagem, esta € mais uma peca a integrar 0 mosaico, porém, com aspectos
distintos. Algumas pesquisas que foram apresentadas aqui tratam do uso de TD
outras de sua influéncia na préatica dos professores. Outras discutem a influéncia das
TD nos processos de ensino e aprendizagem relacionando com a necessidade de
politicas publicas que viabilizem o uso dessas tecnologias na sala de aula. Ja a
minha pesquisa se aproxima desses estudos, pois, aborda sobre a politica

educacional de formag&o continuada aos professores com TD, mas por outro lado
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também se distdncia na medida em que direciona o seu foco ao ensino de ciéncias

Nos anos iniciais.

2.2 PROINFO

O Programa Nacional de Informética na Educacdo — PROINFO foi criado em
1997 pela portaria 522, para oportunizar 0 acesso as tecnologias e modernizar o
modelo de gestdo escolar. A viabilidade de implantacdo como politica publica de
educacdo, deu-se por meio do Ministério da Educacdo-MEC e da Secretaria de
Educacao a Distancia-SEED, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo,
ampliando e diversificando os espacos de ensino, aprendizagem e conhecimento
(VALENTE, 1999). Para tanto, por meio do documento de Diretrizes do PROINFO, o
MEC estabeleceu os seguintes objetivos:
[...] oportunizar a todos:
¢ aigualdade de acesso a instrumentos tecnoldgicos disponibilizadores
e gerenciadores de informacéo;
¢ 0s beneficios decorrentes do uso da tecnologia para desenvolvimento
de atividades apropriadas de aprendizagem e para aperfeicoamento

dos modelos de gestdo escolar construidos em nivel local, partindo
de cada realidade, de cada contexto (BRASIL, 1997, p. 3).

Tais objetivos remetem a compreensdo de que o PROINFO foi criado para
oportunizar a todos (alunos e professores) o acesso a informética como alternativa
de equidade social. De acordo com Bonilla e Preto (2017, p. 12), o programa visou
“diminuir as diferencas de oportunidades de formac&o entre os alunos do sistema
publico de ensino e os da escola particular esta cada vez mais informatizada [...]".
No sentido de promover uma sociedade menos desigual, acreditou-se que, por meio
da escola, os estudantes menos favorecidos financeiramente poderiam adquirir
conhecimento sobre informatica para ingressarem no mercado de trabalho em uma
competicao justa. Foi também objetivo do PROINFO modernizar a gestao escolar de
acordo com o sistema econdomico do Brasil (BRASIL, 1997).

Para atingir seus objetivos, a implantacdo dessa politica em territorio nacional
se deu por meio de regime de colaboracéo entre a Uniédo representada pelo MEC, o
qual foi responsavel pela compra dos equipamentos de informatica e instalacdo dos
laboratorios nas escolas publicas de educacéo basica, enquanto que os Estados e
municipios cabiam providenciar a infraestrutura para receber os computadores e

ofertar a formacao aos professores.
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Para descentralizar as acdes do MEC foram criados os Nucleos de
Tecnologia Educacional — NTE que, segundo Valente (1999), somente no ano de
1998 o programa implantou 119 NTE nos 27 estados e Distrito Federal. Por meio
dos Nucleos, foram capacitados aproximadamente 1.419 multiplicadores nos cursos
de especializacdo em informética em educacdo, com carga horéria de 360 horas,
para atuarem na formacao de professores.

Segundo Tavares (2002), a proposta para a distribuicdo dos NTE era de ter
50 escolas associadas a cada Nucleo. Para associar ao programa, as escolas
deveriam desenvolver um plano sobre informética na educagédo de acordo com o
projeto do Estado ou do municipio por um periodo de, no minimo, 5 anos.

Nesse contexto, os NTE e o Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal-
NTEM tinham o papel de auxiliar as escolas nas constru¢des dos seus projetos, dar
suporte técnico e de manutencédo, ofertar formacao e sensibilizar os gestores das
escolas a aderirem ao programa.

Segundo Esteves Neto (2008), os NTE e NTEM funcionavam como uma
ponte entre 0 PROINFO e as unidades escolares, cujo objetivo era de concretizar a
politica de formac&o continuada aos professores.

As formagodes ofertadas pelo PROINFO por meio do NTE e do NTEM estavam
mais voltadas para a alfabetizacdo digital. De acordo com Bonilla e Preto (2017, p.
13), “[...] a énfase do trabalho esta centrada no uso de editor de textos, editor de
graficos, planilhas eletronicas, banco de dados e Internet”. Os autores, ao discutirem
sobre o programa chegam ao consenso de que:

Os NTE se configuram como estruturas de apoio ao processo de
informatizacdo das escolas. Tomando por base o que se apresenta na
maioria das homepages, conclui-se que esse apoio € muito mais de ordem
técnica do que pedagdgica, uma vez que ndo avanga em questdes que sao

centrais para a educacéo, dentre elas, o uso das potencialidades da rede
(BONILLA; PRETO, 2017, p. 13).

Considerando a discussdo acima, o NTE, por meio dos professores
multiplicadores, atuou mais no acompanhamento das instalacdes dos laboratorios de
informatica e manutencdo do que na parte formativa do professor, no sentido de
explorar o potencial da informatica e da internet no trabalho pedagodgico. E, ao
ofertar formacdo, pautavam-se somente no contetdo do sistema operacional do
computador, o qual consistia em aprender fazer uso do word, excel, power point,

paint e internet.
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Apbés dez anos da sua implantagdo, com suas acdes enfraquecidas, o
Programa Nacional de Informéatica na Educagdo ganhou félego com altos
investimentos e a oferta de um software livre, tendo em vista ampliar a possibilidade
de acesso a um maior contingente de escola.

Para tanto, seus objetivos sao reformulados, entre eles, o principal € o de
‘promover o uso pedagogico das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas
escolas de educacéao basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais”, descrito
no Decreto N° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, Artigo 1°.

Para fortalecimento do programa, por meio do MEC e da SEED, o governo
federal investiu em novos equipamentos, ampliou os numeros de laboratérios de
informatica educacional - LIED, integrou antigos programas e projetos, tais como:
Salto para o Futuro, TV Escola, Portal do Professor, Banco de Objetos Internacional
de Aprendizagem, RIVED, entre outros, ao PROINFO, que passou a ser
denominado de Programa Nacional de Tecnologia na educacdo — PROINFO
Integrado (BIELSCHOWSKY, 2009). Além dessas acdes, foram criadas outras, bem
como a plataforma e-PROINFO por meio do qual foram disponibilizados cursos
online aos professores, no regime semipresencial: Introducdo a Educacado Digital,
Tecnologias na Educacédo, Elaboracdo de Projetos, Redes de Aprendizagem e o
Projeto Um Computador por Aluno — UCA, Banda larga nas escolas e lousa digital.

Para saber sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional na
Formacéao - PROINFO Integrado de professores, vamos a segunda peca do mosaico

na sessdo que se segue.

2.3 PROINFO Integrado e a formacéo de professores

O PROINFO foi a maior de todas as politicas criadas em parceria entre 0s
entes federados (governo federal, municipal e estadual) para a inser¢cdo das TD na
educacado. Porém, foi a sua nova versao, “PROINFO Integrado”, o mais ambicioso
programa de formacao continuada de professores (ESTEVES NETO, 2008).

De acordo com Esteves Neto (2008), o PROINFO Integrado tinha como meta
atender todos os professores e demais profissionais da educacao, ofertando vagas
ilimitadas nos cursos de formacdo continuada para o uso das TD, tendo em vista

atender toda a demanda de professores e gestores dos estados e municipios.
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De acordo com Richit e Maltempi (2010), os cursos ofertados pelo

PROINFO Integrado aos professores e gestores foram:

e Introducdo a educacao digital, que se tratava de um curso de 40 horas para a
aprendizagem basica do sistema operacional Linux. Seu objetivo foi auxiliar
na incluséo digital dos profissionais da educacéo, a fim de prepara-los para
fazer o uso dos computadores, e instigar reflexdes sobre as implicacfes das
tecnologias digitais em varias situacfes da vida, com énfase no ensino.

e Tecnologias na educacao (100h): Ensinando e aprendendo com as TIC,
intencionou ofertar aporte tedrico e metodologico aos professores e gestores
das escolas para que pudessem planejar suas a¢des pedagdgicas integradas
aos recursos tecnoldgicos.

e Elaboracado de projetos (100h): versou sobre a utilizacdo pedagogica das TD
nos processos de ensino e de aprendizagem na sala de aula, cuja intencéo
era capacitar professores e a gestéo da escola para que pudessem identificar
as contribuicdes da TD nas execucdes de projetos pedagdgicos; elaborar e
desenvolver projetos atrelando tecnologia e curriculo.

Os cursos supracitados foram disponibilizados no sistema e-PROINFO, o qual
trata-se de um Ambiente Colaborativo de Aprendizagem a Distancia, pelo qual é
possivel realizar a elaboragdo, gerenciamento e execucdo de diversos tipos de
atividades, tais como: cursos a distancia, complemento a cursos presenciais,
projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversos outras maneiras de apoio a
distancia e ao ensino e a aprendizagem gratuitamente para as instituicdes publicas
(RICHIT, 2010).

Além dos cursos, foram distribuidos as escolas publicas brasileiras,
equipamentos tecnolégicos, bem como projetor de midias integrado, lousa digital,
computadores com o sistema operacional Linux, tabletes e notebooks. Ainda pelo
programa, foi ofertado o Projeto Um Computador por Aluno — UCA, conteddos de
midias digitais pelo Banco internacional de Objetos educacionais, Portal do
professor, TV Escola, DVD escola, Dominio Publico (ABREU, 2014).

O projeto UCA foi criado em 2007 como uma acdo implementadora do
PROINFO Integrado. De acordo com Richit (2010, p. 71) “foram distribuidos em
2008 cerca de 150 mil notebooks para 300 escolas publicas em todos estados-
membros, de modo que foram beneficiados aproximadamente 500 alunos e

professores de cada escola contemplada”.
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Segundo Silva (2014), apesar do UCA ser uma acado relevante dentro do
PROINFO Integrado, e executado pelo MEC, a sua origem se deu nas iniciativas do
governo federal, ministérios do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior,
Ciéncia e Tecnologia, a Casa Civil, o Servico Federal de Processamento de Dados —
SERPRO e universidades.

Borba e Lacerda (2015), afirmam que o projeto UCA foi criado com o objetivo
de intensificar 0 uso das Tecnologias digitais na educacdo e promover a inclusao
digital. Para essa finalidade, foi ofertada formagcdo aos 25 mil professores,
contemplando 6,5 milhdes de alunos, com distribuicdo de 100 mil notebooks as
escolas da rede publica conectado a internet (RICHIT, 2010).

Richit e Maltempi (2013, p. 22), discutem que “em sintese, com essa
perspectiva, 0 PROINFO promoveu a formacdo de profissionais para atuar nos
laboratérios de informatica das escolas publicas e, sobretudo, nos Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE)”.

Apesar do PROINFO ter sido o maior, 0 mais duradouro e o mais ambicioso
programa como politica publica de formacdo continuada para professores a nivel
nacional, os seus feitos ainda ndo foram satisfatorios tanto em relacdo a formacéao
quanto ao numero desejado de computadores e 0 acesso a internet. Nesse sentido,
Tavares (2002) discute que, ao programa, faltou “[...] a incorporagdo das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacédo (TIC) em educacédo ainda decorrente da
formacdo inadequada ou inexistente em tecnologia educacional, durante e apds a
graduacao” (IBDEM, p. 345).

A ideia de Tavares (2002) complementa as ideias de Richit e Maltempi (2013),
gue discutem que as politicas publicas educacionais devem ser pensadas de modo
Integrado, levando em conta ndo s6 os equipamentos tecnoldgicos, como também
as guestbes relacionadas ao acesso, bem como: boa conexdo a internet,
infraestruturas adequadas e acdes formativas de professores e gestores voltadas
para as suas reais necessidades.

Nesse sentido, Bonilla e Preto (2017, p. 51) discutem que “[...] o que
presenciamos é a implantacdo de um conjunto de programas e projetos, iniciativas
validas, mas que, no processo de implementacdo, ndo conseguem fortalecer-se
mutuamente e atender as demandas das escolas”.

Para Borba e Lacerda (2015), o insucesso das politicas publicas educacionais

de formacédo continuada de professores tem varias raizes: como a falta de estrutura
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que requer espaco adequado, computadores em numeros insuficientes para atender
a demanda de alunos e professores, a falta de manutencdo necessaria aos
equipamentos, rede de internet que suporte 0 acesso preciso. Pode ser também que
a falta de uma formacdo com objetivos claros aos professores, que levasse em
conta o que de fato é necessario e produtivo no seu oficio, somando a outros fatores
ja discutidos anteriormente, seja um fator que leva ao enfraguecimento dessa
politica que, de certa maneira, poderia ter deixado feitos maiores como politica
publica nacional de formacéo continuada de inclusao digital.

Considerando todo o investimento feito pelo governo com o objetivo de
promover a inclusédo digital na educacéo, ha que se considerar que ja houve muitos
avancos. Porém, ainda ha muito que se fazer levando em conta que as tecnologias
estdo em constante mudancas, por isso cabe ndo sO recursos adequados para a
continuidade e funcionamento dessas politicas, como também considerar o chdo de

cada escola e a demanda formativa dos professores.

2.4 As tecnologias e suas relagbes com o desenvolvimento humano

A palavra tecnologia provém de uma junc¢éo do termo tecno, do grego techné,
que é saber fazer, e logia, do grego logus, razédo. Portanto, tecnologia significa a
razdo do saber fazer (RODRIGUES, 2001, p. 62).

O termo tecnologia ndo é algo novo, mas € inovador. Segundo Kenski (2012,
p. 15), “[...] as tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana”. Nesse
contexto, considera-se que a histéria do homem se iniciou juntamente com a historia
das técnicas, com a utilizacdo de objetos que foram transformados em instrumentos
diferenciados (VERASZTO et. Al, 2008, p. 61)

Ao longo da sua existéncia o homem buscou criar novas técnicas com o
objetivo de atingir um determinado objetivo. Nesse sentido, a0 mesmo tempo que as
suas técnicas permitiram criar seus inventos, lhe deu bases para novas cria¢des. De
acordo com Souto (2013), ser humano e ndo humanos (tecnologias) formam um
coletivo capaz de organizar e reorganizar 0 pensamento, o qual culmina na
producdo de novos conhecimentos.

Foi criando tecnologias e, a0 mesmo tempo inteirando com elas, que o ser
humano conseguiu inovar as suas criagdes, garantindo dessa maneira a sua

existéncia. Ao descobrir e dominar o fogo, 0 homem buscou melhorar suas armas de
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simples pedaco de osso as mais sofisticadas e poderosas bombas capazes de
destruir um pais inteiro.

Segundo Veraszto et al. (2008, p. 65), “[...] a tecnologia ja existia muito antes
dos conhecimentos cientificos, muito antes que homens, embasados em teorias,
pudessem comegar o processo de transformacgdo e controle da natureza”. Para
sobreviver, precisou se adaptar ao ambiente, criando instrumentos que lhes dessem
condi¢cbes de continuar a existir. Os autores discutem que o0 surgimento das técnicas
nao foi marcado apenas pela criacdo de armas produzidas de osso, madeira e
pedras, mas também as vestimentas, as moradias, a preparacdo do solo para o
plantio e o préprio dominio do fogo.

Apos dominar o fogo e a fabricar seus utensilios de caca e de pesca 0 homem
fez uso das tecnologias da inteligéncia (a oralidade e a escrita). Essas tecnologias
permitiram ao ser humano a ampliacdo do seu pensamento por meio da interacao
com 0 outro e com os seus inventos (LEVY, 2004).

Para Souto (2014, p. 38) “[...] a escrita permite ao homem expor suas ideias,
deixando-o mais livre para ampliar a sua capacidade de reflexdo e apreensdo da
realidade”. Nesse sentido, a oralidade auxilia 0 desenvolvimento humano ao permitir
a interacdo dos seus pensamentos com os dos seus pares, fator que contribui para
comecar a reelaborar o seu pensamento.

Segundo Veraszto (2008, p. 65), apds o homem conceber “[..] a pedra
lascada, o fogo e a linguagem — a espécie humana dava um salto muito grande
rumo as grandes invencdes e as colossais descobertas que acabariam fazendo
parte da historia da sociedade tal qual a conhecemos em nossos dias”.

Até chegar ao modo de vida atual, em relacdo as moradias, a maneira de se
comunicar, divertir, trabalhar, se deslocar de um lugar para outro, aprender, entre
outras atividades, as tecnologias passaram por diferentes geracgdes, sempre
passando por modificacdes inovadoras.

Kenski (1998), discute que as tecnologias ndo param de evoluir e que todas
as inovagdes acabam atingindo as nossas vidas em grande ou menor proporcao.
Dessa forma, ampliam a nossa memoria e nos apontam novas possibilidades de
conforto e comodidade. Porém, algumas vezes elas nos causam medo, estranheza,
pois tememos ser substituidos por elas.

Vendo a tecnologia como auxiliar na vida humana, ndo conseguimos imaginar

as nossas vidas sem elas. Apesar de que, nem sempre o mundo foi o que é hoje em
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relacdo as grandes invencdes que contribuiram para desenvolver diversas
atividades que revolucionaram o modo de producdo, em todos os campos dos
saberes. O fato € que nos adaptamos a elas por todas as vantagens que nos
proporcionam, seja no trabalho, na saude ou no lazer (KENSKI, 1998).

Considerando todos os beneficios e vantagens que as tecnologias
proporcionam a humanidade, a vida sem elas seria um verdadeiro caos. Nessa
perspectiva, Veraszto (2008, p.19) discute que “[...] o conhecimento cresceu a tal
ponto que chegou o momento que a humanidade ndo consegue mais sobreviver
sem as conquistas e os avangos da ciéncia e da tecnologia”.

Convivemos com as tecnologias e evoluimos com elas, muitos de nés
vivenciamos diversas mudancas na area da saude, do esporte, da educacao, da
economia e da politica gracas ao desenvolvimento das inven¢des humanas
(VERASZTO, 2008).

As tecnologias fazem parte das nossas vidas para todos os fins. S&o elas que
tornam as atividades do nosso trabalho mais praticas e precisas; é por meio delas
gue podemos nos comunicar com outras pessoas, estejam elas onde estiver, e em
tempo real com todas as cores e formas (KENSKI, 2003).

Na comunicagdo, a internet tornou-se uma extensdo de nds, nédo
conseguimos imaginar viver sem acesso a ela para trabalhar, estudar, pesquisar ou
para uma simples conversa no whatsapp.

Atualmente, as tecnologias sugerem mudancas em todos 0s contextos
sociais. Logo, a educacao é um desses contextos que exige mudancas na formacéo
de professores para serem capazes de lidar com as tecnologias digitais.

Frente ao desafio de dar condi¢cdes de trabalho aos professores, surge a
necessidade da elaboracdo de politicas educacionais de formacéo continuada que
venham atender a necessidade formativa dos professores para atuarem nos
processos de ensino e de aprendizagem, fazendo uso pedagoégico das tecnologias

digitais.
2.5 Ciéncias naturais nos anos iniciais e as tecnologias digitais
Segundo Delizoicov e Slongo (2011), o percurso da politica educacional

brasileira revela que o ensino de ciéncias naturais para os anos iniciais da educacgéo

basica tem uma trajetoria ainda considerada muito recente.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) de
Ciéncias da Natureza, até 1970 o ensino da disciplina era obrigatério somente a
partir da 52 série, hoje denominada como o 6° ano do ensino fundamental. Nessa
trajetéria, somente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional-LDB 5692/71 é que o ensino de ciéncias ganhou carater obrigatério em
todo o ensino fundamental, no qual incluem os anos inicias (DELIZOICOV,
SLONGO, 2011).

Na justificativa da politica educacional para a ampliacdo do Ensino de
Ciéncias em todo o ensino fundamental, a Lei 5692/71 alegou que, devido a
degradacdo ambiental expressiva, a evolugéo tecnoldgica e a mudanga no modo de
producdo de bens e consumo, tornou-se necessaria a formacao de sujeitos capazes
de conviver em uma nova realidade, assim, “[...] faz-se necessaria a discussado das
implicagbes politicas e sociais da producdo e aplicacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, tanto em ambito social como nas salas de aula” (BRASIL,
1997, p. 20).

Nos anos 90, para reforcar a politica educacional, o MEC elaborou e publicou
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Um deles discute sobre o Ensino de
Ciéncias no 1° e 2° Ciclo, o que se refere aos anos inicias da educacéo basica. O
documento é uma diretriz de referéncia para os professores embasarem suas
praticas pedagoégicas levando-se em conta: conteldo, objetivo, metodologia e
estratégias para o ensino.

Os PCN para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, apesar de terem sido
elaborados e publicados paralelamente ao PROINFO ndo trazem nenhuma
orientacdo a respeito do uso das tecnologias digitais como “artefato ou objeto”,
viabilizador da aprendizagem nos processos de ensinar e de aprender (SOUTO,
2014). Nesse documento, os contetdos escolares das Ciéncias Naturais foram
reorganizados em eixos tematicos, a saber: 1. Terra e Universo; 2. Vida e Ambiente;
3. Ser humano e Saude; e, 4. Tecnologia e Sociedade (PARANA, 2008, p. 56).

Como se pode constatar, as tecnologias nos PCN de Ensino de Ciéncias para
0S anos iniciais sdo tratadas apenas como conteudo, juntamente com ambiente, ser
humano e saude. A intencdo é formar cidaddos capazes de compreender as
vantagens e desvantagens dos recursos tecnologicos para a utilizagdo sustentavel,
a exemplo, podemos citar o gas clorofluorcarbono que foi muito utilizado em

refrigeradores, como: ar condicionado, geladeira e aerossois de desodorantes e
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inseticidas. Esse gas trouxe beneficios, mas também maleficios por ser responsavel
pelo aumento do buraco da camada de 0zo6nio (BRASIL, 1997).

Apesar de ter sido criado no mesmo contexto histérico do Programa Nacional
de Informatica na Educacéo, os PCN nao se preocuparam em dar énfase ao uso das
tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem. Mas, de trabalh&-lo como
conteudo para sensibilizar e, possivelmente, formar sujeitos conscientes sobre 0s
seus usos, levando em conta os seus beneficios e impactos ao meio ambiente.

Passando-se quase 20 anos da elaboracdo dos PCN, foi elaborada e
publicada a terceira e ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Este documento defende o uso das tecnologias digitais por meio de duas das suas
competéncias gerais estabelecidas, a qual deve ser cumprida pelas instituicdes de
ensino. Nesse sentido, assim prescreve:

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-
visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,
tecnolégica e digital para expressar-se e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles,
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Utilizar tecnologias
digitais de comunicacéo e informagédo de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se

comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir conhecimentos e
resolver problemas.

Em linhas gerais, entende-se que as TD devem ser utilizadas em todas as
disciplinas, como coadjuvante na producao do conhecimento. No entanto, quando se
trata das areas do conhecimento, o uso para esse fim aparece com maior énfase na
area de Linguagem, seguido da Matematica e Ciéncias Sociais. Em relacdo as
ciéncias da natureza, a énfase é nas tecnologias como conteddo, da mesma

maneira como esta colocada no PCN.
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Impossivel pensar em uma educacdo cientifica contemporanea sem
reconhecer os multiplos papéis da tecnologia no desenvolvimento da
sociedade humana. A investigacdo de materiais para usos tecnolégicos, a
aplicacdo de instrumentos 6ticos na salude e na observacdo do céu, a
producdo de material sintético e seus usos, as aplicacées das fontes de
energia e suas aplicacfes e, até mesmo, o uso da radiacéo eletromagnética
para diagnéstico e tratamento médico, entre outras situacdes, sdo exemplos
de como ciéncia e tecnologia, por um lado, viabilizam a melhoria da
gualidade de vida humana, mas, por outro, ampliam as desigualdades
sociais e a degradacao do ambiente. Dessa forma, é importante salientar os
multiplos papéis desempenhados pela relagéo ciéncia tecnologia- sociedade
na vida moderna e na vida do planeta Terra como elementos centrais no
posicionamento e tomada de decisdes frente aos desafios éticos, culturais,
politicos e socioambientais (BRASIL, 2017, p.281).

A BNCC recomenda que o ensino de ciéncias deve estar sempre relacionado
a tecnologia e a sociedade no sentido de formar sujeitos que sejam capazes de
fazer uso consciente e sustentavel. Assim como, fazer juizo das vantagens e
desvantagens e, a partir de entdo, ter iniciativa de tomada de decisdo para resolver
problemas relacionados ao meio em que se encontram.

Nas competéncias especificas de ciéncias da natureza para 0 ensino
fundamental, apenas uma se refere a tecnologia, no qual o sujeito, por meio do

ensino de ciéncias deve ser capaz de:

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnolégicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 276).

Essa competéncia reforca a ideia de que a tecnologia no ensino de ciéncias é
considerada somente no aspecto de conteudo, pelo qual o sujeito ird adquirir
conhecimento sobre as TD para o uso na vida de maneira sustentavel.

De acordo com Bonilla (2002, p. 254), no Brasil ndo h& articulacéo entre as

politicas publicas educacionais e tecnologias, sobre o qual a autora discute que:

A falta de articulagéo entre as politicas publicas para a area de educagéo e
tecnologias, no Brasil, também é marcante. Um exemplo disso sdo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), referentes ao terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental (Brasil, 1998). Dentre os oito documentos
especificos das areas do saber, apenas os de Matemética, Geografia e
Lingua Portuguesa fazem referéncia ao uso das TICs.

A autora discute, referindo-se aos anos finais do ensino fundamental, mas a

situacdo nao € diferente para o primeiro e o segundo Ciclo. O PCN de ciéncias da

natureza para 0s anos iniciais ndo faz nenhuma mengao sobre o uso das TD no
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processo de ensino e de aprendizagem. Essa constatacdo de auséncia de referéncia
ao uso das TD, no processo de ensino e de aprendizagem, na area da Ciéncia da
Natureza, também ocorre na BNCC.

Na politica de formacédo aos professores alfabetizadores, o Programa “Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa — PNAIC”, o Ensino de Ciéncias com uso
das TD ganhou respaldo na formacdo dos docentes na alfabetizagdo cientifica.
Embora o PNAIC esteja direcionado somente aos trés primeiros anos dos anos
iniciais, ja se pode considerar uma iniciativa que pode ser estendida ao quarto e
quinto ano do ensino fundamental.

No material de formacdo do PNAIC de 2015, unidade 8, cujo tema é Ciéncias
da Natureza no Ciclo de Alfabetizacéo, apresenta um objetivo da unidade formativa,
o qual garante o direito do estudante de experimentar as potencialidades das
tecnologias na Alfabetizacdo Cientifica. O PNAIC considera que o uso das TD no
Ensino de Ciéncias € como uma porta que se abre para muitas possibilidades de
descobertas e de aprendizagem. Com a utilizacdo delas, é possivel criar situacées
gue instiguem o estudante a pesquisar, observar, criar e validar suas hipoteses
(BRASIL, 2015).

Com computadores conectados a internet € possivel explorar diversas fontes
de informacgbes, repositorios de objetos de aprendizagem, softwares capazes de
reproduzir um laboratorio virtual, além de possibilitar a producdo de conteudo por
meio das midias digitais, bem como videos produzidos com uso do celular, jogos,
cartum, slides, etc.

Considerando os documentos oficiais, podemos embasar as nossas praticas
docentes nas competéncias gerais da BNCC, embora néo esteja explicito o respaldo
do uso das TD nas diretrizes de ensino de ciéncias como artefato que auxilia na
aquisicdo e producdo de conhecimento, 0 campo € vasto e propicio para a utilizacdo
das tecnologias digitais para fins de ensino e de aprendizagem.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

O caminho que se faz na realizacdo de algo € o que se chama de
metodologia. Logo, este passo-a-passo torna-se indispensavel na descricdo de um
estudo cientifico (BOGDAN; BIKLEN, 2008).

Ao planejar esta pesquisa, a priori pensou-se em um estudo de abordagem do
paradigma qualitativo descritivo para uma investigacdo documental, a qual se faz
usando apenas documentos que podem ser de fontes diversas. Ao dar andamento a
essa producdo, foram surgindo indicios de que seria necesséria a utilizacdo de
outras fontes para produzir os dados, de maneira que viessem complementar
informac@es contidas nos documentos que, por si sO, hdo bastariam para responder
ao problema desta pesquisa.

A medida que fomos avancando no planejamento, surgiu a necessidade de
utilizar outros instrumentos de producédo de dados além dos documentos. Essa nova
constatacdo descreve o que Bogdan e Biklen (1994) discutem, ou seja, um
planejamento de pesquisa vai se definindo durante a sua producéao.

Ao discutirem sobre a pesquisa de paradigma qualitativo, Bogdan e Biklen
(1994, p. 48) a descreve como sendo um estudo interpretativo que descarta a
mensuracao ou a quantificacdo de dados. Nesse sentido, 0s autores argumentam
que:

Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de
nameros. Os resultados escritos da investigagdo contém citacdes feitas com
base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados
incluem transcricbes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos e outros registros oficiais. Na sua
busca de conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as
muitas paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos.
Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto
o possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos.

De acordo com a ideia de Bogdan e Biklen (1994), o estudo de paradigma
qualitativo busca aprofundar a compreenséo de um problema de pesquisa a partir de
diferentes fontes e instrumentos de produc¢éo de dados.

Na concepcédo de Minayo (2009, p. 31), a “[...] pesquisa qualitativa ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da
compreensao do estudo de um grupo social, de uma organizacdo, etc.”. No

paradigma qualitativo, o pesquisador tem a intencdo de dar uma explicacao por meio
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dos diferentes instrumentos de producéo de dados e métodos de estudos, tendo em
vista considerar todas as dimensdes do problema de pesquisa.

Apoés leituras sobre a pesquisa qualitativa e buscando a literatura de
metodologia de pesquisa, chegamos a conclusdo de que este estudo se encaixa no
estudo de caso descritivo.

Yin (2001, p. 32) define o estudo de caso como sendo “[...] uma investigacao
empirica de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendbmeno e contexto ndo estédo claramente
definidos”.

Segundo Prodanov e Freitas (2013), o estudo de caso € uma pesquisa
abrangente que possibilita estudar o caso em todas as suas dimensdes. Para
realiza-lo, é preciso a combinacdo de métodos e instrumentos de coleta de dados
gue dé sustentacao a elaboracao de uma teoria.

Para este estudo de caso, definiu-se como contexto para producéo de dados
os blogs' da Superintendéncia de Formacdo Continuada dos Profissionais da
Educacao Basica-SUFP, da Coordenadoria de Formacéao de Tecnologia Educacional
— CFTE, CEFAPROS e os sites da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato
Grosso-SEDUC e da Imprensa Oficial do Estado de Mato Grosso — IOMAT. Os
sujeitos participantes desta pesquisa sao profissionais da educacado que atuam ou
atuaram na SEDUC, SUFP E CEFAPROS. Na sessao que segue, apresentamos
uma breve descricdo sobre as suas criacfes e finalidades no contexto educacional

do Estado de Mato Grosso.

3.1 SEDUC/SUFP/CEFAPRO

A Secretaria de Educacao do Estado de Mato Grosso — SEDUC/MT foi criada
pela Lei n° 2.090, de 19 de dezembro de 1963, regida pela Lei Complementar n° 14,
de 16 de janeiro de 1992.

Desde entdo, constituiu-se o 6rgdo administrativo responsavel pelo
regulamento das leis e normas que regem a educacéo publica da rede estadual de
Mato Grosso. Tem a missédo de garantir a sociedade uma educagdo com qualidade

social que proporcione ao aluno a aquisicdo de conhecimentos historicamente

1 Blogs sao péginas virtuais da internet criado por pessoas que desejam publicar e compartilhar
variados contelido da sua &rea de interesse, bem como: imagens, videos, textos, musicas, etc.
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acumulados, competéncia e formagcdo de valores conquistados em um ambiente
democrético e de valorizagdo humana (MATO GROSSO, 2011).

Segundo o Regimento Interno da SEDUC, séo seus objetivos:

Atualmente a SEDUC,

Planejar, executar, supervisionar, controlar e avaliar a acdo governamental
relativa a educacdo, buscando orientar e acompanhar através das
superintendéncias e assessorias do 6rgdo central e dos municipios, o
funcionamento dos estabelecimentos de ensino publico e particular e outras
atribuicbes previstas em regulamento, em perfeita articulacdo com os
Governos Federal e Municipal nos termos da legislagédo especifica, visando

0 cumprimento dos seguintes objetivos:

| — melhorar o desempenho do Sistema Publico Estadual de Educacéo;
Il — reorganizar o Sistema Publico de Educacéo Basica;

lIl — garantir a qualidade da Educacéo Publica Basica;

IV — valorizar os Profissionais da Educacéo;

V — fortalecer a Escola (MATO GROSSO, 2011).

estd organizada em cinco Superintendéncias:

Formacdo dos Profissionais da Educacdo (SUFP); Educacdo Basica (SUEB);

Diversidades Educacionais (SUDE); Gestao Escolar (SUGE) e Acompanhamento

Monitoramento da Estrutura Escolar

(SAMEE).

A administragdo regional €

desconcentrada da sede e organiza-se em Assessorias Pedagogicas, unidades

escolares e CEFAPRO.

Figura 1 - Organiza¢do da SUFP/SEDUC.
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A SUFP é a Superintendéncia responséavel pela formacao inicial e continuada
dos Profissionais da Educacdo Béasica. Tem sua origem na Superintendéncia de
Desenvolvimento Profissional (SDF), criada em 2002 (MATO GROSSO, 2010) que,
um ano apos, foi renomeada por SUFP. Atualmente, além do papel de administrar e
planejar a formacao continuada dos profissionais da educacgéo basica por meio dos
CEFAPROS, tem o compromisso em gerenciar a implementagao das diretrizes para
a utilizacédo de tecnologias digitais da informacédo e comunicagao nas formacdes dos
educadores. No organograma da SEDUC, a SUFP esteve estruturada da maneira
como mostra a Figura 1 até 2016.

A Figura 1 representa a maneira como a SUFP se organizou até 2016. Ela se
subdividia em trés coordenadorias: Formacédo e Avaliacdo, Gestdo dos CEFAPRO e
a de Formacédo em Tecnologia Educacional — CFTE.

Nesse contexto, os CEFAPRO que foram criados pelo Decreto Estadual n°
2.007/97, os quais foram implantados nos municipios de Diamantino, Cuiaba e
Rondondpolis, atuaram com a finalidade de “[...] desenvolver projetos de formacéao
continuada para professores da rede publica de ensino, programas de formacao de
professores leigos e projetos pedagogicos para a qualificacdo dos profissionais da
educacado” (MATO GROSSO, 2010, p. 18), com o objetivo de promover a melhoria
da qualidade da educacgao na rede estadual de ensino.

Com a extincdo do curso de magistério em 1995, pelo qual era ofertada a
formacdo inicial aos professores dos anos iniciais, aumentou-se a demanda de
professores leigos no Estado de Mato Grosso, motivando 0 governo a criar mais
cinco Centros de Formacédo pelo Decreto Estadual n® 2.319/1998, sendo estes
localizados nas cidades de Sinop, Séo Félix do Araguaia, Matupd, Juara e Caceres.

Com o passar do tempo, manifestou-se uma maior necessidade formativa
tanto de caréater inicial como continuada nos espacos geograficos do Estado. Em
1999, o Decreto Estadual n° 53/99 permitiu a criagdo de mais quatro centros,
contemplando as cidades de Juina, Alta Floresta, Barra do Garcas e Confresa.
Ainda, tendo em vista levar a formacéo inicial e continuada a todas as escolas do
Estado pelo Decreto Estadual n° 6.824/2005, criou-se o Polo de Tangara da Serra.
Em 2009, pela Lei Estadual n°® 9.072, constituiu-se os polos de Primavera do Leste e

Pontes e Lacerda, totalizando o quadro de 15 polos existentes atualmente.
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Hoje, os Centros de Formacao se encontram distribuidos conforme apresenta
a Figura 2. Por meio dela, é possivel visualizar os municipios que sediam o0s
CEFAPRO.

Figura 2 - Mapa da distribuicdo dos polos CEFAPRO.

ALTA FLORESTA ;
MATUPA CONFRESA
P. L
JUiNA
2B SAO FELIX
DO
SINOP ARAGUAIA
TANGARA ;‘SMAVE BARRA DO
DA DIAMANTINO P GARCAS
SERRA
PONTES
E
LACERDA
(P. L.)
CACERES CUIABA
RONDONOPOLI

Fonte: Adaptado pela autora de:<http://slideplayer.com.br/slide/5621841/>. Acesso em: 10 fev. 2017.

A Figura 2 apresenta a distribuicdo dos CEFAPRO em 15 polos distribuidos
em pontos estratégicos do Estado. Os Centros se encontram nos municipios de:
Cuiabd, Diamantino, Rondondpolis, Caceres, Pontes e Lacerda, Juina, Primavera do
Leste, Tangard da Serra, Matupa, Juara, Confresa, Barra do Garca, Sdo Félix do
Araguaia, Sinop e Alta Floresta.

O CEFAPRO tem a responsabilidade e o compromisso de promover, orientar,
acompanhar e avaliar acdes formativas nas escolas estaduais do municipio polo e
circunvizinhos. O ingresso ao quadro profissional do CEFAPRO se da por meio de
teste seletivo constituido de uma prova escrita, apresentacéo de plano de trabalho e
arguicao.

O quadro de recursos humanos do CEFAPRO é constituido pela equipe

gestora formada pelo diretor, coordenador de formacdo e secretario (a), equipe


http://slideplayer.com.br/slide/5621841/
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administrativa formada pelos técnicos administrativos educacionais e os demais
funcionarios do apoio administrativo; equipe pedagogica formada por professores
com formacdo nas areas do conhecimento em linguagem, ciéncias da natureza,
matematica e ciéncias sociais.

Para se ter uma visdo holistica do que foi coletado, elaboramos varios
quadros no qual estao contidas as informacdes de cada documento.

Os documentos utilizados neste estudo sdo de dominio publico, pois foram
encontrados online nos sites da Imprensa Oficial do Estado de Mato Grosso —
IOMAT, suporte dos Diarios Oficiais — D.O., da Secretaria de Educagdo — SEDUC e
nos Blogs da Coordenadoria de Formacdo em Tecnologia Educacional — CFTE, da
Superintendéncia de Formacao dos Profissionais da Educacao Basica — SUFP e dos
CEFAPRO.

No Site da IOMAT encontramos documentos oficiais, tais como: decretos e
portarias pelos quais as politicas governamentais se institucionalizam; outros
registros documentais foram encontrados nos blogs do CEFAPRO e da CFTE, os
quais tratam-se de tutoriais do Linux, relacdo, descricdes de programas/projetos e
relatério de acdes desenvolvidas pela CFTE, enquanto que no site da SEDUC e no
blog da SUFP néo foi encontrado nenhum registro referente a politica educacional
de formacédo continuada dos professores para a inser¢cdo das TD no ensino e téao
pouco para o ensino de ciéncias.

Na pretensdo de realizar uma analise documental, nos embasamos em
Cellard (2008), o qual discute que, ao recolher o material para andlise, é preciso
estar atento ao objetivo e ao problema de pesquisa. Dessa maneira, € necessario
gue nessa etapa se realize uma organizacdo do material para que seja possivel
olhar para o conjunto de documentos, tendo em vista verificar se estes ndo fogem
daquilo que se pretende com o seu uso.

Considerando a ideia do autor supracitado, a primeira busca se deu no site da
IOMAT, utilizando palavras chaves como Formacao de professores, CEFAPRO e
tecnologia educacional. Esta acdo se deu de forma duradoura, uma vez que foi
necessario consultar pagina por pagina da web. Tenso em vista localizar partes dos
diarios oficiais que nos interessavam.

Em seguida, fazendo o recorte de cada ocorréncia sobre os centros e a
politica de formacgéo para o uso de tecnologias no ensino, estruturamos o primeiro

quadro ilustrativo, o qual se apresenta abaixo.
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Quadro 1 - Documentos encontrados no site da IOMAT.

DOCUMENTOS

REFERENCIAS

DECRETO N° 2.007, DE 29 DE DEZEMBRO
DE 1997.

Dispde sobre a criacdo de Centros de Formacéo e
Avaliacdo do Professor de Diamantino, Cuiaba e

Rondondpolis

DECRETO N° 2.116, DE 10 DE FEVEREIRO
DE 1998.

Dispde sobre a criacdo e denominacdo das
Unidades Escolares de Nucleo de Tecnologia
Educacional — NTE, nos Municipios de Cuiab4,
Nova Xavantina,

Caceres, Diamantino,

Rondonopolis e Terra Nova do Norte

DECRETO N° 2.319 de 8 DE JUNHO DE
1998.

Dispde sobre a criacdo de Centros de Formacao e
Avaliacdo do Professor Alta Floresta, Barra do

Garcas, Caceres, Juina e Sao Félix do Araguaia

DECRETO N° 0053/99, DE 22 de abril de
1999.

Dispde sobre a criacdo de Centros de Formacéo e
Avaliacdo do Professor de Confresa, Matupa e

Sinop

PORTARIA N°. 112/08/99GS/SEDUC/MT

Resolve implantar nas Escolas da Rede Publica
Estadual de Ensino os LIED — Laboratérios de

Informatica Educativa

PORTARIA N°
11/08/1999/SEDUC/GS/MT.

053 de

Os CEFAPROS desenvolverdo as agbes de
formacao continuada de professores, formacdo de
professores leigos, apoio ao processo de
informatizacdo das escolas através dos Nucleos de
NTE,

qualificacéo profissional a nivel de 3° grau, rede de

Tecnologia Educacional - multimeios,

apoio as escolas; formacao e profissionalizagédo de

funcionérios da educacéo

DECRETO N° 6.824/2005.

Dispde sobre a criacdo de Centros de Formacéo e
Avaliacdo do Professor de Confresa, Matupa e

Sinop

Lei N°© 9.072 de 24 de dezembro de 2008.

Criou os Centros em Pontes e Lacerda e Primavera

do Leste

Fonte: A autora

O quadro 1 apresenta documentos oficiais, tais como: Leis, Decretos e
Portarias que tornam legitima a criagdo dos Centros de Formacédo, do NTE, dos
Laboratorio de Informatica Educativa — LIED, a integragéo dos NTE ao CEFAPRO.



51

Ao organizar o material, encontramos indicios de que a politica de formacao
para a insercdo das TD na educacdo Bésica no Estado de Mato Grosso faz parte da
politica do governo Federal, a qual trata-se do Programa Nacional de Informatica na
Educacdo — PROINFO.

Diante dessa constatacdo, voltamos a procurar no site da IOMAT usando a
expressdo PROINFO como palavra-chave, mas ndo foi encontrado nenhum termo
de adesdo do estado ao programa. Nessa busca foram encontrados somente
licitacbes para compra de equipamentos de informatica para instalacdo dos
laboratérios, além da implantacdo dos NTE, ndcleo pelo qual se deu a formagéo aos
professores para o uso da TD até 2006.

Considerando os indicios dados pelos documentos encontrados no IOMAT, a
qual sugere que o PROINFO integra a politica de formacdo continuada de
professores para o uso das DT no Estado de Mato Grosso, realizamos buscas por
documentos no site do MEC e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao

— FNDE. Nesses sites foram encontrados os documentos que seguem no quadro 2.

Quadro 2 - Documentos encontrados no site do MEC e FNDE.

DOCUMENTOS REFERENCIA

PORTARIA N° 522, DE 9 DE ABRIL DE | Art. 1° Fica criado o Programa Nacional de
1997. Informatica na Educacdo — PROINFO,

DECRETO N° 6.300, DE 12 DE DEZEMBRO | Dispde sobre o Programa Nacional de Tecnologia
DE 2007. Educacional — PROINFO Integrado

DECRETO N° 7.750, DE 8 DE JUNHO DE | Regulamenta o Programa Um Computador por
2012. Aluno — PROUCA e o Regime Especial de

Incentivo a Computadores para Uso Educacional

Fonte: A autora

O quadro 2 apresenta documentos que tratam da politica educacional para
formacdo de professores a nivel nacional. A primeira versdo do PROINFO que se
deu em 1997 e a segunda em 2007. Dos programas encontrados o mais recente foi
o PROUCA.

Consecutivamente, as buscas se deram nos blogs dos CEFAPROS e da
Coordenadoria. Os documentos encontrados nos centros de formacdo e na

coordenadoria sao praticamente os mesmos, considerando que entre eles o blog
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com mais informacdo é o do Centro de Rondonopolis. O quadro 3 apresenta 0s

documentos encontrados com suas descrigoes:

Quadro 3 - Documentos encontrados nos blogs da Coordenadoria e CEFAPROS.

DOCUMENTOS DESCRIGAO

Linux Educacional (tutorial do sistema | O Linux Educacional é um projeto do Governo
operacional) Federal que busca o melhor aproveitamento dos

ambientes de informatica nas escolas

Tutorial da lousa digital Texto instrucional para o uso da midia digital nas
escolas

Elaboracg&o de projetos Material de formacéo - Guia do Formador

Introducéo a educacao digital Material de formacéo - Guia do Formador

PROINFO Integrado Nota de apresentacdo do programa a comunidade
escolar

Tecnologias na Educacdo: ensinando e | Material de formagé&o - Guia do Formador

aprendendo com as TIC

Subsidios da Formac¢do Continuada em | Descricdo de acdes para a formacdo continuada
Tecnologia Educacional: Mediadores da EaD | em tecnologia educacional digital e outras
e 0 PROINFO Integrado em Mato Grosso tecnologias, bem como a apresentacédo de algumas

ferramentas utilizadas nos processos formadores

em EaD.
DECRETO N° 6.300, DE 12 DE DEZEMBRO | Dispde sobre o Programa Nacional de Tecnologia
DE 2007 Educacional PROINFO
Orientativo para o LIED Orientagdo para 0 uso dos laboratérios de

informatica nas escolas

PORTARIA N°. 112/08/GS/SEDUC/MT Dispbe sobre a regulamentacdo do uso dos
laboratérios de informatica educativa (LIED) e
demais recursos tecnoldgicos da Rede Publica

Estadual de Ensino.

Fonte: A autora

O Quadro 3 apresenta, no seu corpo textual, materiais referentes a projetos e
cursos desenvolvidos pela SUFP, por meio dos CEFAPROS. Entre eles também
foram encontrados o decreto de criagdo do PROINFO Integrado, Orientativo para o

uso do LIED e a portaria que regulamenta o uso dos laboratérios das escolas.
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O uso de documentos foi necessério para possibilitar a descricdo oficial da
trajetdria das politicas educacionais de formacéo continuada para o uso pedagdgico
das tecnologias digitais. No entanto, sdo considerados importantes para a teorizacéo
do percurso das implantacdes e implementacfes dessas politicas educacionais de
formacdo continuada ndo sé para o ensino de ciéncias nos anos iniciais, como
também aos demais professores da educacao béasica.

De acordo com Flick (2009, p. 232), “[...] ao decidir-se pela utilizacdo de
documentos em um estudo, deve-se sempre vé-los como meios de comunicagao”, pois,
por meio deles, é possivel saber como ocorreram um determinado acontecimento.
Ainda, segundo o autor citado, documentos podem ser utilizados em pesquisas para
desvendar um problema ou complementar informacgdes de outras fontes de producédo de
dados por meio de outros instrumentos como, por exemplo, a entrevista e 0
guestionario.

Considerando que este estudo se deu em multiplos lugares e com diversos
sujeitos, tivemos que recorrer ao questionario e a entrevista, buscando contemplar todas
as dimens6es do problema deste estudo. Ao definir o questionario como um dos
instrumentos de producédo de dados, além de considerar o problema e 0s objetivos
desta pesquisa, pensamos também na acessibilidade ao respondente, uma vez que
os CEFAPROS se encontram em polos diferentes e a maioria bem distante de onde
nos encontramos.

Discutindo com o grupo uma maneira de chegar até os respondentes,
chegamos a conclusdo que o uso da internet seria uma alternativa viavel e néo
geraria custo financeiro. Logo, optamos por usar um questionario online com nove
questodes.

Para elaboragéo, foi utilizada a ferramenta do Google Drive, anteriormente
denominado de Google Docs. Ap6s criar o questionario online, submetemos ao pré-
teste enviando a alguns colegas que se encontravam em diferentes polos para
verificar a sua funcionalidade.

ApOs averiguar que por meio da internet era possivel chegar aos formadores
e que as questdes estavam compreensiveis e atenderiam aos nossos objetivos da
pesquisa. Enviamos o questionario via e-mail por meio de um link a todos os
CEFAPROS e aos e-mails pessoais de ex-formadores, aos quais ainda temos

acesso. Pois, sabemos que tais formadores tém muito a contribuir com este estudo.
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No formulario de questdes, apresentamos o tema e 0s objetivos da pesquisa
explicando a importancia da participacdo de cada um que se disponibilizasse a
participar e a contribuir com esta producédo académica.

Outro instrumento para coleta de dados utilizado na realizacéo desta pesquisa
foi a entrevista, realizada com formadores e ex-formadores do CEFAPRO, da CFTE
e da SEDUC, por tratar dos sujeitos que vivenciaram a execucao das agbes
PROINFO Integrado em Mato grosso. Alguns desses formadores ndo se encontram
em atividade nos centros, uns por estarem aposentados e outros por interesses
pessoais.

Considerando os objetivos e a questdo de pesquisa, elaboramos um roteiro
de entrevista semiestruturada e a conduzimos com base na resolu¢do 466/2012 do
Conselho de Etica em Pesquisa — CEP.

As entrevistas foram registradas pelo gravador de voz do notebook e
transcritas com o auxilio de ferramentas do Google Docs, voice typing. Por meio
deste, é possivel transcrever uma entrevista na integra. Pois, ao repetir as
conversas da entrevista em voz alta, o software a transcreve; € preciso ficar atento
para ndo haver equivoco nas escritas de algumas palavras. Sendo que, se algumas
nao forem pronunciadas com clareza, podem aparecer palavras que rimam com
aguela que foi dita.

ApOs transcrever a entrevista e de posse dos dados obtidos pelos
documentos e questionarios, realizamos a analise fazendo uso dos documentos e da
inducdo analitica as entrevistas e aos questiondrios. Para dar credibilidade a nossa
argumentacao sobre os dados, foi adotada para esta pesquisa a triangulacdo de

dados e fontes, sobre os quais descreveremos nas préoximas secoes.

3.2 Procedimentos de analise dos dados

Para analisar os dados fizemos uso da analise documental, inducéo analitica
modificada e triangulacdo dos dados.

A analise de documentos foi feita baseada em Flick (2009) e Celard (2008).
Esses autores discutem que ao realizar buscas pelos documentos, ja se faz uma
selecdo, a qual denominam como uma pré-analise. Nessa fase, é necessario levar
em conta os objetivos da pesquisa e, para isso, “[...] € preciso um olhar critico sobre
a documentacéo que pretende analisar’ (CELLARD, 2008, p. 299).
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Ap0s a pré-analise e a organizacdo dos documentos, estes foram submetidos
a analise documental. Segundo Cellard (2008), ao se realizar uma andlise de
documento, € indispensavel que se comece avaliando o contexto historico no qual
foi produzido. Consequentemente, deve-se priorizar também o universo socio-
politico, cultural e econébmico de quem o elaborou e a quem ou a que se destinou.

Por meio da analise documental, buscamos compreender como foram
instituidas as politicas de formacédo continuada de professores para o uso de
tecnologia na pratica docente. A partir dessa analise, descrevemos a temporalidade
de cada acéo relacionada a implementacédo da politica no Estado de Mato Grosso.

Apés analisar os documentos, o proximo passo foi realizar andlise das
entrevistas, sob a concepc¢éo de Bogdan e Biklen (2008). De acordo com os autores,
0 uso da inducédo analitica modificada € recomendado quando a pesquisa requer
multiplos lugares e multiplos sujeitos.

Segundo Bogdan e Biklen (2008), na inducdo analitica modificada o
pesquisador coleta e analisa seus dados a fim de produzir uma teoria durante todo o
desenvolvimento da pesquisa. Na concepc¢éo desses autores, a medida que procede
a recolha dos dados, deve-se realizar a sua andlise a fim “[...] de desenvolver um
modelo descritivo que englobe todas as instancias do fenébmeno. Este método tem
sido largamente utilizado nas entrevistas abertas, mas pode ser aplicado na
observacao participante, bem como na analise documentada” (BOGDAN; BIKLEN,
2008, p. 99). Nessa perspectiva, a inducdo analitica modificada pode ser

demonstrada de maneira processual como ilustra a Figura 3.

Figura 3 - Passo a passo da indugéo analitica modificada.
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A Figura 3, foi criada pela autora com base no exemplo de estudo de caso
descrito por Bogdan e Biklen (2008, p. 99), na obra “Investigacdo qualitativa em
educacao”, em que os autores descrevem o0 processo pelo qual se da a inducao
analitica modificada durante a recolha e a analise de dados. Ao ir a campo pela
primeira vez, o pesquisador leva consigo suas pré-concepcdes a respeito do seu
problema de pesquisa a qual serd testada com base nos dados que serdo coletados
por meio da entrevista.

Para dar inicio as entrevistas, o pesquisador deve primar por uma pessoa
que, de certa maneira, seja referéncia para falar sobre o assunto. Logo, essa
escolha sera por conveniéncia. Ao encontra-la, deve com ela realizar uma entrevista
profunda, ou seja, longa e detalhada, dando liberdade a pessoa de falar sem se
preocupar com o0 tempo. Apds esta entrevista, precisa realizar uma andlise
minuciosa, sobre os dados recolhidos e, a partir deles, comecar a desenvolver uma
teoria.

A fim de melhor explicar o problema de pesquisa, 0 pesquisador retorna a
campo para mais recolha de dados. O proximo sujeito a ser entrevistado devera ser
indicado pela pessoa que foi entrevistada anteriormente. Essa técnica de escolha,
Bogdan e Biklen (2008) denominaram de bola de neve.

Ao analisar os novos dados, o pesquisador verifica se este da sustentacdo a
teoria elaborada anteriormente, ou se eles trazem fatos novos, fatores que levardo o
tedrico a modificar sua teoria a fim de descrever o fendbmeno estudado de maneira
gue contemple todas as suas dimensdes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A dindmica de recolha e andlise de dados por meio da inducdo analitica leva
0 pesquisador varias vezes a campo a fim de exaurir as informacdes sobre o seu
problema de pesquisa. Dado o momento em que as informacdes, ou seja, os dados
se tornem redundantes, o pesquisador pode entender como o0 momento de fazer a
concluséo do seu estudo.

Buscando validar os dados deste estudo, optamos pela triangulacdo de
dados. Segundo Stake (1999), a triangulagdo € um procedimento pelo qual é
possivel fazer a combinacdo de diferentes instrumentos de producdo de dados,
diferentes fontes de recolha de dados, diferentes perspectivas teoricas, diferentes
momentos e percepcdes de diferentes sujeitos para consolidar o resultado de um

estudo cientifico.
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De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p. 19), fazer uso da triangulagéo [...]
€ uma tentativa de assegurar uma compreensdo em profundidade do fenébmeno em
questao”. Assim, a triangulacdo de dados consiste em uma alternativa de validacéo
de um estudo cientifico, por meio dessa técnica, € possivel olhar para o objeto de
pesquisa sob a 6tica de mais de uma fonte e instrumento de producéo de dados.

A triangulagdo também “[...] é a alternativa para se empreender multiplas
praticas metodoldgicas, perspectivas e observadores em uma mesma pesquisa, 0
que garante rigor, riqueza e complexidade ao trabalho” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.
19).

Segundo Stake (1999, p. 98), “na triangulacdo de fontes de dados permite
observar se o fenbmeno ou caso permanece 0 mesmo em outros momentos, em
outros espacos ou quando as pessoas interagem de forma diferente”.

Optou-se pela triangulacéo, neste estudo, por acreditar que se trata de uma
alternativa de validar resultado de uma pesquisa. Pois, de acordo com Denzin e
Lincoln (2006), a triangulacdo minimiza o risco da conclusdo de uma pesquisa
apresentar enviesamento ou limitacdo préprio de um método pelo qual proporciona
finalizar um estudo com resultado mais confiavel.

A Figura 4 ilustra a dinamica de triangulagcéo realizada nesta dissertacao, a
qual trata-se de trés fontes e o uso de diferentes instrumentos de recolha de dados.

Figura 4 - llustracéo da triangulacao utilizada na pesquisa.

DOCUMENTOS:
BLOGS: CEFAPRO, CFTE, SUFP

SITES: SEDUC E IOMAT

TRIANGULAGAO DE
DADOS

ENTREVISTAS: ;
FORMADORES DE QUESTIONARIOS:
TECNOLOGIAS DO FORMADORES DO

CEFAPRO E DA CEFAPRO
CFTE

Fonte: A autora.

Os documentos tiveram como fontes o site da IOMAT e da SEDUC, blogs da
SUFP, CFTE e CEFAPRO, enquanto que as entrevistas e os questionarios foram
realizados com professores da rede estadual de ensino que atuam ou atuaram na
SUFP/SEDUC, CFTE e CEFAPROS.
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4 A LINHA DO TEMPO DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA O
USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIA EM MT

Nesta secdo, apresentamos 0s dados e a respectiva anadlise desta pesquisa
descrita na linha do tempo de maneira a retratar o processo histérico da politica
publica educacional de formacao de professores para o uso pedagogico das TD no
processo de ensino e de aprendizagem.

Os sujeitos participantes das entrevistas e respondentes do questionario
desta pesquisa tratam-se de profissionais efetivos da educacdo que atuam ou
atuaram na funcdo de: coordenador de formagdo em tecnologia educacional,
professor formador ou técnico formador no CEFAPRO, na CFET, SUFP e SEDUC.

Participaram da entrevista 2 ex-coordenadores da CFTE; 3 formadores, 1
técnico formador, 1 ex-diretor do CEFAPRO e 1 professora lider do Nucleo de
Avaliacdo na Superintendéncia da Educacédo Basica (SUEB). Estes sujeitos, nesta
secao, foram denominados por C1 e C2, para referir-se aos ex-coordenadores; PF1,
PF2 e PF3 para professor formador e TF referindo ao técnico formador, DF ao
diretor formador e PL para a professora lider do Nucleo de Avaliacdo da SUEB.
Alguns desses profissionais ndo se encontram mais na fungdo, por terem se
aposentado e outros por opcdo de retornar as escolas, estando-os atuando na
gestdo da escola ou na funcéo de professores regentes de turma.

Considerando o objetivo e a pergunta diretriz desta pesquisa, organizamos o
espaco temporal de quase 20 anos de existéncia do CEFAPRO em quatro periodos

de quinguénios, tendo em vista otimizar a andlise e a discussao dos dados.

4.1 1997 a 2002- Da busca pelo direto a formacado continuada a segregacao das

Tecnologias Digitais

A formacédo continuada é direito dos professores conquistado pelas lutas da
categoria juntamente ao sindicato que, diante da exigéncia para ofertar ensino de
qualidade, entendeu que os professores deveriam ter o direito de se qualificarem e
estarem em formagéo constante (SILVA, 2014).

Como resultado das lutas, a categoria dos professores ganhou respaldo na
LDB 9394/96, no Artigo 61, paragrafos | e no Artigo 67, paragrafo Il e V, o qual

estabelece que a formacdo continuada dos professores € um direito e deve
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acontecer em servico, e que a mesma deve ser incluida na jornada do trabalho
docente. A mesma Lei reserva ao professor o afastamento remunerado para
qualificacao profissional a nivel de mestrado e doutorado (MATO GROSSO, 2010).
Considerando a Lei 9394/96 e a necessidade de investir na formacao de
professores como meio de garantir uma educacao de qualidade, apés ser extinto o
curso de magistério a nivel médio o governo do Estado de Mato Grosso, por meio da
SEDUC, criou e implantou os Centros de Formacéo e Atualizacdo dos Profissionais
da Educacéo Basica pelo Decreto 2007 de 29 de dezembro de 1997, apresentado

no recorte do diario oficial — D.O. na Figura 5.

Figura 5 - Recorte do D.O n° 22.304 que apresenta o Decreto de criagdo do CEFAPRO.

DECRETO N° 2.007, DE 29 DE DEZEMBRO DE 1997

Dispde sobre a cnagdo de Centros
de Formagdo e Avalilagdo do
Professor.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSC na usa das
atnibuicGes que |he confere o artigo 66 ncisos Il e V da Constituigdo Estadual

DECRETA

Art 1° Ficam criados nas cidades de Cuiaba Diamantino e
Rondoncpolis 0os Centros de Formagaoe e Avaliagao do Professor

Art 2 Os Centros org cnados terdo a finalidade de
desenvolver projeto de formac&o continunada para professores da rede publica de
ensino programas de formacgdo de professores leigos e projetos pedagogicos
para qualificagao dos profissionais da educagdo

Art 3° Cabera ao Secretario de Estado de Educagao implementar
e regulamentar os Centros

Art 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicac#io
Art 5° Revogam se as dispasigdes em contrario

Palacio Paiaguas em Cuiaba 29 de dezembro de 1997
176° da Independencia € 109° dg Republica

FAISTO DE SOQUzA
etario de Estado de Educatzo

Fonte: IOMAT, disponivel em https://www.iomat.mt.gov.br/. Acesso em 20 mar. 2017.
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De acordo com o Decreto 2007/97, os Centros foram criados com o propdsito
de desenvolver formacé&o inicial, continuada e avaliacdo dos professores da rede
estadual de ensino. Os primeiros CEFAPROS criados foram implantados nas
cidades de Diamantino, Cuiaba e Rondondpolis. Estes polos tiveram o compromisso
de atender aos municipios circunvizinhos ofertando cursos de formacéo inicial e
continuada.

Nas buscas por informacgdes a respeito da criacdo dos Centros de Formacao,
tivemos o privilégio de conhecer o DF (diretor formador). Um dos pioneiros no
percurso histérico da formacgéo continuada em Mato Grosso. A respeito da criagdo
do CEFAPRO o professor nos relatou:

[...] O CEFAPRO foi criado oficialmente em 1997. Inicialmente foram criado
trés: o de Diamantino, Rondonépolis e de Cuiaba. S6 que os CEFAPROS
s6 vdo comecar a funcionar em marco de 1998. Antes de darmos inicio aos
nossos trabalhos realizamos varias reunides a fim de atender todas as
burocracias de criacdo, bem como edital pra seletivo. Depois veio o seletivo,
a designacdo dessas pessoas e s6 depois de todo esse processo
comegamos os trabalhos. (Entrevista em: 27/04/2017).

Professor foi diretor formador (DF) do CEFAPRO, é graduado em Pedagogia
e atualmente exerce a funcéo de Assessor Pedagdgico, da SEDUC/MT. O professor
atuou por um longo periodo de tempo na funcao de diretor de um dos CEFAPRO de
Mato Grosso. E considerado o primeiro gestor do centro em que atuou, tendo
desempenhado papel importante na constituicdo do CEFAPRO em Mato Grosso, e
tem bastante propriedade para nos falar sobre as trajetérias das politicas
educacionais de formacéo continuada como sujeito que vivenciou de maneira direta
varias delas, no periodo entre 1997 a 2013.

Ao nos relatar sobre a criacdo do CEFAPRO, o DF confirma a informacao
encontrada no documento, porém enfatiza que oficialmente, ou seja no papel, os
centros foram criados em dezembro de 1997, mas na prética, desenvolvendo acdes
formativas foi em marco de 1998.

De acordo com Esteves Neto (2008), nesse periodo em que o CEFAPRO foi
criado, o Brasil vinha passando por caréncia de professores habilitados para
atuarem nas escolas devido a extincdo do curso de magistério em 1995. Nesse
sentido, os profissionais dos Centros teriam o papel de desenvolver a formacgéo

continuada aos professores da rede estadual e formacgao inicial aos professores
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leigos, em parceria entre governo estadual e governo federal, o Programa de
Formacéo de Professores em Exercicio —- PROFORMACAO (SILVA, 2014).

Na época os Centros foram criados com a finalidade de articular e colocar em
pratica as acdes dos programas e projetos das politicas educacionais. No entanto,
naquele momento ndo coube ao CEFAPRO desenvolver formagéo para o uso das
TD. No mesmo ano em que foram criados os primeiros Centros de Formacéo, criou-
se também o Programa Nacional de Informatica na Educacdo pela iniciativa do
governo federal em parceria com o governo estadual, para o qual organizou-se uma
estrutura a parte, o “Nucleo de Tecnologia Educacional’.

O CEFAPRO surgiu em uma época que as discussbes sobre o uso
pedagogico das tecnologias digitais na educacdo estavam no inicio. Apesar de ter
sido criado para desenvolver projeto/programas da politica de formacao continuada
aos professores da rede estadual, os profissionais do CEFAPRO n&o participaram
do desenvolvimento das a¢des do PROINFO porque os centros ndo foram pensados
para realizar formacéo que envolvesse tecnologias. Nesse sentido, o professor D1

relatou:

Em 1998 o CEFAPRO comecou fazendo formacao para os funcionérios da
escola com o projeto Arara Azul e, em 1999, comecamos a fazer a
formacdo do PROFORMAGCAO para os professores leigos. Formagéo sobre
tecnologia quem fazia era 0 NTE. O PROINFO e o NTE foram criados na
mesma época em que o CEFAPRO foi criado. Naquela época, o CEFAPRO
néo discutia sobre a tecnologia no ensino. O CEFAPRO comecou a discutir
tecnologia bem depois, por volta de 2006. N&o tinha essa discussao, A
gente discutia a LDB, discutia metodologia, planejamento, essa parte. Na
verdade, o arroz com feijdo da escola. Sobre formacéo, sobre os tedricos,
mas ndo tinha esse viés da tecnologia, era assunto especifico do NTE
(entrevista em: 27/04/2017).

Considerando o relato do professor DF, no inicio das suas atividades em
1998, o CEFAPRO teve como primeiros desafios realizar formacdes aos funcionarios
das escolas, por meio do projeto Arara Azul. Esse projeto foi criado com o objetivo
de profissionalizar os funcionarios da educacédo ofertando formacao continuada as
pessoas que atuavam na secretaria, limpeza, vigilancia e nutricdo das escolas
estaduais. No ano seguinte, atendendo a politica nacional, o CEFAPRO foi envolvido
na formacéo inicial de professores leigos pelo PROFORMACAO, que se tratava de
um programa do governo federal para qualificar professores sem formacao para o
exercicio do magistério (MATO GROSSO, 2010).

O professor DF revela que formacédo voltada para o uso das tecnologias era
particularidade do NTE, que funcionava como 0rgdo que respondia pelo
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desenvolvimento da politica (PROINFO) nos estados brasileiros. Ou seja, havia uma
separacao entre formacao continuada de professores e formacéao para o uso das TD
como duas distintas.

Como disse o DF, o PROINFO foi criado em abril de 1997 pela Portaria n® 522
com o objetivo de disseminar o uso pedagdgico das tecnologias de informatica e
telecomunicacdes nas praticas pedagodgicas dos professores da rede do ensino
publico (TAVARES, 2002), no mesmo ano em que foi criado e implantado o

CEFAPRO, conforme mostra a Figura 6.

Figura 6 - Portaria n® 522 que cria a primeira versdo do PROINFO.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
GABINETE DO MINISTRO

Portaria n° 522, de 9 de abril de 1997

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso
de sua atribuigdes legais, resolve

Art. 1° Fica criado o Programa Nacional de Informatica na Educagiio — Prolnfo,
com a finalidade de disseminar o uso pedagégico das tecnologias de informdtica e
telecomunicagdes nas escolas publicas de ensino fundamental e médio pertncentes as redes
estadual € municipal.

Pardgrafo tnico. As agdes do Prolnfo serdo desenvolvidas sob responsabilidade
da Secretaria de Educacdo a Distancia deste Ministério, em articulagdo com) a secretarias de
educagdo do Distrito Federal, dos Estados ¢ dos Municipios.

Art. 2° Os dados estatisticos necessdrios para plancjamenty ¢ alocagio de
recursos do Prolnfo, inclusive as estimativas de matriculas, terdo como base: o censo escolar
realizado anualmente pelo Ministério da Educagdo e do Desporto e publlicado no Diario
Oficial da Unido.

Art. 3° O Secretario de Educagdo a Distancia expedira normas e diretrizes,
fixard critérios e operacionalizagio e adotard as demais providéncias necessérias a execugio

do programa de que trata esta Portaria.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

PAULO RENATO SOUZA

Fonte: site do Fundo Nacional de Desenvolvimento de Educag¢@o-FNDE Disponivel em: <
https://www.fnde.gov.br/ >Acesso em: 07 abr. 2017.
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Assim como o CEFAPRO, o PROINFO, também foi criado em 1997, mas s6
deu inicio as suas atividades no ano seguinte (1998), apds a criacdo do NTE. Ao
referenciar o Nucleo de Tecnologia Educacional como a instituicdo responsavel pela
politica que visou propagar o uso pedagogico das tecnologias digitais. O professor
DF nos recomendou entrevistar o professor formador 1 (PF1), por ter sido um dos
coordenadores do NTE, e posteriormente passou a ser formador de tecnologia
educacional do CFAPRO. PF1 é graduado em Letras e atuou como formador entre o
periodo de 2006 a 2013, deixando a funcdo por optar a assumir a coordenacao
pedagdgica de uma escola.

Considerando que o PF1 teria muito a contribuir com este estudo, o
convidamos para participar da entrevista, para qual o professor se dispds sem
nenhuma exigéncia. Ao solicitar que nos falasse sobre a politica de inclusdo das

tecnologias digitais nas préaticas pedagodgicas dos professores, PF1 mencionou:

O PROINFO foi criado em 97, era més de abril. S6 que nesse primeiro
semestre aconteceu a selecdo de professores da rede estadual para
desenvolver os trabalhos do programa. Depois, no segundo semestre, 0s
professores selecionados foram submetidos a formagdo, que era uma
especializacdo em informética Educativa, para atuar no programa. Isso foi
no periodo de agosto a novembro, pela Universidade Federal de Mato
Grosso. NOs comegamos a atuar em 1998, depois da criagdo do NTE
(Entrevista em 27/04/2017).

Considerando o relato do PF1, o NTE e o CEFAPRO foram criados
simultaneamente para desenvolver formacdes distintas ao mesmo publico, o qual se
tratava de professores da rede estadual de ensino. No seu relato PF1, afirma que no
ano que o PROINFO foi criado ndo foi ofertada nenhuma formag&o. Pois, no
primeiro momento se reservou a estruturar o espaco para o funcionamento do NTE e
formacdo dos professores que iriam atuar nas a¢des formativas. Dados da criacao
do NTE de Mato Grosso foram encontrados no Decreto n° 2.116, conforme
apresenta a Figura 7.

O Decreto 2.116 oficializou a criacdo de 6 NTE em Mato Grosso. Esses
nucleos foram sediados pelos municipios de Cuiabd, Céaceres, Diamantino, Nova
Xavantina, Rondonopolis e Terra Nova do Norte. De acordo com Esteves Neto
(2008), os Nucleos ofereceram cursos na area de informatica educativa para os
professores de nivel médio e superior.

Na época CEFAPRO e NTE, funcionaram como unidades distintas, em

alguns lugares chegaram até a dividir o mesmo espago, como em Diamantino e
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Céceres. Porém, cada qual envolvido com o0s seus programas, com autonomia
administrativa propria e preservando sua identidade (ESTEVES NETO, 2008). No
recorte do D.O. de Mato Grosso presente na figura 7 apresentamos o Decreto pelo

qual foi criado o NTE.

Figura 7 - Recorte do Diério Oficial de 10 de fevereiro de 1998.

DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE MATO GROSSO

ANO CVII - CUIABA - TERCA FEIRA, 10 DE FEVEREIRO DE 1.998 - N° 22.333
PAG. 01

DECRETO N® 2.116, DE 10 DE FEVEREIRO DE 1998

Dispde sobre a criacao denominacao
das Unidades Escolares que menciona.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO, no uso das
atribuicdes que lhe confere o artigo 66, incisos Il e V, da Constituicdo Estadual,
e considerando o que consta do Processo n® 0 698 361-8/98, protocolizado na
Secretaria de Estado de Educacéao,

DECRETA

Art. 1° Ficam criadas seis Unidades Escolares, denominada, cada uma,
de Nucleo de Tecnologia Educacional-NTE, nos Municipios de Cuiaba, Caceres
Diamantino, Nova Xavantina, Rondonoépolis e Terra Nova do Norte

Art. 2° Os Nucleos de Tecnologia Educacional oferecerdo cursos na area
de Informatica Educativa para professores de nivel médio e superior

Art. 3° Compete a Secretaria de Estado de Educacgdo a colocagdo do
pessoal docente e administrativo, bem como a liberagdo dos recursos
necessarios ao seu funcionamento, nos moldes da legislacio vigente

Art. 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagcdo

Art. 5° Revogam-se as disposi¢gdes em contrario

Palacio Paiaguas, em Cuiaba, 10 de fevereiro de 1998, 177° da Independéncia
e 110° da /Republica

oS o
oenTdiaa SCERA
Go&.zvmy or do Estado

b el

Sedretario de Estado de Educasfict

Fonte: IOMAT, disponivel em https://www.iomat.mt.gov.br/. Acesso em 20 mar. 2017.

De acordo com o documento apresentado na figura 7, o NTE assim como o
CEFAPRO era considerado uma unidade escolar. Nessa conjuntura, ao CEFAPRO
coube executar o PROFORMACAO (Programa de Formacdo de Professores em
Exercicio) no Estado de Mato Grosso. Havendo um numero relevante de
professores sem formacédo para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental,
principalmente na zona rural, o governo criou, pelo Decreto n°® 2.319/1998, os
CEFAPROS de Alta Floresta, Barra do Garcas, Caceres, Juina e Séo Feélix do
Araguaia. Essa constatacdo foi encontrada no D.O. de 08 de junho de 1998,

conforme esta apresentado na Figura 8.
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Figura 8 - Decreto de criagdo dos CEFAPROS dos polos de Juina, Séo Felix do Araguaia, Alta
Floresta, Barra do Gargas e Caceres.

DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE MATO GROSSO

ANO CVIII -CUIABA - SEGUNDA FEIRA, 08 DE JUNHO DE 1.998 - N° 22.410
Pigle2

DECRETO N®2319 DE 08 DE JUNHO DE 1998.

Dispde sobre a criaglio dos Centros de Formaglio ¢ Atualizagiio
do Professor. O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO
GROSSO, no uso das atribuigdes que The confere o artigo 66,

incisos 111 ¢ 1V, da Constituigho Estadual,
DECRETA

Art. 1° - Ficam crindos os CENTROS DE FORMAGCAO E ATUALIZACAO DO
PROFESSOR com sedes nas cidades de Juina, Sfio Felix do Araguaia, Alta Floresta,

Barra do Gargas ¢ Caceres.

Art. 2° - Os Centros orm criados, terfio a finalidade de desenvolver projeto de formagiio
continuada para professores da Rede Pablica de Ensino, programas de formagio de
professores leigos ¢ projetos pedagégicos para qualificaglio dos profissionais da cducaghio

com estrutura administrativa ¢ pedagogica conforme Portaria n® 02/98-SEDUC-MT.

Art. 3° - Caberd ao Sccretidrio de Estado de Educagio implementar ¢ regulamentar os
Centros.

Art. 4° - Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagfio

Art. 5° - Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicaglio, revogadas as

disposigdes em contririo

Palicio Paiaguds, em Cuiaba, 08 de junho de 1998, 177° Independéncia ¢ 110° da
Republica.

DA AR INS IE OLAVBIRA
e mator Bt 36 ot @ <irime

)
B e

Fonte: IOMAT, disponivel em https://www.iomat.mt.gov.br/. Acesso em 20 mar. 2017.

Este decreto apresentado na Figura 8, traz de maneira explicita, o papel do
CEFAPRO no desenvolvimento da formacéo inicial aos professores leigos, e
projetos pedagoégicos para qualificacdo dos profissionais da educacdo. Com a
criacdo de mais 5 Centros, o governo do Estado, por meio da SEDUC, amplia a
formacdo inicial aos professores leigos da regido de Juina, Sao Felix do Araguaia,
Alta Floresta, Barra do Garcas e Céaceres.

No ano seguinte, considerando a extensa area do territorio mato-grossense, 0
governador do Estado implantou mais trés polos pelo Decreto n°® 53/1999, sendo
estes: Confresa, Matupa e Sinop, conforme aparece na Figura 9.

Comprometido com a politica de formacao inicial dos professores leigos, em
1999 ja somavam onze Centros de Formacgéo. Segundo Esteves Neto (2008, p. 58),
ao implantar os trés primeiros Centros, a ideia era experimentar em fase piloto a
funcionalidade do CEFAPRO na formagé&o dos professores para, entdo, disseminar
para outros polos. No entanto, “tal intencdo foi aligeirada pela necessidade de

criagdo dos polos para o atendimento ao PROFORMACAO [...]".


https://www.iomat.mt.gov.br/

66

Figura 9 - Decreto de criacao dos CEFAPROS polos de Confresa, Matupa e Sinop.
DECRETO N° 53. DE 22 DE MARCCO DE 1999

DispSe sobre a criagfio dos Centros de
Formacgio e Atualizagao do Professor.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE NMATO GROSSO, no uso
de suas atribuiches que lhe confere o artigo 66, incisos Il e 1V, da
Constituicaio Estadual,

DECRETA:

Art. 1°. Ficam criados os CENTROS DE FORMACAO E
ATUALIZACAO DO PROFESSOR com sedes nas cidades de SINOP,
COMNFRESA, JUARA e MATUPA

Art. 2°. Os Centros ora criados, terfo a finalidade de
desenvolver projeto de forrmagcao continuada para professores da Rede
Puablica de Ensino, programas de formacéo de professores leigos e projetos
pedagdgicos para qualificagfio dos profissionais da educagio com estrutura
administrativa e pedagdgica conforme Portarla n® 02/98-SEDUC-MT.

Art. 3°. Cabera ao Secretario de Estado de Educacao
implementar € regulamentar os Centros.

Art. 4°. Este Decreto entrara em vigor na data de sua
publicacgao.

Palacico Palaguas, em Culgba., 22 de marco de
1999, da Independé&ncia e Republica.

DA E MARTINS DE IRA
Go Estado

—

ANTONIO JOAQ MORA R. NETO
Secretario de Estado da Educacio

Fonte: IOMAT, disponivel em https://www.iomat.mt.gov.br/. Acesso em 20 mar. 2017.

Os professores cursistas do PROFORMACAQO atuavam nos anos iniciais

tendo apenas cursado o ensino fundamental. A eles foi ofertado formag&o para o
uso das TD pelo NTE, sobre o qual o professor PD1 relata:

No comec¢o o CEFAPRO fazia o trabalho de formacéo dos profissionais do

Estado, no caso o NTE também fazia essa formacdo, mas na questdo da

tecnologia. Por exemplo, no programa PROFORMACAO, o CEFAPRO

ministrava formagéo da parte basica do curriculo e o0 NTE sobre informatica
bésica (Entrevista em: 27/04/2017).

O relato do PF1 da indicios de que os CEFAPROS e o NTE foram parceiros
no PROFORMACAO, considerando que ambos atuaram no desenvolvimento de
formacdo aos professores leigos, mas cada um dentro daquilo que lhe competia. Ou
seja, o CEFAPRO desenvolvia formacao da area curricular e o NTE da area da
informatica. Dado que indica que houve uma possivel parceria aparece também na
Portaria n® 053/99/SEDUC/GS/MT, publicada em 11 de agosto de 1999, conforme
mostra a Figura 10.

No documento apresentado na Figura 10, prescreve que os CEFAPROS
como referéncia da politica de formacdo e qualificacdo dos profissionais da
educacdo do Estado de Mato Grosso, além de desenvolverem formacao inicial aos
professores leigos e continuada aos professores, devem apoiar o processo de
informatizac&o das escolas por meio do NTE.
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Figura 10 - Recorte do D.O. de 11 de agosto de 1.999 — Portaria 053/99, que disp8e sobre a Estrutura
Administrativa e Pedagégica dos Centros de Formacao e Atualizacdo do Professor.

Considerando a necessidade de otimiza¢do de recursos, ampliacdo de beneficios e a unificacdo das
atividades de formacdo e qualificagdo dos profissionais da educagdo em espacos fisicos apropriados

RESOLVE:

Art. 1°, Os Centros de Formacio e Atualizacdo do Professor -CEFAPRO serdo referencias da Politica
de Formagdo e Qualificacdo dos Profissionais da Educacdo do Estado de Mato Grosso, constituindo-se em
Unidades Escolares do Sistema Publico Estadual de Ensino que congregardo projetos e programas de

formacdo e qualificacdo sob as diretrizes e orientacdes da SEDUC. na regido de sua abrangéncia.

Art. 2°. Os CEFAPROs desenvolverdo as acdes de formagao continuada de professores, formacio de
professores leigos. apoio ao processo de informatizacdo das escolas através dos Nucleos de Tecnologia
Educacional - NTEs -.multimeios, qualificacdo profissional a nivel de 3° grau, rede de apoio as escolas;

formacdo e profissionalizacdo de funcionarios da educacio

Fonte: IOMAT, disponivel em https://www.iomat.mt.gov.br/. Acesso em 20 mar. de 2017.

Em uma parceria pouco explicita, CEFAPRO e NTE trabalharam na formagao
dos professores pelo PROFORMACAO e dos demais profissionais da educacéo pelo

projeto Arara Azul. Sobre o trabalho em conjunto das unidades o DF relata:

Apesar do pessoal do NTE ter participado também do PROFORMAGCAO,
ministrando curso de informética aos professores, ndo havia nenhum
trabalho articulado com o CEFAPRO. Esse foi um dos grandes problemas
qgue fez fechar o NTE, no caso aqui em Mato Grosso, ndo a nivel nacional,
somente em Mato Grosso. 7 anos depois, la por dois mil e 8 falei né? Foila
por 2005 eu nado lembro... Dois mil e cinco ou seis, por agora que a gente
fez a fusdo. Aqui na pratica foi em 2008 (Entrevista, 27/04/2017).

O relato do DF propicia a entender que, apesar do documento (Decreto
053/99) prescrever que os trabalhos deveriam ser desenvolvidos com o apoio dos
Centros, a prética de parceria ndo se configurava entre as duas unidades.
Trabalhando com o mesmo publicos, CEFAPRO e NTE ministraram formacao para
os cursistas do projeto PROFORMACAO, “[...] que formou 1.162 professores com
habilitacdo em magistério, e do projeto Arara Azul, que profissionalizou 1.039
funcionarios da area (ESTEVES NETO, 2008, p. 51) 7, porém as duas unidades
desenvolviam suas funcdes de maneira segregadas

A primeira turma do Projeto Arara azul concluiu a formacdo no ano 2000,
abrindo novas turmas em varios municipios mato-grossenses, conforme esta
apresentado no recorte do documento “Politica de Formagao dos Profissionais da

Educacéo Basica de Mato Grosso”, na Figura 11.
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Figura 11 - Recorte do documento “Politica de Formacgao dos Profissionais da Educagao Basica de
Mato Grosso” que faz referéncia as primeiras turmas de cursistas do projeto Arara Azul.

O Projeto Arara Azul, implantado em 1998,
visava valorizar estes profissionais, amparado pela Lei Complementar n2 50/98, que
dispGe sobre a carreira dos profissionais da Educa¢do Basica. O Projeto resultou da
reivindicacdo da categoria, representados pelo Sindicato dos Trabalhadores em
Educacao de Mato Grosso, desde 1986, em reunides permanentes. Este importante
projeto, pioneiro no Brasil, formou a primeira turma em 2000, ano em que novas
turmas foram abertas em Cuiaba, Alta Floresta, Sinop, Tangara da Serra, Diamantino,
Rondondpolis e Caceres e posteriormente, ja em 2001, nos pdlos de Matupa, Sao Félix,
Barra do Gargas, Nova Xavantina, Jaciara, Campo Verde, Primavera, Alto Araguaia, Alto
Garcas, Pontes e Lacerda, Araputanga, Mirassol D'este, Sdo José dos Quatro Marcos.

Fonte: Mato Grosso, 2010.

O projeto Arara Azul, tratava-se de curso profissionalizante ofertado aos
profissionais que exerciam fungdo administrativa nas escolas estaduais de Mato
Grosso.

Em 2002 a politica de formacdo continuada de professores da rede publica
estadual de Mato Grosso ganhou uma nova estrutura dentro da SEDUC, a
Superintendéncia de Desenvolvimento Profissional — SDF. O Unico registro da
criacdo dessa Superintendéncia se encontra no documento “Politica de Formacgao
dos Profissionais da Educagdao Basica” na pagina 12, da qual apresentamos na
Figura 12.

Figura 12 - Recorte do documento “Politica de Formagao dos Profissionais da Educag¢ao Basica” que
faz referéncia a criacdo da Superintendéncia de Desenvolvimento Profissional-SDF.

Também como conseqliéncia de todas estas iniciativas e movimentos de base, em
2002 foi criada a Superintendéncia de Desenvolvimento Profissional/SDF na estrutura
da Seduc, com o objetivo de dar unidade e fortalecer as agdes de formagdo continuada
para os profissionais da educacdo, compativeis com as suas necessidades formativas e
pedagoégicas. Naguele momento histérico era clara a necessidade de superar a
formacgdo, principalmente de professores, desenvolvida de forma fragmentada por
varias equipes por meio de cursos, palestras, semindrios, etc, de forma linear e
pontual, ndo atendendo as necessidades reais das escolas e dos docentes.

Fonte: Mato Grosso (2010, p. 12).

A criacdo da SDF foi considerada um avanco na estruturacdo da politica de
formacao dos professores. Até entéo, as formagfes eram pensadas e realizadas de

maneira fragmentada e sem considerar a realidade em que os professores
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vivenciavam o oficio da profissdo. Segundo Silva (2014), as formacdes eram
pontuais e denominadas reciclagens, depois passou a ser capacitacdo e se davam
por meio de oficinas, cursos e palestras. O relato do DF sobre essas formacdes &
semelhante ao que Silva (2014) discute ao narrar como se davam as formacoes,
quais sejam:
Até 2002, as formacdes eram feitas no CEFAPRO, eram chamadas de
sessdes de estudos... no inicio de 98 até 2002, quando foi criada a SDF.
Lembro tinha muita gente... era chamada sessdes de estudos. Vinham

professores do polo inteiro dia de terca-feira e quinta-feira... (Entrevista em:
27/04/2017).

Considerando o relato do DF, as formacgfes eram desenvolvidas no centro de
formacdo. Nos encontros havia diferentes palestrantes com temas variados, oficinas
de jogos pedagdgicos, producbes de textos, entre outras atividades. Para essas
sessdes, vinham para o CEFAPRO de Diamantino professores de varios municipios
pertencentes ao polo, que, para participar dos encontros, enfrentavam o cansaco do
dia-a-dia do trabalho e da viagem de ida e volta aos seus municipios.

Compreendendo que essa ndo era a maneira correta de tratar da formagao
continuada dos professores, porque era preciso levar em conta a necessidade do
coletivo de cada escola, a SEDUC, em 2003, transformou a SDF em SUFP (MATO
GROSSO, 2010). E, a partir da sua criacdo, a SUFP buscou integrar todas as
formacdes da competéncia da SEDUC, fosse para professor ou para os demais
profissionais das escolas, com excecdo da formacao para o uso das TD.

No primeiro quinquénio da existéncia dos CEFAPROS, ndo houve formacéo
para o uso pedagogico das TD no ensino de ciéncias desenvolvido pelos formadores
dos Centros. Pois, a este coube ministrar cursos ao PROFORMACAQ e ao projeto
Arara Azul que ndo envolviam assuntos relacionados ao uso da informatica na

educacao.

4.2 2003 a 2007: Da informética basica a intencdo de formacédo para 0 uso
pedagogico da TD

Em 2003, a SEDUC, por meio da SUFP, concebeu o Projeto “Sala de
Professor” como o “protagonista” da formagédo continuada aos docentes e, desde
entdo, a formacgédo continuada passou a ser realizada na escola e voltada para a

pratica pedagdgica dos professores; cada escola deveria ter seu projeto de
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formacdo continuada, o0s quais eram elaborados com a orientacdo e
acompanhamento de um professor formador do CEFAPRO.

Sobre a criacdo do projeto Sala de Professor, ndo foi encontrado nenhum
registro nos documentos oficiais disponiveis na IOMAT. O que encontramos a
respeito da sua criagéo, esta registrado no documento “Politica de Formacao dos

Profissionais da Educacéo Béasica”, conforme esta apresentado na Figura 13.

Figura 13 - Registro do projeto de formacéo continuada aos professores, em 2003.

O projeto de formagdo continuada concebido em Mato Grosso em 2003 como “Sala de
Professor” tinha, em sua génese, um comprometimento com a formagao continuada
dos docentes.

Fonte: Mato Grosso (2010, p. 22).

O Projeto Sala de Professor foi o projeto pioneiro de autoria da
SUFP/SEDUC. Ao elaboréa-lo, era preciso considerar o coletivo de professores e
levar em conta a necessidade formativa do grupo e, a partir dessa, eleger os temas
para estudo da formacao em servico.

Uma referéncia sobre o projeto da politica de formacdo do Estado aos

professores foi constatada na entrevista com DF, sobre a qual ele relatou:

Primeiro projeto da SUFP para ser articulado e acompanhado pelos
CEFAPROS foi 0 Sala de Professor, mas os temas eram voltados pra area
de ensino...igual metodologia, planejamento, avaliacdo, legislacdo da
educagdo, ndo tinha nada de tecnologias digitais (entrevista em:
27/04/2017).

Levando em consideracdo o relato do DF, como eram os formadores do
CEFAPRO, os responsaveis pela orientacdo na elaboracdo dos projetos e
acompanhamento da execuc¢do, 0s assuntos se restringiam nos temas citados no
relato do professor, deixando temas relacionados as tecnologias digitais, ou
informatica, como compreendida na época, para os formadores do NTE.

Na nossa compreensao, considerando a entrevista com o DF desde o inicio,
foi a de que havia auséncia de um trabalho articulado e segregado das duas
unidades de formagdo. Mesmo o DF ja havendo mencionado anteriormente que no
PROFORMACAO as unidades (CEFAPROS e NTE) n&o se articularam, voltamos a
questiona-lo. Desta vez sobre o trabalho de orientagdo e acompanhamento dos

projetos de formacgédo desenvolvidos pela escola, ja que ambos realizavam esse
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trabalho com as escolas. Ao responder o meu questionamento, o professor

discursou:

N&o havia articulacéo entre as acbes formativas do CEFAPRO com as do
NTE, ndo havia didlogo, nenhum mesmo. Era cada um no seu quadrado.
Eles orientavam e acompanhavam os projetos sobre tecnologia, informatica
e nés do CEFAPRO - o projeto Sala de Professor (entrevista em:
27/04/2017).

Privilegiar a escola como lugar da formagao continuada naquele momento foi

um avanco consideravel e poderia ter sido mais vantajoso se os formadores das

duas instituicbes vissem a importancia de trabalharem juntas, integrando as TD para

ensinar o conteudo curricular. Por exemplo, usando as tecnologias para estudar

sobre planejamento, avaliacdo, repositorios de aprendizagem, para enriquecer o

planejamento de aula dos professores.

Figura 14 - Recorte do D.O. de 30 de novembro de 2005 — Decreto n° 6.824 que cria o CEFAPRO de

Tangara da Serra.

DECRETO N° 6.824, DE 30 DE KOVEMBRO DE 2005

das auibuicdcs que Ihe confere o arligu G6. incisox Il ¢ V. da Constilui¢do
Estadual, ¢ considernndo @ que consta do Processo n® 43.594/2005, da Sk't':ﬂ."lﬂl_"s.ﬂt'

Estado de Educacdo. e - LS E

Peroliesscr - CEFAPRO, no municipio de Tangurd da Scra/MT.

desenvorvimento de projetos de fonnagiio continuusda para profesxores da I_l'cdr:
Paoblice dc Ensino. programas dc formoglio dc profc:;orw leigos © prt:-?‘tum
pedagdaicos para qualificaglo: dos' profissionais da ucaglo. com c3s ra
adn:mi;traliva c pedagbgica confonme Portaria n® 052/2004/SEDUC. Tt de
feverciro de 2004, publicada no Didrio Oficiol de 17 de margo de 2004.

providénciss nécessdrias ao funciopamento da escola de que trata o ari. 1* deste

da Independéncia ¢ 1177 da Republica.

Dispde sobre a cringiio do Centro de
Formacino c Atunlizngio da Professor
quc adiantc menel

.
b9

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO. aw uso’
- .I:
DECRETA: . %t
~~

. Pu - e
- «® . .y 3 -
Art. §°  Fica criade o Cenvo de Formagio ¢ Atualizigdo do

s >, T
Art."2* O Ceniro ora criado tcril como finalidade. o

Art. 3* Compgle & Secsclaria de Estado de Educagio tomar as |

Art. 4° Este decreto cntra cm vigor nas data de sua publicaglo.

Palicio Paisguds, em Cuizbd. . 30 dec novembro de 2005. 184¢

«:-::_ ~T"
BLAIRO.BORGES MAGGI1
Governadacdp Estade

ANA CARLA MUNI1
'do de Educagdlo

Fonte: Arquivo de documentos do CEFAPRO de Tangara da Serra.
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O Projeto Sala de Professor permitiu aos professores a liberdade para optar
pelos temas de estudos, levando em conta a realidade do contexto de trabalho e
também as necessidades formativas, sem precisar se deslocarem das suas escolas,
de seus municipios. Assim como foi no comeco, contribuiu para que a categoria
entendesse que a formacéo continuada deveria dar condigcbes de superar 0S
desafios apresentados no seu cotidiano profissional ao desenvolverem acgodes
pedagogicas de ensino (MATO GROSSO, 2010).

Para promover o crescimento da politica de formacéo continuada otimizando
0 tempo e o espaco, tendo em vista garantir condicao de trabalho aos formadores e
acesso aos professores das salas regulares, o governo do Estado, por meio da
SEDUC, no final do ano 2005 criou mais um polo de CEFAPRO em Tangara da
Serra, que antes pertencia ao polo de Diamantino, pelo decreto 6.824/2005 (Figura
14).

Apo6s a sua criagdo em documento oficial, no inicio de 2006, o Centro de
Tangard da Serra se estabeleceu tornando-se polo das escolas estaduais dos
municipios de Barra do Bugres, Porto Estrela, Denise, Nova Olimpia, Campo Novo

do Parecis e Sapezal, que antes pertenciam ao Polo do CEFAPRO de Diamantino.

Figura 15 - Recorte do D.O de 27 de dezembro que oficializa a Lei 8.405 que tornou o CEFAPRO
unidade administrativa da SEDUC.

LEIN® 8,405, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2005

Autor Poder Executivo
Dispoe sobre a estrutura
admumstrativa e pedagogica dos
Centros de Formacdo e Atualizacdo
dos Profissionais da Educagio Basica
do Estado de Mato Grosso -
CEFAPROSMT e da outras

providéncias.

A ASSEMBLEJA LEGISLATIVA DO ESTADO DE MATO
GROSSO, tendo em vista o que dispde o art 42 da Constituigdo Estadual, aprova €
o Governador do Estado sanciona a seguinte lex

Art. 1° Os atuais Centros de Formacgdo € Atualicagdo dos
Profissionais da Educagdo Basica - CEFAPROs/MT, criados atraves do Decreto n®
2 007, de 29 de dezembro de 1997, Decreto n® 2319 de 08 de junho de 1998, e
Decreto n® 53, de 23 de marco de 1999, ficam transformados em umdades
admunustrativas
Parigrafo timico. Os Centros tém por finalidade a formagdo
continuada, o uso de novas tecnologias no processo ensmno-aprendizagem e a
melusdo digital de profissionais da educa¢dio basica da rede publica estadual de
ensino

Fonte: IOMAT, D.O. de 20/04/2006. Disponivel em: <https://www.iomat.mt.gov.br/>. Acesso em: 20
mar 2017.
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Ainda no ano de 2005, o governador do Estado transformou o CEFAPRO em
unidade administrativa da SEDUC, pelo Decreto 8.405/2005, conforme esti
apresentado na Figura 15.

De acordo com o Decreto n° 8.405, o CEFAPRO deixou de ser considerado
unidade escolar e passou a ser unidade administrativa da SUFP/SEDUC,
responsavel por executar o0s projetos/programas das politicas de formacao
continuada da esfera estadual e federal. Fortalecidos pelo Decreto como os
executores da politica de formacéao inicial e continuada no Estado de Mato Grosso,
os Centros passaram a ofertar formagao para o uso das TD, aos profissionais da
educacédo basica das escolas estaduais (ESTEVES NETO, 2008).

Mencdo ao Decreto que tornou o CEFAPRO unidades administrativas da
SUFP/SEDUC foi encontrada no documento “Politica de Formagao dos Profissionais

da Educacéo Basica”, conforme esta apresentado em recorte na Figura 16.

Figura 16 - Registro da transformacdo do CEFAPRO em unidades executoras das politicas de
formacao continuada dos profissionais da educac¢éo basica de Mato Grosso.

Em dezembro de 2005 os Cefapros, até ent3do criados por Decreto, foram
transformados em unidades administrativas da Seduc por forca de lei (Lei 8.405/2005).
Esta iniciativa do executivo estadual materializou, como comprolmisso de Estado, o
fortalecimento do agente executor da politica de formagdo continuada dos
profissionais da educacgdo bdasica da rede publica estadual de ensino. Os Centros tém
por finalidade, portanto, desenvolver “a formac¢do continuada, o uso de novas
tecnologias no processo ensino-aprendizagem e a inclusdo digital de profissionais da
rede” (Paragrafo Unico do Artigo 19). °

Fonte: Mato Grosso (2010, p.18).

Ao decretar o CEFAPRO como unidades executoras da SUFP/SEDUC, os
Centros passam a serem responsaveis por todos os programas e projetos de
formacao direcionados aos professores da rede estadual, inclusive o PROINFO, o
qual se propagava via 0os Nucleos de Tecnologia Educacional. Ao criar o PROINFO,
o governo federal criou 0s nudcleos para descentralizar as a¢fes da politica do
SEED/MEC e das Secretarias de educacao em todos os estados brasileiros.

Em Mato Grosso, pelo efeito do Decreto 8.405/2005, o CEFAPRO passou a
responder pelo PROINFO. Fortalecido pelo Decreto como agente executor da
formacdo continuada dos profissionais da educagédo basica da rede estadual de
ensino, o CEFAPRO passa ter o papel de desenvolver “a formacédo continuada, o
uso de novas tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem e a inclusdo

digital dos profissionais da rede”.
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No ano seguinte, pelo Decreto 7.542 de 20 de abril de 2006, os Nucleos de
Tecnologia Educacional foram integrados ao CEFAPRO, como pode se observar na

Figura 17.

Figura 17 - Recorte do D.O. de 20 de abril de 2006 que apresenta o Decreto 7.542 dispde sobre a
regulamentacdo da Lei 8.405 de 27 de dezembro de 2005.

Art. 11. Ficam incorporados aos Cefapros os Nucleos de Tecnologia
Educacional — NTE criados pelos Decretos n® 2116 de 10 de fevereiro [de 1998 e n°
162, de 14 de margo de 2003, assim como seus respectivos Conselhos Deliberativos
das Comunidades Escolares (CDCE).

Paragrafo Unico. A responsabilidade pela execuco e prestacdo de contas
provenientes dos acordos e convénios efetivados em nome dos NTEs passarao a
ser responsabilidade dos respectivos Cefapros.

Fonte: IOMAT, D.O. de 20/04/2006. Disponivel em: < https://www.iomat.mt.gov.br/>. Acesso em: 20
mar. 2017.

Em cumprimento ao decreto, os professores formadores dos Nducleos
passaram a integrar o quadro profissional do CEFAPRO, em relacéo a integracédo, o

PF1 nos relatou:

A fusdo do CEFAPRO com os NTE aconteceu em 2006. E ai aconteceu
essa juncdo e houve uma reformulacéo no quadro, nés deixamos, eu deixei
de ser o coordenador do NTE porque tinha outra configuracdo e passei a
ser formador em tecnologia educacional porque quem respondia pela
Unidade do NTE era o CEFAPRO. Entdo ficou CEFAPRO/NTE. Como
formador de tecnologia, todas as questdes ligadas ao PROINFO dentro do
CEFAPRO eram sob a minha responsabilidade e mais 4 colegas que
atuavam comigo no NTE até 2005 (Entrevista: 27/04/17).

O relato do PF1 se aproxima daquilo que Esteves Neto (2008) discute em sua
pesquisa ao afirmar que, até 2005, NTE e CEFAPRO desenvolveram suas
atividades como unidades distintas. Porém, mesmo dividindo o mesmo espaco, cada
um tinha sua autonomia no desenvolvimento dos seus programas. No entanto, com
a transformacédo do CEFAPRO em unidade administrativa da SUFP/SEDUC, o NTE

deixou de existir no plano da rede estadual de ensino de Mato Grosso.

Figura 18 - Recorte do documento “Politica de Formagéao dos Profissionais da Educagao Basica”.

A partir dos avancos orquestrados pelas orientagdes contemporaneas das
necessidades de unir formacgao cientifica e tecnologia, e entendendo que n3do ha um
descolamento entre ciéncia e técnica, a Seduc decidiu propor ao MEC a integragdao dos
espagcos Cefapros e NTEs. A partir desta acertada decisdo, os formadores dos dois
centros passaram a ocupar o mesmo espago fisico, planejando a formacgdo dos
profissionais da educag¢do de forma conjunta. Assim, os NTEs passaram a n3o trabalhar
apenas com a inclusdo digital como na realidade vinham fazendo, mas passaram a
trabalhar na relagdao da tecnologia com a produg¢do do conhecimento. Cada formador
assumiu uma area do conhecimento, e em parceria com os formadores dos Cefapros, a
integracao possibilitou novas conquistas pedagdgicas, avancando na qualidade da
formag¢3do continuada.

Fonte: Mato Grosso (2010, p. 24).


https://www.iomat.mt.gov.br/

75

No documento “Politica de Formacgao dos Profissionais da Educacao Basica”
encontramos uma justificativa sobre a integracdo das duas unidades, a qual
apresentamos na Figura 18.

Considerando o que esta escrito no documento, os professores e técnicos
gue antes exerciam funcdes de formador, coordenador e diretor dos NTE, passam a
desempenhar a funcdo de professores formadores de tecnologia ou de técnico
formador de tecnologias no CEFAPRO. Pode-se observar esse dado no recorte do
D.O. de 20 de abril de 2006, na Figura 19.

Figura 19 - Recorte do Decreto n° 7.542/2006 que dispde sobre a regulamentacédo da Lei 8.405, de 27
de dezembro de 2005 que trata da estrutura administrativa e pedagoégica do CEFAPRO.

a) Os Cefapros de Barra do Gargas, Caceres, Cuiaba, Diamantino,
Matupd, Rondondpolis e Sinop terdo professores formadores por area de
conhecimento que atuardo com o uso das novas tecnologias e inclusao digital.

b) Os Cefapros de Juara, Alta Floresta, Sdo Félix do Araguaia, Confresa,
Juina e Tangara da Serra terdo direito, no quadro, a um professor formador,
responsavel pelo laboratério de informatica, que atuara no uso das novas
tecnologias e inclusao digital.

Fonte: IOMAT, D.O. de 20/04/2006. Disponivel em: <https://www.iomat.mt.gov.br/>. Acesso em: 20
mar. 2017.

A figura 19 mostra um recorte do Decreto n° 7.542/2006 que acrescenta ao
quadro profissional do CEFAPRO os formadores com especializacdo em informatica
educacional e professor formador responsavel pelo laboratério de informética, que
antes atuavam no NTE. Segundo Esteves Neto (2008), nos municipios onde ja havia
formadores com formacéo na area de informatica, o CEFAPRO foi contemplado com
os formadores especialistas em informatica educativa, os demais que ndo possuiam,
foi atribuido um formador responsavel pelo laboratério de informética. Nessa
conjuntura a Tecnologia foi colocada como algo a parte, ou seja, a formacéo é para
0 uso de tecnologias em um ambito geral e ndo de forma pedagdgica aplicada nas
areas do conhecimento.

Esteves Neto (2008), discute que os formadores do NTE que aceitaram ser
inclusos nos quadros de professores formadores do CEFAPROS, no periodo de
2006 a 2007, desenvolveram formagbes sobre informatica basica aos professores
multiplicadores que foram designados para os laboratérios de informética
educacional — LIED. Na entrevista com o PF1, constatamos o discurso de Esteves

Neto (2008) em sua pesquisa.
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Nos, formadores do NTE, comecamos no CEFAPRO em 2006. Em 2006 e
2007 fizemos formacédo aos professores multiplicadores sobre informatica
basica. Eram professores que foram designados aos LIED para atuarem
como técnicos educacionais e ndo dominava nenhum conhecimento de
informatica basica (Entrevista: 27/04/2017).

A informética basica dita pelo PF1, trata-se do sistema operacional Windows,
o qual envolvia os softwares Word, Power point, Excel, Paint e a internet. Em
relacdo, aos primeiros anos de incorporacdo das unidades CEFAPRO e NTE,
Esteves Neto (2008) discute em sua pesquisa que formadores que ja haviam
passado por formacéo na area de tecnologia para atuarem no NTE, sob a orientacao
da SUFP/SEDUC, ofertaram formagdo aos professores responsaveis pelos
laboratérios das escolas que tinham pouco dominio e conhecimento em informatica.

Levando em conta que a maioria dos professores ainda ndo havia se
apropriado do conhecimento basico em informatica, a concep¢ao que se tinha sobre
a informatica educativa na época era que primeiro seria preciso ter dominio do
sistema para depois avancar na aquisicdo de outros conhecimentos. Nesse sentido
Oliveira (2013) defende que para usar as TD no processo de ensino e de
aprendizagem é preciso adquirir fluéncia no uso das tecnologias, saber pensar com
elas, elaborar temas a partir das tecnologias e criar estratégia pedagogica com o
conhecimento da midia que pretende utilizar.

Aprender sobre o sistema operacional do computador, parecia ser algo
simples de se fazer, por se tratar de formacBes para garantir o direito de
aprendizagem do professor sobre o uso do computador. No entanto, formadores
executaram essas acdes enfrentando grandes desafios, como se pode constatar no
relato da PF2:

Era complicado de realizar as formagdes, mesmo se tratando de informética
basica. Primeiro que ndo eram todas as escolas que tinham laboratério, e

as que tinham, as poucas maquinas estavam danificadas, além da falta de
acesso a internet, que também fazia parte da formacao bésica.

A PF2, é graduada em Pedagogia, atuou como formadora no NTE e
posteriormente no CEFAPRO de Caceres entre o periodo de 1999 a 2016.
Atualmente, a professora esta atuando como formadora na &rea da Alfabetizacéo,
deixou a funcao de formadora em tecnologia educacional, porque a funcéo foi extinta
no quadro profissional do CEFAPRO. Em relacéo ao inicio do trabalho no CEFAPRO
como formadora da area de tecnologia, relatou que situagcéo vivida naquela época
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era desafiadora, considerando que eram poucas as escolas que possuiam
laboratério de informatica e nem todo CEFAPRO teve um NTE no seu polo, para se
valer dos computadores adquiridos antes da incorporacdo, o qual acabava por
dificultar o trabalho dos formadores.

Nesse sentido Bonilla e Preto (2017), discutem que apesar do PROINFO ser
a politica criada com o objetivo de incluir as escolas em uma nova cultura, ou seja,
cultura digital, a maioria das escolas do pais néo foi contemplada com o laboratorio
de informética. Dessa maneira, muitos nessa época nem conheceram 0s softwares
Word, Excel, Power Point e muito menos a internet. A realidade vivida pela
formadora conjuga ao que discutem o0s autores citados, a falta de acesso aos
equipamentos da informatica era fator condicionante que muitas vezes, ndo sO
dificultava o trabalho dos formadores, como podia até impedi-los de atingir seus
objetivos.

De acordo com Damasceno, Bonilla e Preto (2012), entre os anos de 2006 a
2007, a politica para a insercéo da tecnologia digital nas praticas pedagogicas dos
professores se apresentava em estado de inércia, tendo passado por um longo
periodo sem nenhuma inovacdo. No ano seguinte (2007), o governo federal iniciou a
segunda versdo do programa e, dessa maneira Mato Grosso, igualmente aos
demais estados da unido aderiu a parceria com o governo federal, buscando inovar
na formacédo dos professores.

Dessa maneira o ano de 2007 foi mais um marco na politica publica
educacional brasileira para a insercdo do uso pedagoégico das TD na educacéo.
Apdés uma década de criacdo do PROINFO, que foi criado com o objetivo de
promover o uso pedagdgico das TD nas atividades docentes, passou por
implementacdes pelo Decreto 6.300/2007, ampliando seus objetivos, tendo em vista
atender os professores das escolas publicas em todo o territério nacional.

A Figura 20 apresenta recorte do documento que oficializa a implementacao

do programa em sua nova versao.
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Figura 20 - Recorte do decreto 6.300 que implementa a nhova versdo do PROINFO.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRBETO N 6300, DEI12 DEDEZEMBRO DE 2007,

DispSe sobre o Progroma N de T
Educacional -Proinfo.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuiglio que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea “a", da
ConstituigSo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001,

DECRETA:

Art. 12 O = N de Ed - . o a do ério da
5 3 o uso dagd das de S0 e comunicag@o nas redes publicas de

Eg =
educagio basica

Paragrafo Gnico. S&o objetivos do Prolnfo

1 - P uso 5 das de inf S0 e comuni &o nas escolas de educagio basica
das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

" - o a do de L 1= i com © uso das tecnologias de informagdio e
comunicagio;

" - py a capacitagSo dos ag nas agdes do Programa;

IV - contribuir

om a inclus@o digital por meio da ampliaciio do acesso a computadores, da conex@io a rede
mundial de computadores e de outras tec i i a ea lagio p a
as escolas;

V - contribuir para a prepara¢So dos jovens e adultos para © mercado de trabalho por meio do uso das
de ¢80 e comu ie

Vi - a ¢So al de v o

Fonte: Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br>. Acesso em: 7 abr. 2017.

A Figura 20 apresenta o decreto que prescreve os objetivos do programa. No
documento esta prescrito que além de proporcionar o uso pedagégico das
tecnologias de informacdo e comunicacdo na educacdo basica, pretendia ofertar
formacdo aos profissionais da educacédo, ampliar 0 acesso dos sujeitos envolvidos
na comunidade escolar aos computadores conectados a rede mundial de informética
e de outras tecnologias digitais instigando a producdo de conteudos digitais de
aprendizagem

No segundo periodo compreendido entre 2003 a 2007, observamos que nao
houve nenhuma formacdo ofertada pelo CEFAPRO aos professores dos anos
iniciais para o uso pedagoégico das TD no ensino de ciéncias. Neste espaco temporal
marca a incorporacdo do NTE ao CEFAPRO, porém, nédo h& ocorréncia de formacéao
que trate do uso pedagdgico das tecnologias no processo de ensino e de
aprendizagem. As acOes formativas ainda estavam voltadas para a aprendizagem
do sistema operacional do computador.

4.3 2008 a 2012: Da formacdo continuada a distancia on-line aos conflitos

internos e estruturais

Apdés a implementagcdo da segunda versdo do Programa Nacional de
Informatica na Educacéo, a politica passou a ser denominada de Programa Nacional
de Tecnologia Educacional, pelo decreto 6.300/2007. Pode se dizer que houve uma
reformulacdo que proporcionou que muitas acfes acontecessem. Sobre algumas

delas, DF nos relatou:

Em 2008 com o PROINFO Integrado, foi um ano de muitos ganhos nessa
area. Antes dessa mudanga, eram poucas as escolas que tinham
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laboratério de informatica. Pra vocé ter ideia no polo tinha cinco laboratérios
e aqui em Diamantino, s6 a escola Placido tinha. A partir desse ano, nédo
digo todas as escolas, mas a grande maioria foi contemplada com os LIED,
com retroprojetor integrado, impressoras a laser, caixas de video
pedagégico em DVD do TV escola e varios cursos (Entrevista em:
27/04/2017).

O professor faz mencdo a segunda versdao do PROINFO de forma bem
otimista e animadora, na qual se pode perceber investimento na parte de
estruturacdo do LIED. Essa constatacdo encontra-se também, na apresentacdo de

um dos materiais didaticos do curso, conforme esta apresentado na Figura 21.

Figura 21 - Recorte do material pedagégico do curso Introducdo a Educacéo Digital.

APRESENTACAO

A Secretaria de Educacao a Distancia, em 2007, no contexto do Plano de Desenvol-
vimento da Educag¢ao — PDE, elaborou revisdao do Programa Nacional de Informatica
na Educagao - Proinfo.

Essa nova versido de Programa, instituido pelo Decreto n® 6.300, de 12 de dezembro

de 2007, intitula-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Proinfo e postula
a integragcao e articulagao de trés componentes:

a) a instalagdo de ambientes tecnoldgicos nas escolas (laboratérios de informati-
ca com computadores, impressoras e outros equipamentos e acesso a Internet banda
larga);

b) a formagdo continuada dos professores e outros agentes educacionais para o
uso pedagoédgico das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs);

c) a disponibilizagao de conteldos e recursos educacionais multimidia e digitais,
solugcdes e sistemas de informagdo disponibilizados pela SEED/MEC nos préprios
computadores, por meio do Portal do Professor, da TV/DVD Escola etc.

Fonte: Disponivel em:
<http://webeduc.mec.gov.br/Proinfointegrado/Material%20de%20Apoio/apostila_press.pdf>. Acesso
em 7 abr. 2017.

Além dos equipamentos citados pelo DF, a figura 21 apresenta também
cursos que foram disponibilizados para a formacdo continuada ndo sé de
professores como também de outros profissionais da educagdo na modalidade
presencial e a distancia. Os cursos disponiveis foram Introducéo a Educacgéo Digital
(IED), Tecnologia na Educacdo: ensinando e aprendendo com as TIC (TIC) e
Elaboracéo de Projetos (PITEC).

Em relacdo as novas acbes do programa, Bielschowsky (2009) discute que,
na implementacdo do PROINFO Integrado, as acdes foram divididas em trés etapas,
sendo a infraestrutura das escolas que consistia na implantacdo dos laboratorios de
informatica conectados a internet banda larga, além da distribui¢cdo dos projetores de
midias digitais; a segunda, tratou-se de programa de capacitacao de professores na

area de tecnologia educacional, o qual se efetivou em cursos de especializacdo de
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360 horas e cursos de atualizacdo com aperfeicoamento de 180 horas; sendo a
terceira etapa, a oferta de repositorios de objetos de aprendizagem do MEC, que
sdo: o Canal TV Escola, Salto para o Futuro, o Banco Internacional de Objetos
Educacionais, RIVED, Portal do Professor e do Aluno, além de ofertar programas
que visavam a producdo deste conteudo.

Nesse ano (2008), ao iniciar o desenvolvimento das novas acfes da politica,
a SEDUC-MT cria uma nova organizacdo no contexto da SUFP, a qual se trata da
Coordenadoria de Formacdo em Tecnologia Educacional — CFTE. Durante as
buscas de documentos, ndo encontramos nenhum documento oficial (Lei, Decreto,
Portaria) de criacdo da CFTE. Registro de seu contexto de criacéo foi encontrado no
documento “Politica de Formac&o dos Profissionais da Educacédo Basica”, do qual

apresentamos um recorte na Figura 22.

Figura 22 - Registro da criagdo do CFTE no documento “Politica de Formagéo dos Profissionais da
Educacdo Basica”.

2008, a Seduc tomou a decisdo de ampliar a sua area de atuacdo com a criacdo da
Coordenacao de Formagdo em Tecnologia Educacional, implementando a politica de
formacado continuada em tecnologia educacional utilizando as modalidades e recursos
da Educacdo a Distancia/EaD e Presencial.

Fonte: Mato Grosso (2010, p. 14).

A CFTE foi criada visando gerenciar a politica de incluséo digital na educacao.
Dessa maneira, a partir da sua criagdo coube a ela o planejamento, execucédo e
avaliacdo da politica de formacdo para o uso pedagogico das TD na rede Estadual
de ensino por meio do CEFAPRO. As formagdes, na nova versao do programa, se
valeram do modelo da educacédo a distancia, e, assim, para meio de estudos, 0s
laboratorios de informatica seriam utilizados pelos professores (SILVA, 2014).

A frente do processo dessa organizacgio para o funcionamento do PROINFO,
como coordenador do CFTE (2006-2014), C1 que é professor efetivo da rede

estadual de ensino, graduado em histéria, relatou que:

Na época em que se deu a retomada do antigo PROINFO, a SUFP tinha
somente duas coordenadorias, uma de Formacdo e avaliacdo e outra de
Gestao dos CEFAPROS. Com a necessidade de ofertar formagdo na area
de tecnologia educacional, criou se a Coordenadoria de Formacdo em
Tecnologia. Depois, foram feitas inUmeras reunibes e trabalhos com os
CEFAPROS reconhecendo aqueles professores que tinham atuado no NTE.
Pessoas que tinham vastas experiéncias enquanto formador do NTE e que
agora, com o auxilio deles, conseguimos construir uma equipe, ai sim, a
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coordenadoria de formacdo de tecnologia educacional criada em 2008,
ganha um papel com bastante clareza enquanto politica publica (Entrevista
em: 27/04/2017).

Apesar de ja haver uma Coordenacédo de Formacéo nas divisdes da SUFP,
criou-se mais uma com intencdo especifica de ofertar formagdo na area de
tecnologia educacional. Dessa maneira, os formadores que estiveram no NTE, antes
da incorporacdo das unidades, tinham o papel especifico de desenvolver as acbes
da politica da tecnologia educacional. Assim, cabia a esses formadores o papel de
desenvolver formacdes para o uso das TD na educacdo em seus polos, dessa
maneira continuou caracterizando a segregacgao de funcdes entre os formadores da
area curricular e os da area da tecnologia educacional.

Nessas condi¢cdes, somente o formador de tecnologia educacional recebia
formacdo da SEED/MEC e da CFTE/SUFP/SEDUC. Ficando os formadores da area
de Ciéncias Bioldgicas e da Unidocéncia, assim como os demais de outras areas,
fora da competéncia de desenvolver cursos com temas que relacionassem ao uso
das tecnologias digitais no processo de ensino e de aprendizagem.

Considerando a Lei 8.405, que prescreve a finalidade dos centros de
formacdo, como sendo a de desenvolver formacéo para o uso das TD aos
professores, compreende-se que todos os formadores serdo envolvidos em
condicBes iguais no processo formativo para desenvolver formacao aos professores
regentes de sala de aula. No entanto, o direito de se formar e desenvolver
formacdes para o uso pedagdégico das TD no ensino ficou reservado somente para
alguns formadores dos centros.

Para definir o papel da CFTE na organizacdo da SUFP/SEDUC, e dos
formadores da tecnologia educacional nos CEFAPROs, C1, relatou que foi preciso

criar uma portaria, sobre a qual nos falou:

Quando se integrou os CEFAPROS ao NTE, criou-se um abismo muito
grande entre eles. E a recuperagcdo desta dimensdo, e a unificacdo das
atividades ndo foi tarefa facil, porque havia muitas resisténcias. Havia
pensamentos divergentes dentro da prépria SUFP. Mas ai fomos criando
estratégia, por exemplo, a portaria 112 de 2008. A portaria 112 trazia
consigo algumas afirmativas fundamentais que definiu o papel da CFTE
(entrevista em: 08/05/2017).

Essas afirmativas, as quais C1l se referem, tratam-se das definicbes das
acdes que competiam a CFTE como autonomia de trabalho, bem como as que
aparecem no recorte da portaria n° 112/08/GS/SEDUC/MT, que € apresentada na
Figura 23.



82

Considerando o relato do Cl1 e o documento apresentado, na nossa
concepcao, ha indicios de que havia certo conflito entre as organizac¢des internas da
SUFP, as quais tratavam-se das coordenadorias de formacéo e avaliacdo, de gestao
dos CEFAPROs e da propria coordenadoria de formacao em tecnologia educacional.
Tanto €, que foi preciso oficializar em documento, as competéncias da CFTE, como
garantia do seu papel nas a¢bes da politica da inclusdo digital no processo de

ensino e de aprendizagem.

Figura 23 - Recorte da portaria n® 112/08/GS/SEDUC/MT, que versa sobre o papel da CFTE frente a
formacao continuada para o uso das TD - Dispde sobre a regulamentacéo do uso dos laboratérios de
informatica educativa (LIED) e demais recursos tecnol6gicos da Rede Publica Estadual de Ensino.

Art. 7° - Fica sob competéncia da CFTE os seguintes programas e Projetos do Governo Federal:
Programa Nacional de Informatica na Educagdo - PROINFO; Governo Eletronico a Servigo do
Cidaddo — GESAC; Um Computador por Aluno - UCA e demais programas que utilizem os recursos
computacionais e educagao a distancia.

Art. 8°, - Os programas de computador, seja de gestdo educacional utilizados pela SEDUC, sejam
eles de cédigo fonte aberto ou fechado, devem ter a capacidade de funcionar em distintas plataformas
operacionais, independentemente do sistema operacional empregado.

Art. 9°, - Sera de competéncia da Coordenadoria de Formagao em Tecnologia Educacional - CFTE e do
Centro de Formagéao dos Profissionais da Educagao — CEFAPRO a gestéo, orientagéo e capacitagao
para instalagao, atualizagdo e uso dos softwares educativos a serem adotados nos LIED.

Art. 10°. - Devera passar pelo acompanhamento e validacdo por parte da CFTE e da Geréncia de
Midia e Informatica Educativa da SEDUC a aquisi¢do de quaisquer softwares educativos assim como
a construgdo de sistemas que atendam a area educativa a distancia.

Fonte: IOMAT, D.O. de 16 mai. de 2008. Disponivel em: <https://www.iomat.mt.gov.br/>. Acesso em:
20 mar. 2017.

Em outro trecho da entrevista com o C1, percebemos indicios que reforcam
os conflitos internos entre as coordenadorias de formacdo, conforme pode ser

observado no seu relato:

Havia posicdes contrarias entre a coordenacdo de formacdo e a
coordenadoria... Por exemplo, a coordenadora de formacdo dos
CEFAPROS fazia uma orientacdo para os coordenadores dos CEFAPROS
e a coordenadoria de formacdo de Tecnologia ndo desconsiderava aquela
orientacdo, mas continuava defendendo aos diretores dos CEFAPROS, que
0s CEFAPROS tinham uma funcéo social e uma responsabilidade Junto ao
NTE municipal, porque eles estavam credenciados junto ao MEC em
atender as formacdes especificas para o uso das tecnologias. Outra
situacdo é que a coordenadora de formagéo determinou que o formador de
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tecnologia acompanhasse o projeto sala de educador, mesmo sabendo das
muitas demandas de trabalho que ele ja tinha (Entrevista em: 08/05/2017).

No relato do C1, esta explicito que ndo havia concordancia entre as duas
coordenadorias em relagéo as atividades desenvolvidas pelo formador de tecnologia
educacional. O coordenador de formacdo e avaliacdo defendia que este formador
tinha o papel de acompanhar e orientar as escolas na elaboracdo de projeto de
formacdo como os demais formadores, enquanto que o coordenador de formacéo
em tecnologia educacional defendia que o formador de tecnologia educacional
deveria ser exclusivo dos assuntos e acoes ligada a CFTE.

Ainda considerando o relato do professor, na composicdo da SUFP, havia
duas frentes de formacfes, uma direcionada ao curriculo e outra ao uso das
tecnologias na educacdo. Ambas com objetivo de disseminar as politicas
educacionais de formacgao aos professores da rede estadual de ensino por meio dos
formadores dos CEFAPROs. No entanto, a maioria dos formadores das areas do
conhecimento curricular ndo desempenhava nenhum papel na propagacédo da
politica do uso pedagdgico das tecnologias digitais nas suas areas de ensino, pois
este era o papel desempenhado pelo formador de tecnologias educacionais.

Embasado na portaria 112/08, que d4 autonomia a CFTE, o coordenador com
sua equipe de coordenacédo elaborou um documento denominado “Subsidios da
Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional: Mediadores da EaD e o Proinfo
Integrado em Mato Grosso”. Nesse documento, foi definido o papel de cada
segmento que compunha a CFTE: Diretores dos CEFAPROSs, professores e técnicos
formadores dos CEFAPROs; professores de informatica educativa e técnicos
facilitadores dos LIEDS. O documento além de apresentar o papel de cada sujeito
no desenvolvimento da politica, apresenta também as formacdes desenvolvidas pela
CEFET/SEDUC por meio dos CEFAPROs.

A respeito da funcdo de cada um, iniciaremos apresentando a fungcdo dos
diretores dos CEFAPROSs, o0s quais podem ser analisados na Figura 24.

Nessa conjectura, sentimos falta dos coordenadores de formacgédo do
CEFAPRO. No nosso entendimento, como sujeitos responsaveis por planejar,
executar e avaliar as agOes formativas dos Centros deveriam fazer parte dessa
estrutura organizacional, pois sao os coordenadores de formagao do CEFAPRO que

tinham o papel de acompanhar e avaliar as a¢des formativas do Centro.



84

Figura 24 - Funcéo dos diretores dos CEFAPROS na realiza¢éo das a¢des da PROINFO.

Seguindo tais prerrogativas, entende-se que o papel do Diretor do CEFAPRO em relacgdo as
Tecnologias Educacionais vinculados ao Programa Nacional de formag@o continuada em tecnologia

educacional — Proinfo integrado sdo:
» Coordenar as agdes desenvolvidas pela equipe de Tecnologia Educacional do Cefapro;
» Divulgar os Programas Nacional de Formagio em Tecnologia Educacional nas escolas da
rede priblica;
» Incentivar as Secretarias Municipais de educagdo na implantagio de NTMs;

» Apoiar e dar condi¢des aos Formadores em Tecnologia Educacional na implementagéo do

Programa de Formacgao Educacional — Proinfo Integrado;

» Avaliar Trimestralmente o andamento dos programas executados em parceria com o
MEC/SEDUC/SUFP/CFTE ;

Fonte: Blog do CEFAPRO de Rondondpolis. Disponivel em: <http://ticsroocefapro.blogspot.com.br/>.
Acesso em: 7 abr. 2017.

Em relacdo aos professores formadores em tecnologia educacional lotados
no CEFAPRO, as ac¢des que Ihes competia aparecem no documento conforme esta

apresentado na Figura 25.

Figura 25 - Recorte do documento Subsidios da Formagédo Continuada em Tecnologia Educacional:
Mediadores da EaD e o Proinfo Integrado em Mato Grosso, apresenta as competéncias do professor
formador de tecnologia.

B L a ek T T

3.2 - PROFESSORES FORMADORES EM  TECNOLOGIA EDUCACIONAL: LOTADOS NOS .'-_

CEFAPROS. 3 3 =

3.2.1 - Competéncias tecnolégicas e de gestio
» Competéncias na utilizagio de equipamentos e na formagio em redes de computadores.
» Competéncias na utilizagdo de Sistemas Operacionais.
» Capacidades para usar adequadamente os recursos tecnolégicos e seus aplicativos.

» Competéncia para a gestio dos programas executados em parceria com o MEC envolvendo

as Tecnologias Educacionais Digitais.

» Gerir a integragiio dos recursos virtuais no processo de ensino aprendizagem — plataformas
de aprendizagem- fomentando-os através dos CEFAPROs;

» Acompanhar e implementar as agdes do Projeto UCA;
3.2.2 - Competéncias pedagégicasl

» Capacidade em articular o trabalho de formag@io continuada em Tecnologia Educacional por

drca de conhecimento embasada nas orientagdes curriculares.

> Saber integrar a competéncias para o desenvolvimento de autorias em torno dos softwares
educativos;

> Fomentar a utilizagdo dos recursos EaD on-line e off line, em consonincia com as diretrizes

para a realizagiio das agdes utilizando a informadtica educativa;

> Impulsionar o trabalho colaborativo, contextualizando o mesmo no processo de ensino-

aprendizagem;

> Ulilizar e propiciar o recurso multimidia on-line e off-linc como forma de construgiio de

conhecimentos, assim como de motivagdo, interesse e dedicagdio a aprendizagem;

> Proporcionar a integragiio dos recursos virtuais no processo de ensino-aprendizagem,

Fonte: Blog do CEFAPRO de Rondondpolis. Disponivel em: <http://ticsroocefapro.blogspot.com.br/>.
Acesso em 7 abr. 2017.
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De acordo com o contetdo apresentado no recorte do documento citado, o
professor formador, além de ter conhecimento tecnoldgico, precisava ter dominio
pedagogico para lidar com as tecnologias nos processos de ensino e de
aprendizagem. Nessa perspectiva, o professor formador de tecnologia precisava ser
capaz de articular formacdo por area do conhecimento com base nas Orientacfes
Curriculares (OC).

Assim, por considerar que toda a area do conhecimento tem as suas
especificidades e, ao mesmo tempo, suas complexidades, pensamos que pode
acabar fugindo da competéncia do professor, uma vez que, além de dominar o uso
das tecnologias, € preciso ter dominio do conteudo da disciplina ou da area do
conhecimento. Logo, esse professor teria que ser polivalente na execucao das suas
atividades formativas (VALENTE, 2009).

Sobre a funcéo do professor formador de tecnologia, a PF2, nos relatou sobre
a seu papel e de seus pares de area de formacao:

NOs tinhamos um trabalho que era em relagao as pessoas que trabalhavam
nos laboratorios das escolas. Até o ano de 2014, existia um técnico
responsavel ou um professor responséavel. Entdo, nos tinhamos um trabalho
com os professores mediadores no sentido de ajudar esse professor na
organizacdo das atividades pedagogicas no laboratério, na questdo do
Regimento do proprio uso do laboratorio, na articulagdo das atividades a
serem desenvolvidas no laboratério com o professor regente da sala de aula
(entrevista em: 10/07/2017).

De acordo com o relato da PF2, o formador de tecnologias dos CEFAPROS
desenvolvia formacdes aos professores mediadores dos LIED das escolas. A estes,
ministravam formacdes para orientd-los como deveriam proceder no
desenvolvimento das atividades com os professores e alunos embasados na portaria
112/2018, que regia sobre o uso do LIED.

Em relacdo ao papel que compete ao técnico formador dos CEFAPROs sua
funcdo também se encontra prescrita no documento Subsidio de Formacgéo
Continuada em Tecnologia, conforme apresenta a Figura 26.

De acordo com o prescrito no documento, além do conhecimento técnico
sobre informética para realizar reparo das maquinas, o técnico formador do
CEFAPRO tem multiplas funcdes, bem como: diagnosticar necessidade formativa,
fazer reparo e configuracbes dos equipamentos do LIED e ofertar formacédo aos

usuarios do software, incentivando os profissionais da educacao a fazer uso.
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Figura 26 - Recorte do documento Subsidios da Formagéo Continuada em Tecnologia Educacional:
Mediadores da EaD e o Proinfo Integrado em Mato Grosso, apresenta as competéncias do técnico
formador de tecnologia do CEFAPRO.

29.9 - TECNICO FORMADOR EM TECNOLOGIA EDUCACIONAL LOTADO NOS CEFAPROS ..'-'

E e

3.3.1 = Competéncias Teenolbgicas

>Ter competéncias para o pesquisa, experidncias ¢ avalinglio parn & implementaglio da
tecnologia educacional digital;

> Desenvolver pesquisa sobre o sistema operacional e softwares livres na rede esiadual de
cducaglio;

> Scr versdtll na utilizaglio de sistemas operativos (gestlio da infoemaglio, pedagdégicos ©
colaborativos;

> Copacidades no uso de conectividade de ambientes de rede.
3.3.2 - Competéncias Técnico/pedagébgicas

»Conhecer diversos softwares educativos adotados para a aprendizagem em nosso sistema)
publico de ensino;

>~ Saber integrar, em termos de pectindncia o sistema operacional Linux educacional;

»Fomentar a ulilizagio dos recursos on-line, tendo em consideragfio as dirctrizes da)
SEDUC para a utilizaglio dos recursos computacionais;

»Gerir a intcgraglio dos rccursos virluais no processo de ensino aprendizagem -
plataformas de aprendizagem- fomentando-os através dos CEFAPROs;

> Plancjar, analisar ¢ avaliar desempenho ¢ identificar problemas ¢ padroes de ulilizagdo ¢
scguranga nos laboratdrios de informitica educativa das unidades de ensino;

> Identificar a necessidade ¢ promover formagdo a0s usudrios dos softwares de gestlo da
informagdo adotados pecla SEDUC, acompanhando ¢ auxiliando as cquipes de
programadorcs de suporte para © bom desempenho dos recursos tecnoldgicos da rede;

> Exccutar pequenos repwros ¢ configuragdes, supervisionando a  utilizag¥o dos
cquipamentos dos Licds ¢ do Projcto Um Computador por Atuno — UCA;
>Prestar a necoessiria oricnwagdo wéenica ¢ providenciar a corre¢io de falhas

administrativas ¢ de equipas comp i isexistentes nas as;

> Participar das capacitagdes propostas pelo PROINFO;
>Estimutar o participagdo de professores ¢ scrvidores na utilizagdo dos recursos

wenoldgicos disponfveis nas cscolas;

> Desenvolver agoces metodoldgicas articuladas com o plancjamento do professor
formador ecm tecnologias dos CEFAPROS para a exccugdo dos cursos fomentados pelo
MEC , bem como formagJo continuada dos técnicos dos LIEDs;

> Cuidar ¢ zclar pelo laboratério de Informdtica Educativa do Cenuwo de Formaglio ¢
Atuvalizagdo dos Profissionais da Educag3do Basica - CEFAPRO;

> OQOutras atividades corrclatas A fungdo.

Fonte: Blog do CEFAPRO de Rondondpolis. Disponivel em: < http://ticsroocefapro.blogspot.com.br/>.
Acesso em: 7 abr. 2017.

A respeito da funcdo de técnico formador do CEFAPRO, o TF, graduado em

Ciéncias Biologicas, exerceu essa fungao entre 2005 a 2016 relatou:


http://ticsroocefapro.blogspot.com.br/
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Neste CEFAPRO tinha os professores formadores de tecnologia
educacional, que era a..[menciona o0 nome das colegas], elas eram
responsaveis pela parte pedagdgica e tinha eu, técnico formador que fazia
formacao sobre a parte técnica para os técnicos dos laboratérios das
escolas sobre a funcéo deles nos LIED (Entrevista em: 10/06/2017).

Figura 27 - Competéncias do professor de Informatica Educativa.

4.0 - DOMINIOS DO PROFESSOR DE INFORMATICA EDUCATIVA (MEDIADOR -

DE WEB APRENDIZAGENS NO AMBITO ESCOLAR, EMIEP E CEFAPROS).

> Articular com o professor das freas do conhecimento e especificidades as atividades
diddtico-pedagégicas desenvolvidas nos laboratérios de Informdtica;

> Organizar hordérios do laboratério de informitica educativa de forma que promova

accsso aos alunos;

> Promover projetos de inclus3o digital para a comunidade escolar em hordrios
altcrmativos, acordado com os Gestores da unidade de ensino ¢ em consoniincia ao PPP;

> Plancjar ¢ exccutar formagiio continuada aos profissionais da cducagiio através do
Projeto Sala de Educador, nas mais diversas tecnologias, que possam favorccer
atividades de construgfio de conhecimento, para serem desenvolvidas na comunidade
ecscolar com o acompanhamento dos Formadores de Tecnologia do Cefapro;

> Criar ¢ manter a pdgna web da escola, assim como outras tecnologias de

comunicacglio ¢ informagiio;

> Informar periodicamente 4 Coordenagdo Pedagégica sobre o uso de o laboratério 4
partir de Porifdlio (relatério) o desenvolvimento de projetos, ou outras atividades

increntes a educagdo;

> Coordenar ¢ avaliar o trabalho de estagifrios da licenciatura em computagio ¢
Informdtica que estarfo atuando nosespagos de laboratério;

> Facilitar ¢ oricntar a utilizagiio dos softwarcs de gestdo de informagiio a exemplo
SIGA — Sistema Integrado de Gerencia da Aprendizagem e SigEscola;

> Organizar cursos especificos, md&lulos, ciclos, blocos temdticos, projew de
alterniincia de estudo com trabalho ou outras formas, de acordo com a arganizagio
curricular ¢ o Projeto Politico Pedagégico da unidade escolar fomentando a EaD.

> Ministrar disciplinas técnicas nas unidades escolares em sua drea de formagiio ¢

corrclatas;

> Administrar ¢ gerenciar recursos computacionais;

> Administrar ¢ gerenciar softwares de gestiio laboratorial Linux Educacional conforme
Portaria n® 112/08/G S/SEDUC/MT c aplicativos comume nie utilizados nestes espagos;

> Implantar, gerenciar € socializar banco de softwares ¢ midias ecducativas;

Fonte: Subsidios da Formag&o Continuada em Tecnologia Educacional: Mediadores da EaD e o
Proinfo Integrado em Mato Grosso. Disponivel em: < http://ticsroocefapro.blogspot.com.br/>. Acesso
em: 7 abr. 2017.

O relato do TF da& a entender que os formadores de tecnologias dos
CEFAPRO desenvolviam suas atividades de formag&o exclusivamente com o0s
profissionais que atuavam nos LIED das escolas. Assim, os professores formadores

desenvolviam formacdo com os professores responsaveis pelo laboratorio no
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sentido de orientar para os atendimentos aos professores e alunos na utilizacado do
espaco. Enquanto que os técnicos formadores desenvolviam o trabalho de
orientacdo aos técnicos facilitadores das escolas.

Em relacédo aos professores formadores de Informatica Educativa, lotados nas
escolas e nos CEFAPROSs, seus papéis foram definidos, conforme aparece na
Figura 27.

Os professores responsaveis pelos laboratérios de informatica das escolas e
dos CEFAPROSs, entre as muitas acdes que Ihes competem, tinham o papel de
desenvolver projetos para a inclusédo digital da comunidade escolar, além de planejar
e executar acdes dentro do projeto de formagédo das escolas para a utilizagdo das
TD. Esta competéncia é bem semelhante a que é atribuida ao coordenador
pedagogico da escola, no qual ele é o formador local.

Para o técnico facilitador de informatica educativa, cabiam desenvolver as

funcdes que aparecem na Figura 28.

Figura 28 - Atribuicbes do técnico facilitador de Informatica educativa.

Y

Atender e acompanhar dos professores e alunos na execugio das atividades nos Lied;

Y

Zelar pelo conjunto de equipamentos, periféricos, instalagdes, méveis dos Lied;

Realizar atualizagdes necessdrias para o bom funcionamento dos equipamentos do Lied;

Y| vy

Zelar pela politica da Tecnologia Educacional fazendo com que ela possa contribuir para as

aprendizagens desenvolvidas na escola;

»  Limpar arquivos tempordrios dos computadores;

Y

Registrar e controlar a retirada/empréstimo de equipamentos do laboratério;

»

» Conferir a cada final de tumo o desligamento dos computadores, ar condicionado e o

fechamento das portas e janelas do Lied;

» Solicitar suporte técnico quando identificada a necessidade de algum reparo nos equipamentos;

> Relatar ao Professor de Informdtica Educativa, equipe gestora da unidade escolar qualquer
ocorréncia que niio se enquadre nestas orientagdes;

7> Gerenciar ambientes virtuais de aprendizagem (blogs, site e outros) utilizados pela escola nos

processos de aprendizagem na auséncia do professor de Informdtica Educativa
7 Efetvar reservas de horério dos usudrios, do agend dos Profi da unidad:
escolar;

> Cumprir integralmente sua carga hordria de trabalhos nos laboratérios de informética;

> Contribuir para a organizagio do tempo destinado a utilizagfio do Lied com o intuito de

dinamizar o acesso;

7 Organizar e zelar pela limpeza dos equipamentos do laboratério e pelo conjunto de
equipamentos, periféricos, instalagdes, méveis do Laboratério de informdtica.

Fonte: Subsidios da Formag&o Continuada em Tecnologia Educacional: Mediadores da EaD e o
Proinfo Integrado em Mato Grosso. Disponivel em: < http://ticsroocefapro.blogspot.com.br/>. Acesso
em: 7 abr. 2017.
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O técnico facilitador tinha o papel de auxiliar o professor mediador. Deste
profissional exigia-se mais conhecimento técnico que pedagdgico. Segundo Silva
(2014), ndo eram todas as escolas que tinham direito a este profissional, somente as
que tivessem mais de 1500 alunos e mais de 25 computadores. Para solicitar um
técnico facilitador, as escolas precisavam submeter um projeto de utilizacdo do
laboratério nas atividades pedagdgicas dos professores a SEDUC/SUFP/CFTE.

Em relacdo ao uso do laboratério, os professores regentes de sala de aulas
deveriam agendar horario com o técnico ou com o professor mediador do LIED, com
um documento denominado “Formulario de rotina do LIED”, conforme apresentado

na Figura 29.

Figura 29 - Formulario de rotina do LIED.

Il - FORMULARIO DE ROTINA DO LIED

Tema da AulafAtividade/rojeto:

Professor (as) envolvido (8):

Turma (s): _ P de alunos: Carga hordiria:z
Hordrio
Entrada Safda Total de horas da aula.

Lista dos alunos atendidos

Observagdes:,

Coonlenador (a) escolar Profcssor (a) regente Técnico do labormdrio

Fonte: Subsidios da Formacéo Continuada em Tecnologia Educacional: Mediadores da EaD e o
PROINFO Integrado em Mato Grosso. Disponivel em:< http://ticsroocefapro.blogspot.com.br/>.
Acesso em: 7 abr. 2017.

O formulario apresentado na Figura 29 fazia parte da organizacdo das
atividades dos LIED das escolas estaduais; era com base nele que os profissionais
que la atuavam, planejavam suas atividades para atender os professores e alunos

das escolas.
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Por meio deste documento, o professor regente informava o tema da aula,
tipo de atividade a ser desenvolvida, carga horaria da aula no LIED, discriminando o
horéario de entrada e saida, relacdo dos nomes dos alunos e sintese da aula.

Com base no documento Subsidio da Formacédo Continuada em Tecnologia
Educacional: Mediadores da EaD e Proinfo Integrado em Mato Grosso
compreendemos a estrutura organizacional da CFTE, conforme mostra a Figura 30.

Figura 30 - Estrutura organizacional da CFTE no desenvolvimento da Politica de formacéo continuada
de professores em MT para o uso das TD na educacéo.

COORDENADORIA DE FORMACAO
EM TECNOLOGIA - CFTE
CEFAPRO
TECNICOS FORMADORES EM PROFESSORES FORMADORES EM
TECNOLOGIA EDUCACIONAL TECNOLOGIA EDUCACIONAL
O PROFESSOR DE INFORMATICA EDUCATIVA
[Cl TECNICO FACILITADOR DE INFORMATICA EDUCATIVA ]

Fonte: A autora

Nessa organizacdo, a CFTE foi a responsavel por planejar as acdes
formativas da politica aos formadores da area de tecnologia educacional dos
Centros de formacdo, sendo eles professores e técnicos responsaveis por
desenvolver a formacdo nos seus devidos polos aos técnicos facilitadores e
professores mediadores do LIED. Consecutivamente os profissionais que atuavam
nos LIED, deveriam articular a formacéo e orientacdo no ambito escolar aos demais
professores.

Com essa estrutura organizacional, a CFTE via CEFAPRO, deram inicio as
acOes formativas do Programa Nacional de Tecnologia Educacional, a qual se trata
da politica de formacao para a insercado das TD, da qual o Estado de Mato Grosso
se tornou parceiro em regime de colaboracéo.

Até entdo, a politica conhecida como PROINFO Integrado, integrou todas as
acOes da sua primeira versdo e programas/projetos criados anteriormente a este,

bem como: Salto para o Futuro, TV escola, DVD escola e os repositorios de objetos
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de aprendizagem tais com: Dominio Publico, Banco Internacional de Objetos
Educacionais e o RIVED (BASNIAK; SOARES, 2016).

Segundo Abreu (2014), de todas as acdes desenvolvidas, a mais desafiadora
foi a formacdo de professores, pois a intencao era atingir o maior numero possivel.
Para tanto, adotou a formacdo em sistema de educacdo a distancia. Os cursos
ofertados, além de terem sido disponibilizados online no sistema e-PROINFO, foram
entregues também, materiais impressos aos professores. Os cursos ocorreram em
momentos presenciais e a distancia com acompanhamento dos professores
multiplicadores e os formadores de tecnologia educacional dos CEFAPROs.

Para realizar as formacbes nos polos, o C1 relatou que os formadores

participaram de encontros nacionais que discutiram sobre 0s cursos.

Como eles estavam vinculados ao MEC todos os encontros nacionais de
formacdo dos cursos de introdugdo a educacéo digital, tecnologia de
educacdo: ensinando e aprendendo com as TIC e de projetos de
aprendizagem (PITEC). Sobre todos os trés, eles foram para Goiania e
Brasilia para participar de formagé&o (entrevista em 08/05/2017).

O C1 esta se referindo aos professores e técnicos formadores da area da
tecnologia do CEFAPRO. As formacdes eram exclusivas a esses formadores. O
formador da area de ciéncias, assim como 0s demais, ndo participava das
formacdes que o capacitaria para desenvolver formacdo com uso pedagdgico das
TD para ensinar ciéncias.

Em seguida, esclarecendo quem eram os formadores que recebiam formacgéao
da CFTE/SUFP, C1 complementou dizendo:

A coordenadoria de formagdo em tecnologia todo o ano, além dos
seminarios regionais de avaliagdo, reunia os formadores de Tecnologia.
Todo o ano eu tinha o projeto do encontro, durante os encontros nés
tinhamos a formacao e a avaliagdo dos encontros. Os Unicos formadores do
CEFAPRO ao longo desses anos de 2008 até 2014 que nunca ficaram sem
formacéo foram os formadores de Tecnologia (entrevista em 08/05/2017).

Além das participacdes em eventos formativos nacionais e regionais, a CFTE
realizou encontros formativos aos professores formadores da tecnologia
educacional, nos quais eram realizadas a socializacdo e a avaliagdo do andamento
das acdes desenvolvidas no polo. Essas acdes eram referentes aos cursos
oferecidos pelo PROINFO Integrado.

Apesar de, nagquele contexto estar claro que o CEFAPRO seria o responsavel
por realizar as formacdes para o uso das TD, essa responsabilidade ficou restrita

somente a alguns formadores dos Centros, os quais eram chamados de formadores
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de tecnologias educacionais, sendo muitos deles os profissionais que anterior a
juncdo, atuavam nos NTE. De certo modo, mesmo depois do NTE ter sido
incorporado aos CEFAPROs continuaram a existir de forma oculta, pois o0s
formadores que atuavam nas areas do conhecimento curricular do CEFAPRO,
incluindo o formador de ciéncias, ndo desenvolviam formacdo sobre o uso
pedagogico das tecnologias digitais.

A SUFP contou com duas coordenadorias de formacdo, sendo uma de
formacéo e avaliacdo dos CEFAPROSs, que tratava das acfes formativas voltadas ao
curriculo escolar e a coordenadoria de formacdo em tecnologias educacionais que
tratava das formacgbes para a insercdo das tecnologias digitais na educacdo. A
primeira ofertava formacéo a todos formadores do CEFAPRO; a segunda, somente
aos professores formadores e técnicos formadores da tecnologia educacional do
CEFAPRO. Podemos constatar essa situacdo nos relatos dos professores que
atuaram na area de formacéo de tecnologia respondendo as indagac¢des sobre como

ocorriam as formacdes para atuarem nos polos nas ac¢des da politica:

As formacdes para ndés formadores da tecnologia aconteciam quando a
gente ia para a formacdo do CEFAPRO. Dessa formacdo geral com todos
os formadores, la era reservado um momento a parte para nés das
tecnologias com o coordenador da CFTE (PF2, entrevista: 10/07/2017).

As formacOes a que a professora se refere, tratam-se das formacdes
oferecidas pela SUFP por meio da Coordenadoria de formacdo e avaliacdo, que
contemplava a todos os formadores que atuavam na area do conhecimento

curricular. Nesse mesmo sentido, o TF afirmou:

As nossas formacdes eram em Cuiab4, quando havia formacgéo para todos
os formadores do CEFAPRO, ai reservava um dia para fazer formag¢éo com
os formadores de tecnologia, era somente para os professores formadores
e técnicos formadores da tecnologia (TF, entrevista: 10/07/2017).

A afirmacdo do TF retrata ao que relatou a PF2, ao dizer que as formagdes
eram dadas nos encontros formativos realizados em Cuiabd pela SUFP. Nessa
ocasiao reservava-se um momento a parte, no qual se dava a formacgao para o uso
pedagogico das TD nas praticas dos professores, somente aos formadores
contemplados na area de tecnologia educacional.

Na nossa compreensdo, a SUFP/SEDUC preparava os formadores para o
trabalho nas ac¢des das politicas educacionais de maneira dicotdmica. Os que eram

da area da tecnologia participavam das formacdes da area do conhecimento
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curricular, junto com os demais formadores, levando em conta que realizavam
orientacao na elaboragéo do projeto de formacdo das escolas que acompanhavam,
atividades que tinham em comum com os formadores das areas do conhecimento

curricular. Nesse sentido, o PF1 relatou:

As formacdes que a SUFP oferecia eram aquelas que ofereciam para o
CEFAPRO. Era todo mundo junto pelo fato de que todos acompanhavam as
atividades pedagdgicas e formativas das escolas, em um determinado
momento era feito um trabalho especifico somente com os formadores da
tecnologia pela Coordenadoria de tecnologias. Por exemplo, se o encontro
era de uma semana, de segunda a sexta, entdo alguns dias a noite a gente
desenvolvia um trabalho especifico na area da tecnologia, do tipo, fazer
avaliacdo das ac¢Bes desenvolvidas no polo, fazer leitura e reflexdes sobre
0s assuntos relacionados a tematica tecnologia. Esse momento era sé para
os formadores da tecnologia, os formadores de &rea de ciéncias,
matematica e histdria ndo participavam (entrevista: 27/04/2017).

O relato do PF1, traz elementos comuns aos relatos dos demais
entrevistados, aumentando os indicios de que as ac¢des formativas que eram para
ser realizadas pelos CEFAPROS, se restringiram apenas aos professores e técnicos
formadores dos Centro. No questionario enviado aos e-mails dos CEFAPRO,
encontramos dados que dao indicios que o formador que ensina ciéncias nos anos
iniciais, assim como os demais formadores que ndo eram da area de tecnologia
educacional, ndo foram formados para ofertar formacéo para o uso pedagoégico das
tecnologias digitais na sua area de atuacao. Ao questionarmos os formadores sobre
formacdo ofertada para desenvolver as acdes do PROINFO Integrado aos

professores no seu polo de atuacédo, obtivemos o dado apresentado na figura 31:

Figura 31 - Dado 1 do questionario (instrumento de coleta).

Vocé& como Formador, recebeu
formacgao para desenvolver
tais programas/projetos

Fonte: A autora
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Na figura 31, observa-se que a maioria dos respondentes diz n&o ter recebido
nenhuma formagdo. Como o formador da area da tecnologia era a minoria nos
Centros, pode se dizer que este dado é mais um indicio que os outros formadores
nao atuaram no desenvolvimento das acdes da politica.

Em uma questdo complementar a anterior, perguntamos: Se sim, quais foram

as formacdes? Os dados desta questao, apresentamos na figura 32.

Figura 32 - Dado 2 do questionario (instrumento de coleta).

Momentos de discussao e estudos no Projeto Sala de Educador

N&o. Somente dentro das formagoes do Proinfo, quando o cursista era unidoscente e tinha interesse poderia
desenvolver o projeto nessa area.

Em 2015 foi ofertado uma formagao para os professores de matematica e ciéncias e em sua estrutura tinha um
topico sobre tecnologias, no entanto, era voltada para os anos finais.

Elaboragao de Projetos, Introdugdo a Educagao Digital, Redes de Aprndizagem

formagao em parceria com a Unemat - ilustrag@o cientifica - o qual proporcionou o uso das tecnologias digitais.
Porém em outros programas/projetos os professores adaptavam sua aprendizagem com as tecnologias digitais
a sua aréa de atuagao.....nada especifico a ciéncias.

Elaboragao de Projetos UCA tecnologia na Educagao

Sim, por meio do projeto de extensdo de um professor da unemat em parceria com o cefapro de tangara da serra
fazendo o uso da ilustraga@o cientifica com recursos digitais,

Especifico para o ensino de ciéncias e anos iniciais nao. Muitas das formagdes com estes programas eram
interdisciplinares e os professores dos anos iniciais participavam, adequando o contetido para a especificidade
dos anos iniciais.

Fonte: A autora

Entre os respondentes, observamos que apenas uma Se expressa com
clareza se assumindo como formadora em tecnologia educacional. Os demais que
dizem ter recebido, afirmam que receberam formacdo pelo colega da area de
tecnologia educacional. Os dados apresentados na figura 32 reforcam a ideia de que
a formacao ofertada pela SUFP por meio da CFTE era restrita a um numero
reduzido de formadores do CEFAPRO, no qual ndo era contemplado o formador de
ciéncia e nem o Pedagogo que ensina ciéncias nos anos iniciais.

Em relacdo aos programas e projetos desenvolvidos nos polos de CEFAPRO,
guestionamos: “Quais Programas/Projetos de formacao de professores para 0 uso
pedagogico das tecnologias no ensino foram implementados no CEFAPRO que vocé
atuou/atua”? O dado obtido esta apresentado na figura 33.

Na Figura 33 que apresenta as respostas do questionario, aparecem 4 cursos

e 0 projeto Um Computador por Aluno. Entre os cursos estdo: Introducdo a
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Educacéo Digital, Tecnologia Educacional: aprendendo e ensinando com as TICS,
Redes de Aprendizagem e Elaboragéo de projetos.

Figura 33 - Dado 3 do questionario (instrumento de coleta).

Quais Programas/Projetos de formacgao de professores para o uso
de tecnologias no ensino foram implementados no CEFAPRO que
vocé atuou/atua?

Elaboragdo de Projetos

Introdugdo a Educ. Digital

Redes de Aprendizagem

Tecnologias na Educagdo

1Computador por Aluno = ]

0 2 4 6 8 10 12

pL) 16

Fonte: A autora

Observamos que nesta questdo, a respeito dos programas/projetos
desenvolvidos nos CEFAPROSs, tivemos uma contradicdo entre os formadores que
deram entrevistas, 0os documentos e 0s que responderam aos questionarios.
Aqueles que responderam aos questionarios, alguns afirmaram que o CEFAPRO ao
qual pertencem, desenvolveu o curso Rede de Aprendizagem, conforme aparece na
Figura 33. No entanto, ndo constatamos essa informagdo em nenhuma outra fonte
de dados.

Ao questionarmos sobre quais foram 0s cursos voltados ao ensino de ciéncias

Nnos anos iniciais, obtivemos o dado apresentado na figura 34.
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Figura 34 - Dado 4 do questionario (instrumento de coleta).
5. Em relag@o a questdo anterior, quais foram voltadas para o ensino de
ciéncias nos anos iniciais?

A\

Qa;a

S
NN\
WA

R
RN
N
N
203

B 1 Computador por Aluno

N

RN

SN

B Tecnologias na Educagdo

[ Redes de Aprendizagem

8 Introdugdo a Educ. Digital

Elaboragdo de Projetos

Fonte: A autora

Em relacdo a figura 34, que apresenta as respostas do questionario
respondido pelos formadores do CEFAPRO, mostra que todos 0S cursos
desenvolvidos foram voltados para 0 ensino de ciéncias nos anos iniciais,
principalmente o curso Elaboracdo de Projetos e Tecnologia na Educacéo:
ensinando e aprendendo com as TICs.

Até aqui, pensamos que encontrariamos muitas acdes da politica de
formacao continuada aos professores dos anos iniciais para o uso pedagdgico da
TD no ensino de ciéncias desenvolvidas pelo CEFAPRO. No entanto, ao
analisarmos documentos que dizem respeito a cada curso e projeto mencionado
pelos professores formadores de diferentes polos de CEFAPRO, além das
entrevistas, tivemos outras constatagdes.

O primeiro curso oferecido foi Introducédo a Educacéo Digital, no ano de 2008
com carga horaria de 40 horas. A respeito do curso, conversamos com o PF1, que

nos afirmou:

Em 2008 comegamos o0s primeiros modulos. Antes de tudo divulgamos o
programa com auxilio dos professores formadores do CEFAPRO, que
atuaram como multiplicadores aqui em Diamantino. Depois, enviamos e-malil
pedindo para os professores e gestores das escolas se inscreverem e
cadastrarem no sistema e-PROINFO, em seguida comecamos. E



97

comecamos da estaca zero, ensinando informatica béasica do sistema
operacional Linux (entrevista em: 27/04/2017).

O PF1, afirma que a formacdo na modalidade a distancia do PROINFO
Integrado comegou em 2008, o formador relata que os formadores do CEFAPRO
que atuaram como multiplicadores auxiliaram na divulgacdo do programa, além dos
envios de e-mails solicitando que professores e gestores se inscrevessem para
realizar o curso. Em relacdo ao contetdo a ser estudado, o professor menciona a
informatica basica do sistema operacional Linux, como foi no inicio da primeira
versédo do PROINFO.

Com outra formadora a qual denomino de PF3, em outro polo de CEFAPRO,

na entrevista tivemos a seguinte confirmacao:

[...] O primeiro curso foi de incluséo digital aos professores e diretores para
eles aprenderem a usar o Linux. Usar de certa forma a informatica ainda
ndo pedagogicamente era sO para aprender a lidar com o sistema
operacional Linux. (Entrevista em 03/06/2017).

A PF3, é graduada em geografia, atuou como formadora de tecnologia
educacional entre o periodo de 2009 a 2015 e deixou a fungéo para se qualificar a
nivel de mestrado. Ao relatar sobre o curso, nos disse que o primeiro curso ofertado
foi Inclusdo Digital, o qual se trata do curso Introducdo a Educacéo Digital. Nesse
sentido a formadora afirma que este curso foi ofertado aos diretores e professores
das escolas, para que esses sujeitos aprendessem a fazer o uso do “sistema
operacional Linux”. No entanto, observamos que o conteudo do curso diz respeito
aos softwares disponiveis nos computadores dos LIED.

Na mesma direcao, relatou a PF2:

O primeiro curso ofertado foi o de Introdu¢do a Educacdo Digital que se
tratava de informatica basica do sistema operacional Linux (Entrevista em
10/06/2017).

A PF2 confirma aquilo que os outros formadores ja haviam relatado, que o
primeiro curso tinha como finalidade ensinar aos professores e gestores a fazer uso
do Linux, ndo tendo nenhuma relacdo com o uso pedagdgico e nem com 0 ensino
de ciéncias.

Ao analisar o0 médulo de estudo do curso, averiguamos que seu objetivo é
contribuir para que ocorra a inclusao digital dos profissionais das escolas, tendo em
vista forma-los para fazer uso de computadores que tem sistema operacional Linux,

conforme se encontra apresentado na figura 35:
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Figura 35 - Recorte do médulo do curso Introdugdo a Educacéo Digital que apresenta os objetivos do
Curso.

Objetivos do curso

Objetivo geral

Este curso visa a contribuir para a inclusdo digital de profissionais da educagdo, bus-
cando familiariza-los, motiva-los e prepara-los para a utilizagado significativa de recursos
de computadores (sistema operacional Linux Educacional e softwares livres) e recursos da
Internet, refletindo sobre o impacto dessas tecnologias nos diversos aspectos da vida, da
sociedade e de sua pratica pedagdgica.

Objetivos especificos

- Refletir sobre o impacto da tecnologia e suas contribuigdes na vida cotidiana e na
atuacsio profissional.

= Conhecer e utilizar o sistema operacional Linux Educacional e outros softwares
livres, distribuidos em conjunto com os computadores do Proinfo, que possam con-
tribuir para a solugiio de problemas e propostas pedagdégicas mediadas por tecno-
logias.

- Desenvolver habilidades necessarias ao manejo do computador e de programas
que possibilitermn a elaboracgéfio e edigiio de textos e de apresentagdes multimidia, a
comunicagiio interpessoal, interatividade, navegacgiic e pesquisa de informacgdes,
producgdio, cooperagiio e publicagiio de textos na Internet.

- Refletir sobre propostas de dinamizagfio da pratica pedagdgica com os recursos
tecnoldgicos disponibilizados no computador e Internet.

Fonte: Mddulo de estudo do curso Introdugdo a Educacéo Digital. Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000011622.pdf>. Acesso em: 7 abr. 2017.

Analisando o documento apresentado na figura 35, ndo encontramos
nenhuma mencéao relacionado ao ensino de ciéncias nos anos iniciais. Os objetivos
sdo claros em relacdo ao conteudo que deve ser apropriado pelos cursistas na
formacao. Nesse sentido o curso IED, visa propiciar ao professor o conhecimento
para utilizar o sistema operacional Linux Educacional e softwares livres
disponibilizados com o0s computadores as escolas. Assim, as informacdes
apresentadas nas entrevistas estdo em consonancia com as apresentadas nos
documentos.

Ainda na entrevista com a PF3, questionamos se nesse curso houve alguma
formacdo voltado aos professores dos anos iniciais para o ensino de ciéncias. A

formadora nos informou:

Nao houve uma formacao especifica voltada para ciéncias e a nenhuma
outra area, era uma formacédo geral. O professor deveria criar situagédo
pedagdgica voltada para a sua area a partir do que vinha no material. O
professor tinha que pensar em algo. N&o trabalhamos nenhuma outra
formacédo para o uso das tecnologias que ndo fosse a do PROINFO. Era
praticamente impossivel, por que além da formag&o do PROINFO eu tinha a
do CEFAPRO. Tinha que acompanhar escola e ainda tinha a formacgéo dos
técnicos do laboratério das escolas estaduais e municipais que era
separado também (Entrevista em: 03/06/2017).

A PF3, afirmou que no curso Introducdo a Educacdo Digital ndo houve
formacdo para atender os professores dos anos iniciais para ensinar ciéncias
fazendo uso pedagodgico da TD, assim como ndo houve formacdo especifica a

nenhuma outra area do conhecimento. A formadora justifica dizendo que ndo havia
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espaco para oferecer outra formacdo, além daquela ofertada pelo PROINFO
Integrado, porque precisava desenvolver as atividades do CEFAPRO, tais como: o
acompanhamento do projeto de formacéo das escolas e formac&o aos técnicos dos
laboratoérios de informatica das escolas.

Em relagéo a falta de espaco para ofertar outras formac¢des mencionada pela
PF3, Damasceno, Bonilla e Passos (2012, p. 40) discutem em suas pesquisas que
diante da demanda para formacdo de professores e gestores de escolas
contempladas com novos laboratorios, ha pouco espaco para oferecimento de
outras formag@es além das propostas pelo MEC.

Segundo Abreu (2014), o Linux ndo era um sistema operacional conhecido,
por isso, a necessidade de comecar pelos softwares e hardwares de forma que
propiciasse a familiaridade do usuério aos equipamentos. Por ser um Software livre,
0 governo brasileiro o adotou como meio de propagar a politica de incluséo digital e,
por esse motivo, todos os equipamentos de informatica das escolas tém como
sistema operacional o Linux.

De acordo com Basniak e Soares, (2016) O Linux foi adotado pela politica de
insercdo da TD no contexto escolar por disponibilizar software livre e gratuito, sua
utilizacdo ampliaria possibilidades de garantir acesso a um contigente maior de
professores e alunos. Dessa maneira, todos os laboratérios das escolas publicas
brasileiras foram equipados com computadores que tinham sistema operacional
Linux. Por outro lado, tratando-se de um software pouco conhecido, a maioria dos
profissionais da educacéo desconhecia seu sistema operacional, motivo que levou o
governo federal, por meio da SEED/MEC, ofertar o curso Introdugédo a Educacao
Digital (BASNIAK; SOARES, 2016).

No final de 2008, o governo do estado de Mato Grosso, para atender as
demandas formativas de inclusdo digital dos profissionais da educagéo, criou mais
dois polo do CEFAPRO pela Lei n® 9.072/2008, conforme esta apresentado na figura
36:
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Figura 36 - Registro da criagdo dos CEFAPROS de Primavera do Leste e Pontes e Lacerda.

A LA U AT T S

LEI N® 9.072, DE 24 DE DEZEMBRO DE 2008.

Autor: Poder Executivo
Cria os Centros de Formacéo e Atualizagdo
dos Profissionais da Educagdo Basica do
Estado de Mato Grosso — CEFAPROs - MT
dos Municipios de Primavera do Leste
- MT e Pontes e Lacerda-MT, e da outras
. providéncias.
A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE MATO GROSSO, tendo em
vista o que dispSe o Art. 42 da Constituigdo Estadual, aprova e o Governador do Estado sanciona a
seguinte lei:

Art. 1° Ficam criados os Centros de Formagdo e Atualizag3o dos Profissionais da

Educag¢3o Basica - CEFAPROS/MT, dos Municipios de Pnmavera do Leste - MT e Pontes e Lacerda-

MT, a partir do anc letivo de 2008, face o que dispde o Art. 7°, da Lei n® 8.405, de 27 de dezembro
. de 2005.

Art. 2° Os CEFAPROS/MT, ora criados, terdo a finalidade de desenvolver projgtos

de formagdo continuada dos professores da rede piiblica estadual de ensino, seguindo as diretrizes
da Lei n° 8.405/05.

Art. 3° Compete a Secretaria de Estado de Educagdo implementar as providéndas
necessanas ao funcionamento dos Centros referidos no Art. 1°, desta lei.

Art. 4° As despesas decomrentes da aplicagdo desta lei comerdo a conta de
dotag3do especifica contida no or¢amento da Secretaria de Estado de Educac3o.

Art. 5° Esta lei entra em vigor na data de sua publicag3o.

Palacio Paiaguas, em Cuiaba, 24 de dezembro de 2008, 187°da Independéncia
e 120° da Repdblica.
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Fonte: IOMAT, D.O. de 24 de dezembro de 2008. Disponivel em: <https://www.iomat.mt.gov.br/>
Acesso em: 23 de mar. 2017.

A figura 36 apresenta os ultimos polos de CEFAPRO, que foram criados nos
municipios de Primavera do Leste e Pontes e Lacerda. Desde entdo, SUFP/SEDUC
passou a contar com 15 polos no Estado na articulacdo das politicas de formacéo
continuada dos profissionais da educacao da rede de ensino publico estadual, com a
finalidade de desenvolver formacgbes para a inclusao digital dos profissionais da
educacao.

Com mais dois novos polos de CEFAPRO, em 2009, foi ofertado o segundo
curso aos professores denominado Tecnologia na Educacdo: ensinando e

aprendendo com as TICs, este curso ficou conhecido por todos como TIC. Segundo
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abreu (2014) a carga horaria de estudo foi de 100 horas. Sendo 64 horas de estudos
a distancia e 36 horas de estudos presenciais.

O modulo de estudo deste curso foi organizado em 4 unidades conforme
apresenta a figura 37:

Figura 37 - Recorte do médulo do curso Introdugdo a Educacao Digital que apresenta os contetidos

do curso.

Unidade 1

TECNOLOGIAS DE INFORMACAQ E COMUNICAGAO NA EDUCACAD .......cveeereerieseceeasresssseesresssssnssesssssssssnssssesssssnses 35
Unidade 2

INTERNET, HIPERTEXTO, HIPERMIDIA ..o e e e em e e ene e e e eeem e seeme s s ensemseeseemssesemnessesnmeesesnenseeseensens B3
Unidade 3

CURRICULO, PROJETOS E TECNOLOGIAS ......eeeeeeeeeeeseeaeeeesstseesemeessessenssessessmsessssnsensassenssssssnsemsassessesssssssssnssessens 137
Unidade 4

PRATICA PEDAGOGICA E MIDIAS DIGITAIS ..o eeeeeeeeeeeeseeeeseess s semsesessssenssssssssasssssssesssssssssessasssssessmssssnsaes 171

Fonte: Médulo de estudo do curso Tecnologia na Educacédo: ensinando e aprendendo com as TIC.
Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000011620.pdf>. Acesso em:
23 mar. 2017.

Nos temas de estudos das unidades, ndo apresenta nenhum conteldo
relacionado ao ensino de ciéncias nos anos iniciais. Ao analisar o objetivo do curso,
verificamos que a intencédo foi dar contribuicdes tedricas e metodoldgicas para que
professores e gestores escolares compreendessem as vantagens do uso
pedagdgico das TD no processo de ensino e de aprendizagem, era mais um
processo de sensibilizacdo para que os professores fizessem uso das TD do que
formacdo propriamente dita. Esses objetivos se encontram descritos na figura 38.

Como se pode observar na Figura 38, o curso Tecnologias na Educacgao:
ensinando e aprendendo com as TIC, também néo faz nenhuma mencédo ao ensino
do conteddo de ciéncias. Sua finalidade € ofertar subsidios teérico-metodoldgico-
praticos aos professores indistintamente, ou seja, de maneira geral, sem se referir a

nenhuma area do conhecimento.
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Figura 38 - Recorte do material de estudo do curso Tecnologia na Educac¢éo: ensinando e
aprendendo com as TIC, que apresenta 0s objetivos do curso.

Objetivos

Na perspectiva dos objetivos gerais e especificos do Proinfo Integrado, o curso
Tecnologias na Educagao: ensinando e aprendendo com as TICs (100h) visa oferecer
subsidios tedrico-metodolégico-praticos para que os professores e gestores escolares
possam:

m compreender o potencial pedagdgico de recursos das TICs no ensino e na
aprendizagem em suas escolas;

m planejar estratégias de ensino e aprendizagem integrando recursos tec-
nolégicos disponiveis e criando situagées de aprendizagem que levem
os alunos a construgao de conhecimento, a criatividade, ao trabalho colaborati-
vo e que resultem, efetivamente, na construgao dos conhecimentos e habilidades
esperados em cada série;

m utilizar as TICs na pratica pedagdgica, promovendo situagdes de ensino que
aprimorem a aprendizagem dos alunos.

Fonte: Médulo de estudo do curso Ensinando e aprendendo com as TIC. Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000011620.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.

No documento denominado de Relatério dos programas/cursos executados
pela SEDUC/SUFP/CFTE/Coordenadoria de Formagédo em Tecnologia Educacional,
também traz descrito o objetivo do curso, de acordo como estad apresentado na

figura 39:

Figura 39 - Recorte Relatério dos programas/cursos executados pela
SEDUC/SUFP/CFTE/Coordenadoria de Formag&o em Tecnologia Educacional.

2.2.9 - Objetivo (s) / Meta (s)

O curso "Tecnologias na Educagdo: Ensinando e Aprendendo com as Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo", objetiva subsidiar o professor na compreensio do potencial
pedagégico das tecnologias, no ensino e na aprendizagem em suas escolas. Com duragao de 100
horas também executado na modalidade presencial, presencial mediado por tecnologia (online) e a
distancia, tem como programagdo de curso o planejamento de estratégias de ensino e de
aprendizagem, integrando recursos tecnologicos disponiveis e a criagdo de situagdes de
aprendizagem que levem o aluno a construgdo de conhecimento, ao trabalho colaborativo, a
criatividade e a conhecimentos esperados em cada nivel/série seguindo os Parametros Curriculares
Nacional (PCNs).

A meta é atender a aproximadamente 30 mil professores de ambas as redes

Fonte: documento denominado de Relatério dos programas/cursos executados pela
SEDUC/SUFP/CFTE/. Disponibilizado pelo 1° ex-coordenador do CFTE.

O recorte do documento Relatério dos programas/cursos executados pela
SEDUC/SUFP/CFTE/ apresentado na Figura 39, confirma o objetivo descrito no
material de estudo, o qual visa dar subsidios aos professores para que possam
compreender o potencial pedagdgico das TD nas suas préticas de ensino. A mengao
ao uso pedagdgico das tecnologias é dada de maneira geral, sem direcionar a

nenhuma area especifica do conhecimento.
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Na entrevista com o PF1, questionamos se no curso de Tecnologia na
Educacédo: aprendendo e ensinando com as TIC, houve alguma formacgédo ofertada
aos professores dos anos iniciais para o uso pedagogico das TD no ensino de

ciéncias. Nesse sentido o formador foi enfatico no seu relato afirmando:

Nao houve formacdo especifica para o uso das tecnologias em nenhuma
area especifica. A gente fazia essa discussao no geral usando material que
era disponibilizado. Aqueles materiais dos cursos, e ai trabalhava com os
professores toda essa discussdo. O objetivo do programa era fazer com que
o professor, a partir dos estudos, pensasse uma forma de usar as
tecnologias na sua pratica. Nao foi a intencdo trabalhar uma formacao
fragmentada. Entdo ndo era assim: o pessoal do CEFAPRO vai vir a escola
para trabalhar com o pessoal da matemética, vem dar uma coisa especifica
para vocés. Ndo é bem assim. O curso tinha como meta... Dar pré-requisitos
para o professor no geral. A partir deles (cursos) pudesse criar suas
atividades pedagdgicas. Ele teria que a partir dai (da formacao) construir
sozinho e criar possibilidades pedagdgicas. Dai para frente iria depender da
criatividade do professor. Por exemplo, eu sou professor de linguagem, ai
eu fiz | o curso... A partir dai era possibilitar que eu Professor, em um
determinado momento compreendesse qué... E havia uma possibilidade
diferente de eu trabalhar com os meus alunos, eu teria que descobrir uma
forma... (Entrevista em: 27/04/2017).

Considerando os dados encontrados na entrevista e nos documentos, pode
se dizer que neste curso também ndo houve nenhuma formacdo aos professores
dos anos iniciais para o uso pedagdgico das TD no ensino de ciéncias. No relato do
PF1, esta explicito que houve uma formacdo geral a todos os professores sem
distincdo das areas do conhecimento, sob o argumento que a ideia ndo era fazer
uma formacéo fragmentada, mas uma formacédo que contemplasse a todos. Nesse
sentido, apds ter acesso as matérias e aos estudos o professor teria que criar
possibilidade do uso pedagdgico das TD na sua area de ensino.

Segundo Abreu (2014), as formacdes ofertadas pelo PROINFO Integrado,
ndo davam abertura para a realizacdo de outras atividades formativas, pois a
organizacao dos objetivos, da metodologia, do contetdo, carga horaria e tempo para
a realizacao dos cursos era determinado pela SEED/MEC no material de estudo.

Além do curso Tecnologia na Educacdo: ensinando e aprendendo com as
TIC, para o desenvolvimento da politica, a SEED/MEC em 2009, ofertou curso de
pos-graduacdo lato sensu em tecnologia educacional para qualificar professores
multiplicadores dos NTE em todo o territdrio nacional (RICHIT, 2010). Em Mato
Grosso, onde o CEFAPRO assumiu as a¢cfes do NTE, a qualificacdo foi direcionada
aos professores formadores de tecnologia, aos técnicos formadores em tecnologia

educacional dos CEFAPROs, aos multiplicadores do NTM, aos professores de



104

informatica educativa e aos técnicos de informética educativa das escolas, pois
muitos desses sujeitos tinham pouco dominio sobre o uso das TD.
Nesse sentido, a PF3 relata que, para as formacdes fluirem nas escolas, era

preciso observar algumas situacdes sobre as quais narra:

Muitos deles ndo tinham muito dominio para lidar com as tecnologias. O
(menciona o nome do coordenador do PROINFO e do CFTE) vendo isso,
até oportunizou a uns professores e técnicos a fazer uma especializacdo em
informatica pela PUC, era a distancia, mas muitos acabaram desistindo
(Entrevista em 03/06/2017).

A PF3 esta se referindo aos professores e técnicos que atuavam como
formadores responsaveis pelo laboratorio no CEFAPRO e nas escolas, muitos deles
tinham pouco dominio sobre os conhecimentos de como lidar com as tecnologias
digitais. Diante desse problema, o ex-coordenador do CFTE oportunizou a esses
profissionais cursar a especializacdo ofertada pelo governo federal como acdo da
politica de formacao para a inclusao digital.

A especializagdo foi ministrada pela Pontificia Universidade Catodlica do Rio
de Janeiro — PUC/RJ. A intencdo era recompor o quadro de professores
multiplicadores com formacdo em tecnologia educacional para atuarem nas acfes
do PROINFO Integrado, considerando que muitos desses multiplicadores que
atuaram no NTE, desde a primeira versdo do PROINFO, deixaram a funcdo por
algum motivo, uns por se aposentar, outros por n&o concordarem com a
incorporagao do NTE ao CEFAPRO (ESTEVES NETO, 2008)

Nessa perspectiva, o C1 relata:

Em 2009, pelo PROINFO Integrado foi ofertado curso de especializacdo aos
formadores com o objetivo de capacita-los a lidar com as tecnologias
incorporando na pratica pedagoégica. Muitos deles ainda precisavam de
mais conhecimentos para atuar na funcdo de multiplicador. Os primeiros
multiplicadores que atuaram no NTE e que, de certa forma, a CFTE
reconheceu o trabalho que estavam desenvolvendo, eles fizeram uma
especializacdo sobre tecnologia educacional, mas muitos j& se
aposentaram. Por isso foi necessério ofertar formacdo aos novos
multiplicadores (entrevista em 08/05/2017).

No relato do C1, aparecem indicios de que havia uma preocupag¢do na
formacdo daquele que ia atuar nos polos do CEFAPRO e nas escolas. Diante da
necessidade de ter profissionais com dominio sobre o uso pedagoégico da TD
incorporado na préatica pedagogica, foi ofertado curso de especializagdo em
tecnologia educacional pelo governo federal, ressaltamos que era somente aos

formadores da area da tecnologia educacional.
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O curso para qualificar os formadores, multiplicadores e diretores em Mato
Grosso, de acordo com o relatério de atividades executadas pela CFTE, ocorreram
entre 2009 a 2012, paralelamente aos cursos que estavam disponiveis no sistema e-
PROINFO, de acordo como esta apresentado na figura 40.

Figura 40 - Recorte do documento Relatério dos programas/cursos executados pela
SEDUC/SUFP/CFTE/Coordenadoria de Formac&do em Tecnologia Educacional.

2.5 — Curso de Especializa¢do em Tecnologia na Educagdo 2009 _2012.

Este programa tem por objeto a promo¢do da implementagdo do Curso Especializagcio em
Tecnologias em Educagiio destinado aos professores e gestores escolares das redes publica de
ensino, bem como aos formadores/tutores dos programas Proinfo Integrado, TV Escola, Midias na
Educagdo, Formacdo pela Escola e Proinfantil e leva-los, ao final do curso, a apresentar
competéncias para: orientar, capacitar, apoiar e assistir ao uso/incorpora¢do pedagégica das

tecnologias de informacio e comunicaciio nos sistemas escolares.

Também visa a Integragcdo das diferentes midias ao processo de ensino e de aprendizagem.
promovendo a diversificagdo de linguagens e o estimulo a autoria (e co-autoria) em diferentes
midias.

Visando oportunizar aos professores de ambas as redes formagao continuada — extengéo em duas de
suas etapas, - basico e intermedidrio e especializacio na terceira etapa — Avangado.

2.5.1 — Piiblico alvo e quantidade de participantes
110 Professores da rede estadual e 110 professores da rede municipal
2.5.2 —Vigéncia

01/04/2009 a 20/12/2011

Fonte: Documento Relatério dos programas/cursos executados pela
SEDUC/SUFP/CFTE/Coordenadoria de Formagéo em Tecnologia Educacional.

De acordo com o contetdo apresentado na figura 40, a especializagdo nédo se
restringiu apenas a aqueles que estavam atuando nas a¢fes do PROINFO, mas
também a outros programas do governo federal voltados para formacdo de
professores como, por exemplo, o Programa de Formacéo Inicial para Professores
em Exercicio na Educacéo Infantil (PROINFANTIL), TV escola e outros que estao
citados no documento.

Em cumprimento a Lei federal n°® 12.014, que altera a LDB 9394/96 e incluem
os demais profissionais da escola na situacdo de educadores, quais sao: técnicos
administrativos e apoio técnico administrativo, O CEFAPRO por meio dos cursos do
PROINFO estendeu a formag&o aos demais profissionais ndo docentes das escolas,
ofertando os mesmos cursos que eram ofertados aos professores.

Em 2010 foi ofertado aos profissionais da educac¢ao no qual inclui o professor,
o curso denominado Elaboracdo de Projetos, também conhecido como Projeto
Integrado de Tecnologia no Curriculo — PITEC. Segundo Abreu (2014) este curso
mencionado teve a carga horaria de 40 horas com duracdo de oito semanas. No
guestionario este curso foi 0 mais apontado pelos formadores como aquele que foi

direcionado ao ensino de ciéncias aos anos iniciais. No entanto, o conteudo dividido



106

em 3 eixos ndo aparece nenhuma mencgéo ao ensino de ciéncias, como pode ser

observado na figura 41:

Figura 41 — Sumario do mddulo de estudo do curso Elaboracao de Projetos.

SUMARIO

APRESENTAGAD......c.cirieresenscomsuessssrmssraisess sasassons sassassse e suserasenss sensassass sns oot sebarssass sus ressas

EIX0O 1 - PROJETOS ... e ssesmmsrasesasasssssassssnsns
Projeto de Vida. ...coeeeeeesessnsesssnmsnsssssnanans
Johann Pestalozzi ... e e eeeeeee S
Friedrich Froebel. ... et mr s e com srm s s esmmc messe e ame s s amm mmer e s mas mms mmscmne mes an
OVIHE DECIDIY oreeccreircaccrreerssncersas e e assans srssnmsrmssass nesmesasanmns sremnn semerasraas nusansmansnnsan
Maria M ON eSS0 . i iaueiiisienmisiissnerrisnairatstoissesansissmesmersatrassstnsssssbotsssesssssassssssesassassseson
Célestin Freinet. ... e vecee e ecvacrace e eeesesmeessceansnssensennnmmen
Paulo Freire . ecrcriscscmemanamessensss s raseessnessssnasranaas
Jean Piaget...cvcoiinsceeiaanes eeaneeemsrassassesssreesnsseans
Fernando HemandezZ......e e eeccemecmecsmecmrasenesnens -
Lev Vygotsky.wnaniniiinenenann. ” etraarserastsasneban
ArticulagGes entre dreas de oonhectmento e tecnologia.
Articulando saberes e transformando a préatica R
Interdisciplinaridade: refletindo sobre algumas questoes.... ereusemerraan
Como se trabalha com projetos....ccveecvenreacenveaces O,
INterdisciplinaridade @A @ 2 eiceerecceririieciescre i ratrste e cnerrrcasesns e soncrsasaas sosoresen

Ensinar e aprender com o computador: a articulag&o inter-frans-disciplinar..............
Projeto: uma nova cultura de aprendizagem.. .. sttt e et s s n s s nsma s e e
Pedagogia de Projetos: fundamentos e implicagoes ... U
Repensar as situagtes de aprendizagem: o fazer e ocampreender...vee e reecuccmeenness
EIXO 2 - CURRICULO.................... - ereemtemmae s aesmenen emeeereen
Formagao de professores numa esco[a aprendlz .............................
Protagonismo juvenil na literatura especializada e na reforma do ensino médio ........

Os mdltiplos conhecimentos: saberes do aluno,
saberes do professor; saberes locais, saberes universais.. cresseearnane

Tecnologia educativa e curmriculo: caminhos que se cruzam ou se bnfurcam?

Os espanhdis d30 aula..... . veccvensecranaens eeteasmmsississsnsssesanannnens
EIX0O 3 - TECNOLOGIA ..

Mapas Conceituais colaborarn paraa cunstmc;ao do conhecnmento .........................

Mapas Conceituais: Uma breve reVisSAD e ccnrrncessrancrranesananesssnsnsassesnss messsnamcmesan

Mapas conceituais e uma proposta de categorias
construtivistas para seu uso na avaliagio da aprendizageM.......ueisesrnsrassrsessssassnnens

Fonte: Mddulo do curso Elaboracao de projetos. Disponivel em: <
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000011620.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.

Na Figura 41 observamos que nenhum tema estudado contemplou o ensino
de ciéncias. S&o teméticas que tratam de assuntos especificos da educacdo, mas de

uma forma abrangente, sem se direcionar a nenhuma area do conhecimento.


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000011620.pdf
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No Relatério dos programas/cursos executados pela SEDUC/SUFP/CFTE
encontramos a descricdo da finalidade do curso. Esse dado estd apresentado na

figura 42:

Figura 42 - Recorte do documento Relatério dos programas/cursos executados pela
SEDUC/SUFP/CFTE.

2.3 - PITEC — Projeto Integrado de Tecnologia ao Curriculo.

O Proinfo Integrado/FNDE/SEED/MEC no mtuito de contribuir na melhoria da pratica
pedagdgica e aprendizagem dos alunos, oferece o curso de Elaboraciao de Projetos para gestores e
professores da rede publica. A finalidade é o aprofundamento tedrico sobre o conceito de projeto e
suas especificidades no contexto escolar, bem como a articulagdo das praticas pedagogicas baseadas
em projetos de trabalho com aspectos relacionados ao curriculo e a convergéncia de midias e
tecnologias de educacao existentes na escola. Algumas sdo as competéncias esperadas:

Fonte: Relatério dos programas/cursos executados pela SEDUC/SUFP/CFTE. Material
disponibilizado pelo 1° ex-coordenador do CFTE.

No recorte do documento Relatério dos programas/cursos executados pela
SEDUC/SUFP/CFTE apresentado na Figura 42, esta descrito que 0 curso
Elaboracédo de Projetos abordou questbes voltadas para o ensino por meio de
projetos. Nessa perspectiva, seu objetivo foi dar embasamento tedérico para que
professores e gestores escolares compreendessem 0 que é projeto e a sua
especificidade no ambiente escolar. Neste documento ndo ha nenhuma mencéo ao
ensino de ciéncias nos anos iniciais.

Na entrevista com o DF, também questionamos se no curso Elaboragédo de
Projeto, houve algum tema direcionado ao ensino de ciéncias nos anos iniciais. Ao

responder, o professor afirmou:

Nunca teve formacao por area curricular especifica feito pelo formador da
tecnologia! Os professores que ndo eram da tecnologia, faziam formagéo na
area deles. Funcionava em um sistema rotativo. Onde tivesse a
necessidade de formacdo em uma determinada éarea, o formador
responsavel ia |4 fazer. Da mesma forma o formador de tecnologia. No
CEFAPRO, para discutir sobre tecnologia era sempre o formador dessa
area. Era assim, toda vez que precisava. Como é até hoje. Tem os
formadores, quando vocé vai discutir, por exemplo, um tema ligado a
geografia vocé vai chamar o formador que tem a formacdo em Geografia.
Nas escolas os formadores da tecnologia acompanhavam e davam
formagdo aos professores mediadores e técnicos facilitadores dos LIED e
no Sala de educador quando eram solicitados (Professor Antenor -
entrevista em: 27/04/2017).

O DF foi incisivo ao dar sua resposta. Dessa maneira afirmou que nunca
houve oferta de formacéo por area do conhecimento pelo formador de tecnologia

educacional. Nos explicou que os professores das areas do conhecimento curricular
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ministravam formag&do em suas areas, assim como o formador de tecnologia. Ou
seja, naquele momento histérico as TD eram tratadas como uma area de
conhecimento como a matematica, a biologia, historia e outras.

Averiguamos que apesar da maioria dos respondentes afirmarem que o curso
Elaboracdo de Projetos foi direcionado ao ensino de ciéncias, dados encontrados
nos documentos e na entrevista do DF, revelam que nao houve.

A formacdo ndo visou nenhuma area do conhecimento especifico, € mesmo
que os formadores quisessem desmembrar alguma acdo formativa a partir dos
conteddos que estavam nos modulos de estudo, seria impossivel. Isso, porque era
grande o contingente de professores e os demais profissionais das escolas que
precisavam ser formados, por um numero reduzido de formadores do CEFAPRO.

Segundo Damasceno, Bonilla e Passos (2012), na versao anterior da politica
0os NTE e NTEM tinham maior autonomia para planejar as acdes considerando a
necessidade formativa dos professores. Na segunda versdao os NTE e NTEM
passam apenas a executar as acdes determinada pela SEED/MEC, ou seja, seria de
dar suporte a realizacdo dos cursos ofertados pelo PROINFO.

Em 2011, com troca do governo federal, a SEED foi extinta, o que acabou
emperrando as acgdes da politica. Assim, ndo houve mais nenhum novo curso
disponibilizado aos profissionais da educacao (SILVA, 2014). A novidade para esse
ano foi a implantacéo do projeto Um Computador por Aluno — UCA.

O Estado de Mato Grosso foi contemplado na segunda fase, com nove
unidades escolares, 208 professores e 3.331 alunos beneficiados pelo programa.
Destas escolas, cinco eram da rede publica estadual, quais foram: “Damiao
Mamedes do Nascimento”, localizado no municipio de Jangada; “Nilce Maria de
Magalhdes” em Diamantino; “25 de outubro” em Arenapolis; “Manoel Gomes”, em
Varzea Grande e “Professora Maria Nazareth Miranda Noleto” em Barra do Garca”
(SILVA, 2014, p.130).

Essas escolas estaduais tém como agéncia de formacdo continuada a
SUFP/CEFAPRO. Os polos envolvidos no projeto UCA se encontram nos municipios

de Cuiab4a, Diamantino e Barra do Garcas, conforme apresenta o Quadro 4:

Quadro 4 - Escolas de Mato Grosso contempladas com o projeto UCA.

POLO/CEFAPROS

BARRA DO GARCAS DIAMANTINO CUIABA
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» Professora Maria | » Nilce Maria de Magalhdes » Damido Mamedes do
Nazareth Miranda » 25 de outubro Nascimento
Noleto » Manoel Gomes

Fonte: A autora

Segundo Silva (2014), as formacbes para professores dessas escolas
contempladas pelo projeto UCA ocorreram com as Instituicdes de Ensino Superior —
IES, as Secretarias de Educacdo (SE) e os NTE/NTM. Conforme mencionado
anteriormente em Mato Grosso, o NTE foi extinto, passando ao CEFAPRO o
compromisso de desenvolver as agfes formativas da politica educacional para a
insercao das TD nos processos de ensino e de aprendizagem.

Apesar de ser de competéncia do CEFAPRO realizar a formagdo com os
professores e acompanhar as acdes pedagogicas, isso ndo se concretizou. Pois, de
acordo com os relatos dos sujeitos responsaveis por executar as acées da politica
em Mato Grosso, a formacéo do UCA foi realizada pelos professores e mestrandos
da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT. Sobre as formacdes DF, que teve

no seu polo duas escolas contempladas, relatou.

Os professores das escolas contemplados pelo UCA receberam a formacéo
por formadores da Universidade Federal. Foi uma formac¢do bem pontual, a
professora (cita o nome) que tinha uma auxiliar chamada (cita o nome) do
Campo Novo do Parecis que fazia mestrado com ela. Elas fizeram varios
encontros pontuais, assim nas escolas, tanto na 25 como na Nilce. Era la na
escola que eles iam fazer essa formacéo e, toda vez que eles vinham, os
formadores do CEFAPRO que eram ligados as tecnologias,
acompanhavam. Ent&o, houve sim essas forma¢des. SO que foi pontual,
ndo teve muito acompanhamento de continuidade, que a ideia do
acompanhamento seria para o CEFAPRO fazer, mas isso também néo
aconteceu porque era a UFMT a responséavel pelas formacdes e um
computador por aluno (entrevista em 27/04/2017).

Na mesma direcdo, PF1, relatou que:

Entdo, essa formagcdo do UCA aqui no Estado de Mato Grosso ficou na
responsabilidade da Universidade Federal de Mato Grosso. Eu participei da
formacdo na escola Nilce como professor formador do CEFAPRO
juntamente com os professores da Escola Nilce. Sé fui ouvinte, ndo fiz a
formacéo (entrevista em 27/04/2017).

Outra constatacdo de que o CEFAPRO néo realizou as formacgdes aos
professores participantes do UCA foi encontrada no relato do C1, que atuou como

coordenador do PROINFO estadual, revelando que:

Em relagédo ao projeto Um computador por aluno, de certa forma sofremos
dificuldades para a sua execuc¢do. Infelizmente a formacdo do UCA ficou
sob a responsabilidade das IES. Havia uma IES que ficou sob a
responsabilidade da professora (cita o nome), sem problema nenhum, mas,



110

infelizmente, quando chegou na Universidade Federal de Mato Grosso,
fomos penalizados. Por que? Em Mato Grosso nés tivemos as pessoas
mais indicadas para poder acompanhar, que eram os formadores de
tecnologia educacional, mas infelizmente ndo fizeram a diferenca. Nao
acompanharam e ai acabou ficando a cargo de mestrandos e
especializandos. Se tratava de professores que estavam fazendo mestrado,
mas com pouco conhecimento sobre informatica basica, enquanto que os
formadores dos CEFAPROS ja tinhamos experiéncias com o0 sistema
operacional LINUX. O formador da Universidade Federal de Mato Grosso
ndo conhecia o Linux e praticamente nada do que ja havia sido feito.
Mesmo n&o sendo a Coordenadoria de Formacdo em Tecnologia a
responsavel pelo UCA, estive presente em todas as reunides feita pela
UFMT para poder oferecer apoio e contribuir de alguma maneira com as
formacdes (entrevista em 08/05/2017).

Considerando os relatos dos professores, compreende-se que os formadores
dos CEFAPROs responsaveis pelas acdes formativas no ambito da politica de
formacao para o uso pedagdégico das tecnologias educacionais em Mato Grosso, no
projeto UCA, ndo desempenharam nenhuma funcéo no que diz respeito a formacao
dos professores das escolas estaduais contempladas.

Segundo Silva (2014), as instituicbes responsaveis pela formacdo do UCA
foram as IES global, a qual se tratava da Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo, que teria o papel de ofertar formagdo aos professores das IES locais. No
caso em Mato Grosso, se tratou da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT.
Por esse motivo, as formacgdes foram realizadas pelos professores da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) com auxilio dos académicos da pos-graduacao lato
sensu e stricto senso. Dessa maneira, os formadores de tecnologia educacional
participaram das formacdes apenas como ouvinte e apoio aos formadores da IES
local, pois a formacao ofertada aos professores das escolas contempladas pelo
projeto UCA foi o IED. Curso este que muitos dos professores ja haviam feito em
2008.

Richit e Maltempi, (2013, p. 28), discutem que foi por meio do curso IED que
“[...] os docentes apropriaram-se de conhecimentos sobre o sistema operacional
Linux e os pacotes educacionais (jogos e outros recursos) disponiveis”.

Silva (2014) discute que as formacdes ofertadas aos professores pela UFMT
foram uma reprise das formacgOes realizadas pelo CEFAPRO no PROINFO
Integrado, sendo IED, TIC e PITEC. Segundo a autora, para muitos professores teve
um efeito desanimador, uma vez que as formacbes nao ofereciam nenhuma

novidade em relacdo ao que ja havia sido feito pelo CEFAPRO. Dessa maneira,
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obtemos mais uma informacdo de que n&do houve mencdo na formacdo ao uso
pedagdgico das TD no ensino de ciéncias aos professores dos anos iniciais.

Além de acompanhar as formacdes realizadas pela UFMT, a CFTE ofertou o
curso Mediando Web Aprendizagens nos Laboratério de Informatica (LIEDS)
Educativa para gestores, professores e técnicos formadores em tecnologia
educacional dos CEFAPROS pelo sistema e-PROINFO, da sua propria autoria, o

qual apresentamos no recorte da Figura 43.
Figura 43 - Curso 1 de autoria da CFTE.

3.2 — Curso Alediando Web Aprendizagens nos LIEDs — Laboratério de Informatica
Educativa

O curso de e-formacéio continuada dos técnicos dos LIED foi construido objetivando melhor
preparar o técnico facilitador do uso dos laboratérios por parte dos professores, alunos e demais

usuarios. O curso tem duracio de 100 horas e esti sendo executado online mediado pelos
professores formadores dos CEFAPROS.

3.2.1—Vigéncia

01/04/2012 a 20/11/2013

Fonte: Relatério dos programas/cursos executados pela SEDUC/SUFP/CFTE/Coordenadoria de
Formacéo em Tecnologia Educacional.

O curso foi ministrado com carga horaria de 100 horas, cujo objetivo foi
contribuir na formacao e atualizacdo dos profissionais para a utilizacdo das TD nos
processos de ensino e de aprendizagem, 0 mesmo teve a duracdo de 22 meses.

Entre os anos de 2008 a 2012, foi o periodo com maior ocorréncia de
formacdo aos professores, com o propdésito de promover o uso pedagdgico das TD
segundo o Decreto 6.300, dispbe sobre o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional —-PROINFO Integrado. No entanto essas formacdes nao tiveram foco na
pratica do professor no processo de ensino e aprendizagem com o aluno.

As formacgdes nao consideraram as especificidades do ensino. Dessa maneira
os professores gue ensinam ciéncias nos anos iniciais, recebendo formacdes
segregadas, teve duas alternativas: uma de criar condi¢cdes de aprendizagem, caso
ja dominassem conhecimento de informética, ou a de continuar acomodado naquilo

gue sabe fazer sem fazer uso das TD.

4.4 2013 a 2017: Da descontinuidade e falta de recursos financeiros as ofertas

Com a troca do governo federal, a politica nacional para a insercédo das TD na

educacao, promovida pelo MEC/SEED e incorporada pela SEDUC, coordenada pela
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CFTE e executada pelos CEFAPROS, estagnou-se. O projeto UCA finalizou-se em
2012. Os cursos IED, TICs e PITEC continuaram disponiveis no sistema e-
PROINFO até o ano de 2013, mas sem nenhuma novidade advinda da falta de

continuidade da politica. Nesse sentido, o DF relatou:

Em 2011 a Secretaria de Educacédo a Distancia foi extinta e ai ndo teve
mais nenhum novo curso, diminuiram a verba e tudo foi ficando inoperante
(Entrevista em 27/04/2017).

O C1 reforca o relato do DF ao afirmar que:

Os cursos IED, TICs e PITEC ficaram disponiveis até 2013, mas ndo houve
mais investimento, ndo houve mais criacdo de novos cursos. Com a
extingdo da SEED, gerou uma série de problemas (Entrevista em
08/05/2017).

Considerando os relatos dos professores envolvidos nas a¢fes da politica,
vimos que fluem em direcdo daquilo que muitos autores discutem sobre a maneira
como séo tratadas e conduzidas as politicas educacionais no Brasil.

Segundo Damasceno, Bonilla e Preto (2012), no Brasil os programas/projetos
da politica educacional sédo criados com a¢fes que acontecem de maneira lenta e
com um fim bem previsivel. A falta da continuidade nas trocas de governos revela
que no pais nao temos uma politica de Estado, mas uma politica de governo que
acaba por emperrar 0s avangos para atingir os objetivos na concretizagcdo da
insercao das TD na educacéo.

Borba e Lacerda (2015, p. 498) afirmam que “[...] a mudanca de governo pode
implicar na diminuicdo de verbas para esses projetos, ou até mesmo seu
cancelamento”. Essa situacao ja virou habito no pais, ndo sé a nivel nacional, mas
também a nivel estadual e municipal.

Para Silva (2014, p. 132), as “[...] mudancas estruturais das politicas publicas
em funcdo de troca de governo provocam a descontinuidades” de projetos e
programas, e acabam por impactar 0s objetivos para alcancar as metas
estabelecidas a serem atingidas na educacéao.

Diante da inércia do programa PROINFO Integrado e da crise politica que se
estabeleceu no pais, a CFTE/SUFP elaborou projetos de autoria propria para
continuar a ofertar formacg&o continuada aos professores da rede estadual voltada
para as tecnologias. Os projetos criados para serem desenvolvidos no ano de 2012

foram: Progestédo Online, Mediando Web Aprendizagem nos LIED.
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O curso Progestao online foi direcionado aos gestores das escolas, conforme

aparece na figura 44:

Figura 44 - Curso 2 de autoria da CFTE.

3.0 — Cursos co-criados e de autoria
3.1 - Progestdo Online

3.1.1 - Piiblico-alvo e quantidade de participantes

950 profissionais da educagio bisica que atuam na gestio escolar das escolas da rede Estadual de
Educagio (versio 2012/2 ¢ 2013/1) ¢ 900 2013/2 ¢ 2014/1)

3.1.2 — Vigéncia

01/04/2012 a 20/08/2014

Fonte: Relatério dos programas/cursos executados pela SEDUC/SUFP/CFTE/Coordenadoria de
Formacao em Tecnologia Educacional a ser apresentado ao TCE.

O publico atendido neste curso foram diretores, coordenadores e técnicos
administrativos das escolas. O curso foi disponibilizado no sistema e-PROINFO, com
carga horaria de 400 horas e teve como objetivo formar competéncias para a
utilizacado das tecnologias nos processos de gestdo de aprendizagem. Apesar da
formacao tratar de gestdo de aprendizagem, os professores, ndo s6 0s que ensinam
ciéncias, ficaram de fora da formacéo.

Em 2013, a CFTE/SUFP com auxilio do MEC, ofertou curso de Formacéao
Continuada em 2Tecnologia Educacional Assistiva aos professores que atuavam nas
salas de recursos das escolas da rede estadual. Conforme apresentamos na figura

45,
Figura 45 - Curso 3 de autoria da CFTE/SUFP (Tecnologia assistiva).

3.3 — Curso de Formacgdo Continuada em Tecnologia Educacional Assistiva

O curso de Formagao Continuada em TecEdu Assistiva tem por objetivo oferecer formagdo na
modalidade online a professores das salas de recursos das escolas publicas de Mato Grosso
possibilitando apropriacdo de saberes ¢ aplicagdo pratica das Tecnologias Educacionais Assistivas.

3.3.1 - Publico-alvo e quantidade de participantes

500 Professores do ensino fundamental ¢ médio atuantes nas salas de recursos tipo 1 ¢ 2

3.3.2 — Vigeéncia

01/05/2013 a 31/05/2014

_——m—————————————sss=ssl

Fonte: Relatério dos programas/cursos executados pela SEDUC/SUFP/CFTE/Coordenadoria de
Formacdo em Tecnologia Educacional a ser apresentado ao TCE.

2 Tecnologia Educacional Assistiva € um termo utilizado para se referir a todo equipamento
tecnoldgico adaptado, utilizado para desenvolver, manter ou aumentar as capacidades funcionais de
pessoas com deficiéncia.
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A formacao continuada em tecnologia Educacional Assistiva atendeu a 500
professores que atuavam nas salas de recursos multifuncionais® das escolas da rede
estadual, com carga horaria de 180 horas de duracdo. Teve como objetivo integrar
professores das salas de recursos e professores da sala regular. Estes dados néo
foram constatados nas entrevistas e nem nos questionarios, apenas no documento
denominado Relatério de Atividades Executadas pela Coordenadoria de Formagéo
em Tecnologia Educacional e CEFAPROS em torno dos programas Tecnologia
Educacional/PROINFO Integrado no Estado de Mato Grosso.

Nos projetos de autoria da CFTE/SUFP né&o foi encontrada nenhuma
formacao que contemplasse os professores dos anos iniciais para o uso pedagogico
das tecnologias digitais no ensino de ciéncias.

No questionario enviado aos e-mails dos CEFAPRO, perguntamos se além
das formacgdes do PROINFO Integrado, foi ofertada formacéo de professores para o
uso pedagogico das TD no ensino de ciéncias nos anos iniciais. A resposta desta

guestao esta apresentada na figura 46:

Figura 46 - Dado 5 do questionario (Instrumento de coleta de dados).

8. Além desses
Programas/Projetos, este
CEFAPRO ofertou formagédo de
professores para o0 uso de
tecnologias digitais no ensino de
ciéncias nos anos iniciais?

NAO: 64,7%

Fonte: A autora, produzido no Google Docs.

3 Sala de recurso multifuncionais € um espaco que dispdem de tecnologias digitais, materiais
pedagogicos/didaticos e mobilias adequadas para atender alunos que precisam de atendimento
educacional especializado, tais com: alunos com deficiéncia visual, auditiva, transtorno de
desenvolvimento global e altas habilidades matriculados na rede publica de ensino.
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Os dados apresentados na Figura 46 mostram que a maioria dos formadores
que responderam ao questionario afirmaram que nao foi ofertada formacdo de
professores para o uso pedagdégico das TD no ensino de ciéncias nos anos iniciais.

Em outra questdo complementar a anterior, perguntamos “Se sim, quais”?

A resposta esta apresentada na figura 47:

Figura 47 - Dados 6 do questionario (instrumento de coleta de dados).

1 Momentos de discussao e estudos no Projeto Sala de Educador

N&o. Somente dentro das formagoes do Proinfo, quando o cursista era unidoscente e tinha interesse poderia
2 desenvolver o projeto nessa area.

Em 2015 foi ofertado uma formacgao para os professores de matematica e ciéncias e em sua estrutura tinha um
topico sobre tecnologias, no entanto, era voltada para os anos finais.

4 Elaboracao de Projetos, Introdugao a Educacgao Digital, Redes de Aprndizagem

formagao em parceria com a Unemat - ilustragao cientifica - o qual proporcionou o uso das tecnologias digitais.
5 Porém em outros programas/projetos os professores adaptavam sua aprendizagem com as tecnologias digitais
a sua aréa de atuagdo.....nada especifico a ciéncias.

6 Elaboracgao de Projetos UCA tecnologia na Educacgao

Sim, por meio do projeto de extensao de um professor da unemat em parceria com o cefapro de tangara da serra
7 fazendo o uso da ilustracéo cientifica com recursos digitais,

Especifico para o ensino de ciéncias e anos iniciais ndo. Muitas das formag¢des com estes programas eram
g interdisciplinares e os professores dos anos iniciais participavam, adequando o conteudo para a especificidade
dos anos iniciais.

Fonte: A autora, produzido no Google Docs.

Ao analisar os dados apresentados na figura 47, encontramos trés respostas
a questdo. O respondente da linha 3 atua no CEFAPRO de Juina. Este formador
afirma que no seu polo foi ofertado formacéo aos professores de mateméatica e
ciéncias sobre tecnologia, mas nao contemplou os professores que ensinam
ciéncias nos anos iniciais.

O Formador da linha 5, pertence ao CEFAPRO de Céceres. Ele relatou que
no seu polo foi desenvolvida formacao sobre a llustragdo Cientifica com uso de TD,
mas nao revelou se foi direcionado aos professores dos anos iniciais.

Na linha 7 temos a resposta de um formador do polo de Tangara da Serra,
ele, também menciona o curso de llustracdo Cientifica com uso das tecnologias
digitais realizado em parceria com um professor da UNEMAT, este respondente
também nao declarou se os professores dos anos iniciais foram contemplados nessa
formacao.

Conjecturamos que devido a inatividade do PROINFO Integrado, os
formadores sentiram a necessidade de ofertar alguma acao formativa. Segundo os

relatos dos professores formadores de tecnologia educacional do CEFAPRO, a
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politica de formacdo em tecnologia educacional ja vinha indefinida desde 2014.
Sobre essa indefinicdo os professores formadores relataram:

Desde 2014 para ca voltamos a ficar sem norte, ndo houve mais nenhuma
demanda formativa (PF2, entrevista em 10/07/2017).

A PF2 argumenta que a falta de investimento na politica educacional,
impactou o andamento das acfes do PROINFO. Dessa maneira, ndo houve oferta
de novos cursos aos professores.

Ao referenciar as agdes do programa em 2014 a PF3 relatou que:

Depois do fechamento da secretaria de educacdo a distancia o PROINFO
ficou assim meio largado, sabe? Em 2014, o ritmo de formacgdes ja estava
bem parado. Tivemos o Profuncionario, mas era somente para 0s
profissionais que atuavam no administrativo das escolas, ndo foi para os
professores. Em 2015 parou tudo. (Professora Marcela, entrevista em:
03/06/2017).

O programa Profuncionario mencionado pela PF3 trata-se de uma formacao
profissional em servigo destinado somente aos Técnicos e Apoio Administrativo das
escolas publicas. Este programa foi implantado por meio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e inclusdao-SECADI, apds a extingdo da
SEED (BASNIAK; SOARES, 2016).

Entre 2015 a 2016, em Mato Grosso, a politica de formacédo em tecnologia
educacional, praticamente desapareceu, fato que também constatamos no relato do
ultimo coordenador de formacgéo de tecnologia educacional (C2) da SUFP.

Fui coordenador da CFTE em 2016. Nesse ano juntamente com a minha
equipe de trabalho realizamos uma pesquisa com o0s professores
formadores dos CEFAPRO, para saber quais eram as dificuldades que os
professores formadores tinham com relacdo a utilizacdo das tecnologias
para formacdo de professores e, também para sua propria utilizagdo
enquanto recurso tecnoldgico. Na pesquisa nés constatamos, que a maioria,
90% dos formadores apresentam dificuldades na utiliza¢éo das tecnologias.
A partir do resultado da pesquisa buscamos a Coordenadoria de Formacao
Continuada pra trabalharmos juntos a formacg&o das tecnologias digitais de
Informacdo e Comunicacgéo integrado ao curriculo. No ano seguinte penso
gue por uma questao politica a CFTE foi extinta (entrevista em 27/06/2017).

C2 é professor graduado em Histéria e atuou na funcdo de coordenador de
formacao em tecnologia educacional, em 2016. Em seu relato o professor afirma que
no periodo em que atuou na CFTE, somente pode realizar uma pesquisa com 0S
professores formadores do CEFAPRO, para diagnosticar quais eram as
necessidades formativas deste publico. O resultado apontou que a grande maioria

dos formadores tem dificuldade no uso das TD, e para sanar esse desafio, como
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coordenador buscou a Coordenadoria de Formacdo Continuada para fazer um
trabalho integrando tecnologia e curriculo. No entanto, a integracdo ndo chegou a
acontecer, porgue a segundo C2 a CFTE foi extinta no inicio de 2017, assim como a
funcdo do formador de tecnologia educacional no CEFAPRO. Sobre essas
informacdes ndo encontramos nenhum documento que registre a possivel extingdo
da CFTE e nem da funcao de formador de tecnologia educacional no CEFAPRO.

O DF faz um desabafo que coincide com o relato do C2 sobre a extin¢do da

CFTE na organizacao da SUFP:

A descontinuidade das politicas educacionais acho que prejudica qualquer
programa, qualquer projeto. Hoje nés n&do temos mais o PROINFO
Integrado, nem a Coordenadoria de Formacéo de Tecnologia Educacional.
Se me perguntarem hoje: qual é as diretrizes da secretaria de educacdo?
Qual a politica de Formacgéo? Vou dizer: ndo tem, ndo tem uma politica de
formacgdo escrita. Porque falar é até facil. Agora escrita dizendo: Olha o
CEFAPRO vai fazer isso, 0 assessor pedagoégico vai fazer isso... Nés nao
temos! E ja teve! Hoje ndo tem. Entdo é um retrocesso. Eu imagino? N&o!
Eu tenho certeza do que estou falando. Nés estamos vivendo um retrocesso
porque ja tivemos politicas melhores e hoje a uma auséncia de politica. Ha
uma vacéancia de politicas publicas]...] Na pratica o que ainda tem € o ultimo
programa que ainda esta rodando por ai, que é toda crianca alfabetizada na
idade certa (entrevista em 27/04/2017).

O relato do DF soa como um desabafo daquele que vivenciou bons
projetos/programas das politicas educacionais e, que por falta de investimentos para
implementaces de novas acles reduziram até serem extintas. Entre essas
politicas, o professor referenciou o programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa criado com o objetivo de alfabetizar e letrar* todas as criancas até os 8 anos
de idade, que tem como publico professores dos anos iniciais.

O relato do DF muito tem a ver com as discussdes de Damasceno, Bonilla e
Passos (2012), ao argumentarem que a diminuicdo de verbas e, muitas vezes corte
nos orcamentos dos programas de formacdo de professores, sédo fatores que
contribuem para a descontinuidade das politicas educacionais.

Em outro polo do CEFAPRO a PF2 relata sua percepcao em relacao a politica

em Mato Grosso nos dias atuais:

Na politica de educagéo para o uso das tecnologias tivemos uma grande
ruptura. Hoje na verdade, com a extingdo da CFTE ela ndo existe. O
discurso atual é que todo formador tem que saber tecnologia. Todo mundo

4 Alfabetizar e letrar sdo processos distintos, mas indissociaveis. Alfabetizar € o processo pelo qual o
sujeito se apropria dos sistema alfabético e ortografico, letrar processo pelo qual se desenvolve a
competéncia leitora do su

jeito, para fazer uso social das praticas de leitura e escrita.
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tem que atuar. Entdo n&o precisa ter nada, ndo precisa ter uma
coordenacdo que cuide da formacdo para o uso das tecnologias, nao
precisa de nada disso. Até ndo discordo totalmente disso. A gente precisa
caminhar pra isso, porém nos ainda ndo adquirirmos essa autonomia. Por
mais que tivemos ai essa caminhada desde 2007 com cursos, eu ainda néao
vejo que isso foi suficiente para termos autonomia profissional e até porque
as tecnologias evoluem rapidamente (Entrevista em: 10/07/2017)

Na percepcdo da PF2 devido a extincdo da CFTE, atualmente ha uma
inexisténcia de politica para formacdo de professores que tenha como objetivo
desenvolver agcbes para o uso pedagdgico das TD no processo de ensino e de
aprendizagem. Na opinido da formadora é certo que todos os formadores do
CEFAPRO, independente da area que atua, precisam ter dominio de conhecimentos
gue possibilitem fazer uso pedagdgico das TD como meios para ensinar a sua
disciplina. Mas, para isso ocorrer precisam ser formados e a CFTE poderia contribuir
para a efetivacdo do processo formativo. A professora admite que da forma como
estava ndo era adequada, mas agora ficou pior, pois na sua opinido ndo ha nenhum
direcionamento

Sobre a atual politica educacional de formacdo para o uso pedagdgico das
TD, procuramos o secretario adjunto de politicas educacionais da SEDUC para
conversamos sobre a atual politica educacional de formacéo de professores para o
uso pedagogico TD nas escolas estaduais. No entanto, na impossibilidade de nos
atender, o secretario nos encaminhou a professora lider do Nucleo de Elaboracao do
Conteudo da Avaliacdo na Superintendéncia de Educacdo Basica-SUEB. A
professora é graduada em Letras € Mestre em Educacdo e ja atuou em outras
funcdes internas da SEDUC. Sobre o0 momento atual da politica educacional para o

uso pedagdgico da tecnologia digital, PL relatou (2017):

Em relac@o as tecnologias digitais, ndo da para dizer ainda que ha uma
politica, digamos assim, implementada, consolidada. A gente tem iniciativas
para aprofundar nessa perspectiva. Foi langado dia 2 de outubro a
Plataforma Escola Digital, que é resultado de um termo de parceria entre a
SEDUC com o Instituto Natura, Fundacao telefénica e o Instituto Inspirare,
gue séo instituicdes que tém desenvolvido esse trabalho em parceria com
varios estados e 0 nosso estado fez o termo de parceria pelo qual
conseguimos fazer o lancamento da plataforma no inicio desse més. Agora
0s proximos passos para que isso chegue nas salas de aulas chegue até o
professor nos estamos desenvolvendo um plano de implementacéo
(Entrevista em: 25/10/2017).

A PL afirma em seu relato que n&o hé politica de formacéo continuada para o

uso pedagdgico das TD implementadas no Estado de Mato Grosso, mas que ja ha
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iniciativas para o seu desenvolvimento, como por exemplo, a Plataforma Escola
Digital.

Ao questionarmos sobre a implementacéo da plataforma, PL nos relatou:

ApOs o lancamento nés estamos discutindo plano de implementacdo para
ndo chegar na escola, assim, como uma forma s6 de apresentagdo e falar
para o professor: Olha tem essa plataforma... A gente quer fazer uma
formacdo com os coordenadores pedagdgicos, com professores das
escolas que tenham mais afinidade, facilidade com tecnologia para que eles
percebam todos os recursos que a plataforma disponibiliza para motivar
mais professores e os alunos ali na utilizacdo dessa plataforma. Por isso a
gente precisa de algumas decisGes mais de nivel gerencial mesmo, para
definir, vamos comecar Por Cuiaba e Varzea Grande? Digamos assim que é
onde as nossas pernas alcancam, para fazer essa apresentacdo da
plataforma jA com maiores orientacdes de uso (Entrevista em: 25/10/2017).

Levando em conta o relato da PL, o primeiro passo ja foi dado, agora o
proximo é formar coordenadores e professores das escolas que possuem afinidade
com uso das TD para que possam motivar 0s seus pares profissionais a se envolver
no desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos fazendo uso da plataforma.

A plataforma trata-se de um ambiente virtual semelhante ao sistema e-proinfo.
Nele, os professores regentes de sala de aula encontram objetos digitais de
aprendizagem e podem se inscrever nos cursos disponiveis, que tratam sobre o uso
das TD nas praticas pedagogicas. Em relacdo aos professores formadores do
CEFAPRO, a plataforma oferece a possibilidade de planejar formacdo na sua area
de atuacao e oferecer na modalidade semipresencial ou a distancia.

Para os professores formadores, a PL defende que devera participar da
formacdo um formador de cada CEFAPRO, que ficara responsavel por multiplicar a

formacao no seu polo:

Estamos em fase de planejamento. Pensamos em pelo menos um
representante de cada CEFAPRO que tenha essa afinidade com tecnologia
para que ele faga aquilo que a gente tiver fazendo aqui, pelo menos na sede
do seu polo, inicialmente. Depois vai expandindo para os municipios do
Polo desse CEFAPRO. A plataforma ela ja disponibiliza dois cursos em
EaD: um para gestores e outro para professores, entdo a nossa ideia é de
guando essa plataforma for apresentada na escola a gente ja cadastre o
professor para fazer o curso em EaD (Entrevista em: 25/10/2017).

No molde em que a PL apresenta a maneira como se dara a formacéo aos
professores do CEFAPRO, se assemelha bastante com a maneira como era feita na
politica anterior (PROINFO). Na nossa compreensdo, muitos formadores que

atuaram no PROINFO como formador de tecnologia educacional, ainda se
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encontram no CEFAPRO, e estes poderao ser os eleitos a participarem da formacéo
realizada pela SUEB/SEDUC. Ao referir-se a formacao continuada, PL defende que
a Plataforma ofereca dois cursos em EaD a professores e gestores de escolas.

De acordo com Bonilla e Preto (2017, p. 10) vivenciamos um sistema
educacional “[...] no qual os professores sao, como sempre, dirigidos de fora. As
politicas e estratégias sdo elaboradas pelos governos, empresas e 6rgaos, nacionais
e internacionais, e chegam a escola com o objetivo de coloca-la no caminho certo”.
Nesse sentido, o professor ndo se revela como protagonista no processo formativo,
pois ndo é ele que indica qual o conhecimento que lhe falta para se formar. Assim,
atua meramente como figurante das politicas educacionais ditadas por sujeitos que
muitas vezes desconhecem a realidade vivenciada pelos professores que atuam nas
escolas publicas brasileiras.

Ao guestionar a PL se a plataforma oferece curso por area do conhecimento,

como por exemplo, para o ensino de ciéncias nos anos iniciais ela argumentou:

A plataforma oferta filtro para contetdo das disciplinas, ainda ndo ha para
educacéo infantil e nem para os anos iniciais do fundamental, mas estamos
estudando essas possibilidades. No que diz respeito a formagéo estamos,
pensando nos multiplicadores, como aquelas pessoas que nao veja a
tecnologia pela tecnologia, além da afinidade com as TD que também tenha
condicdo de fazer essa formacdo para os outros formadores. Os
CEFAPROs tém o seu plano de agéo e ai nds estamos conversando com 0s
gestores na perspectiva de incluir a formacgao por area no planejamento das
acbes do CEFAPRO, até porque a gente tem a possibilidade de postar
cursos em EaD na plataforma Escola Digital. Entdo, por exemplo, essas
formagBes podem planejadas com carga horéria presencial e carga horaria
a distancia na plataforma. Assim, tem um milhdo de possibilidades, nos
precisamos achar nesse momento essa definicdo mais coerente para a
formacéo para preparacdo para que isso chegue no Professor realmente de
forma compreensiva (Entrevista em: 25/10/2017).

A Professora Lider argumenta que havera conteudos digitais disponiveis na
plataforma por disciplina, mas até o0 momento ndo tem esse recurso para 0S anos
iniciais. Ressalta que ainda estd em estudo para essa possibilidade.

Em se tratando da formacao continuada, a intencao é orientar os gestores dos
centros para incluir as formacdes por area do conhecimento nos seus planos de
acao e disponibilizar na plataforma aos professores.

Durante a entrevista, a PL, nos mostrou a pagina da Plataforma Escola

Digital, da maneira como apresentamos na figura 48:
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Fonte: Disponivel em: <http://matogrosso.escoladigital.org.br>. Acesso em: 25 out. 2017.

Conforme a PL nos relatou, a pagina inicial da plataforma é composta pelos
filtros das disciplinas, materiais pedagogicos para utilizagcdo do professor e aluno,
curso de formacdo sobre tecnologia na educacdo, convites para criar um objeto
digital de aprendizagem e sugerir um recurso digital, como estd apresentada na
figura.

De acordo com relato da PL, que estd a frente do desenvolvimento da
plataforma Escola Digital ainda ndo ha uma politica de formacdo continuada
consolidada aos professores dos anos iniciais para o uso pedagdgico das TD no
ensino de ciéncias, 0 que esta em andamento é o desenvolvimento da plataforma
Escola Digital de Mato Grosso, mas a intencdo é caminhar para as areas do
conhecimento.

A parceria da SEDUC com o Instituto Natura, Instituto Inspirare e Fundacao
Telefbnica tem validade de 2 anos. O trabalho em parceria comegou em maio deste
ano (2017) e o langamento foi realizado dia 02 de outubro. Esta no plano da SEDUC
dar inicio as atividades formativas e de acompanhamento com os professores e

gestores das escolas de Varzea Grande e Cuiaba ainda no de 2017.


http://matogrosso.escoladigital.org.br/
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a questdo norteadora desta pesquisa, constata-se que nao
houve formacao aos professores dos anos iniciais para o uso pedagoégico das TD no
ensino de ciéncias, assim como ndo houve para nenhuma outra &rea do
conhecimento.

Diante da realidade observada, verificamos que, embora o CEFAPRO tenha
sido criado com o propoésito de desenvolver formacao continuada aos professores da
rede estadual de ensino de Mato Grosso, ndo coube aos formadores do Centro
desenvolver formacao para o uso pedagogico das tecnologias digitais nos seus dez
primeiros anos de criacdo.

No mesmo ano em que o CEFAPRO foi instituido como agéncia de formacao
continuada, foi implantado o Programa Nacional de Informéatica na Educacéo
(PROINFO) pelo governo federal em parceria com o governo do Estado, que foi
articulado e executado pelos Nucleos de Tecnologia Educacional em todos os
Estados brasileiros.

Mesmo Mato Grosso contando com uma estrutura criada com o propésito de
ofertar formacdo aos professores da rede estadual, o governo do Estado, se
submeteu a criacdo do NTE com equipe de profissionais da rede estadual de
educacdo para atuarem na formacao dos professores, assim como, os formadores
do CEFAPRO. Dessa maneira, em Mato Grosso, a rede estadual de ensino contou
com duas agéncias formadoras, sendo uma para desenvolver formacéo voltada ao
curriculo escolar e outra ao uso das tecnologias de informatica na educacéo.

Apesar de atuarem na mesma rede de ensino, os formadores tiveram
dificuldades para articular suas praticas formativas. Enquanto, o CEFAPRO
trabalhava formacédo sobre os pensadores da educacdo, planejamento, avaliacéo,
entre outros assuntos educacionais, o0 NTE oferecia formacdo sobre informatica
basica. Ndo estamos a dizendo que essa formacgao nao era necessaria, ao contrario,
penso que, naquele momento, aprender sobre o sistema operacional do computador
era a condicdo para o comec¢o do uso pedagdgico da tecnologia de informatica,
como era chamado na época. Por outro lado, defendemos que essas formacdes
deveriam ser articuladas, buscando a conexao entre teoria e pratica. Integrando

curriculo e tecnologia, e que nao era necessaria a criacdo do NTE em Mato Grosso,
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haja visto, que ja havia o CEFAPRO composto por formadores de todas as areas do
conhecimento para atender as escolas nas suas necessidades formativas
especificas.

Nesse percurso histérico, 0 CEFAPRO somente passou a ser responsavel
pelo PROINFO, apds ser promovida unidade administrativa da SUFP/SEDUC e ter a
incorporacao dos profissionais do NTE no seu quadro profissional, que passaram a
exercer a funcao de formadores da tecnologia educacional.

Ao dar inicio as acdes da segunda versdo do PROINFO, denominada como
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO Integrado), a SEDUC
criou na organizacdo da SUFP a CFTE, apesar de ja existir uma coordenadoria de
formacdo e avaliacdo, a qual era responsavel pelas formacdes dos formadores do
CEFAPRO.

Nessa conjuntura, a CFTE era responsavel pela propagacao da politica nas
redes estaduais de ensino em Mato Grosso. Para isso, contava com 0s professores
formadores de tecnologia educacional, professores formadores responsaveis pelo
LIED e técnico formador do CEFAPRO. Assim, o publico atendido pelos formadores
do CEFAPRO da éarea da tecnologia educacional na escola era o professor mediador
e o técnico facilitador do LIED.

Observamos que, de certo modo, o NTE continuou a existir de maneira oculta
dentro do CEFAPRO e por meio da CFTE na organizacdo da SUFP. Oficialmente,
nos documentos houve a incorporacdo, mas ha pratica as acfGes continuaram
divididas. Aos formadores das areas do conhecimento curricular cabia fazer
formacdo com temas relacionados a avaliagdo, metodologia, planejamento e de
conteudo das suas disciplinas, o que foi chamado por um entrevistado de “feijdo com
arroz” da escola. Ao formador de tecnologia educacional cabia fazer formacéo
somente sobre tecnologia e, nessa dinamica, as formacfes foram dadas sem
nenhum vinculo com as é&reas dos componentes curriculares, ou seja, sem
orientacdo de como utilizar pedagogicamente a TD para ensinar ciéncias, geografia,
histdria, e outras disciplinas.

Na segunda versao da politica de insercdo das TD nas praticas pedagogicas
dos professores, a maioria dos formadores ficou de fora das formacdes e das
execucOes das acOes formativas dos professores regentes de sala de aula. Nessa
configuracéo, ndo € coerente dizer que o CEFAPRO ofertou formagéo para o uso

pedagogico das TD, pois, a utilizacdo pedagdgica requer dominio do conteudo da
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disciplina, saber como ensinar, planejar, usar de forma intencional, ter objetivos
claros daquilo que se pretende atingir com o uso de uma determinada tecnologia.
Nesse sentido, ndo basta apenas saber lidar com as TD. Precisaria que formadores
de todas as areas do conhecimento estivessem envolvidos nas acdes do PROINFO,
sendo formados para atuar em sua area especifica.

Em relacdo aos cursos oferecidos pelo PROINFO Integrado, observamos que
no comeco, ao retomar as acbes da politica, houve também uma retomada a
aprendizagem de informética béasica do sistema operacional Linux, como no inicio da
primeira versao. Preocupou-se mais em ensinar a lidar com o sistema operacional
do que fazer uso dos seus softwares no processo de ensino e de aprendizagem das
disciplinas, ndo tendo neste curso, conexao com o ensino de nenhuma disciplina ou
area do conhecimento.

Os demais cursos oferecidos pelo PROINFO integrado dedicaram-se a
estudos tedricos e resolucdo de atividades relacionadas aos temas estudados,
deixando de lado a aprendizagem sobre o uso pedagogico da TD no ensino das
disciplinas. Com tantos softwares, aplicativos, objetos digitais de aprendizagem
especificos para cada componente curricular, é injustificavel a falta de formacéo que
otimizasse a préatica pedagodgica, mostrando ao professor alternativas de fazer uso
das TD no processo de ensino e de aprendizagem.

Outra questao pertinente a estas consideracdes, € a relacdo que o professor
formador de tecnologia educacional mantinha com os professores regentes das
salas regulares, o qual acontecia somente se fosse solicitado, pois o seu publico nas
escolas, para quem ofertava formacao sobre o uso da TD, era os profissionais que
atuavam no LIED.

Nesse sentido, consideramos que a politica promoveu o uso das tecnologias
na educacdo de modo geral. Pouco favoreceu o uso pedagdgico para o ensino
considerando as é&reas do conhecimento e as especificidades formativas do
professor para atuar nas suas disciplinas. Desta maneira, considera-se também, que
o Programa Nacional de Tecnologia Educacional — PROINFO Integrado que diz ser
0 seu objetivo “promover o uso pedagodgico das tecnologias de informacdo e
comunicacao nas escolas” ndo foi suficiente para formar os professores em MT.

Estudiosos da politica educacional (PROINFO) para o uso pedagdégico das TD
nas praticas de ensino dos professores mostra que as formacdes ofertadas néo

atenderam as expectativas dos professores, uma vez que nao contemplaram as
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necessidades formativas para o exercicio das suas praticas em sala de aula. Além
deste fator, mostram também que a infraestrutura das escolas e os equipamentos
nao foram suficientes para dar condi¢cdes de trabalho pedagdgico adequado com
acesso para todos. Em Mato Grosso, como nos demais estados brasileiros que
aderiram ao PROINFO, a realidade nao foi tdo diferente.

Atualmente, no Estado de Mato Grosso h&d uma nova proposta de politica de
formacdo continuada de professores para o uso pedagdgico das TD denominada
“Plataforma Escola Digital”’, langada em outubro deste ano (2017). Trata-se de uma
rede colaborativa que possibilita compartilhar objetos digitais de aprendizagem entre
todas as redes publicas de ensino, além de ofertar curso para formacdo dos
professores e gestores das escolas. Sua implantacéo ainda se encontra em estudos
tendo em vista a melhor maneira de fazer chegar ao “chdo” das escolas estaduais.

Considerando as informacdes dadas pela Professora lider do Nucleo de
Avaliacdo da SUEB, a principio, pensa em implantar primeiro nas escolas de Cuiaba
e Varzea Grande. Para isso, ja foi realizada uma formacdo com todos os formadores
do CEFAPRO de Cuiaba. Tratando-se das escolas do interior, o plano é selecionar
um formador por CEFAPRO, adotando como critério a afinidade com o uso das TD,
para receber a formagdo em Cuiabd e atuar como multiplicador aos demais
formadores do seu polo. Nesse molde, é possivel que o formador com perfil seja
aguele gue atuou no PROINFO Integrado como formador de tecnologia educacional,
dos quais muitos ainda se encontram no CEFAPRO.

Sobre as formacbes se darem por area do conhecimento, nos anos iniciais,
segundo a PL, ainda est4 em estudo. Na plataforma ndo h& nada direcionado a este
publico e, como ainda estd em processo de constru¢do, pensamos que podera vir a
ser ofertada formacao para o uso pedagoégico das TD aos professores que ensinam
ciéncias nos anos iniciais da educacéao basica.

A criacdo da Plataforma marca o comeco de uma nova politica educacional
de formacdo continuada de professores para o uso pedagdgico das TD nos
processos de ensino e de aprendizagem. A constatacdo que fazemos dessa
circunstancia é que as politicas educacionais ndo s6 em Mato Grosso, mas no
Brasil, sdo frageis porque elas iniciam e acabam a cada troca de governo. Essa
maneira de fazer politica educacional traz sérios prejuizos a sociedade em geral,
porque é dinheiro publico investido para “melhorar” a qualidade da educacéo e que

da pouco ou nenhum resultado.
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Nesse contexto, defendemos que os professores ndo podem e ndo devem ser
penalizados no que diz respeito a incorporacdo do uso pedagdgico das TD, pois é
fato que houve uma politica que ofertou cursos para a formacédo dos professores.
Porém, sem considerar a realidade de cada escola e os desafios dos professores no
uso pedagogico das TD para ensinar ciéncias e/ou outras disciplinas. Para fazer uso
pedagdgico das TD é preciso dar condi¢des para a realizacdo desse trabalho, o que
envolve varios fatores, como: a criacdo de politicas de estado que assegurem 0
direito a formacéo continuada desses professores, considerando a sua necessidade
formativa; estruturas adequadas ao trabalho pedagdgico; numero suficiente de
maquinas que garantam acesso a todos os alunos; carga horaria de formacgéo
condizente com a necessidade; além de remuneracéao justa.

Em relacéo as iniciativas atuais da SEDUC para a implantacdo de uma nova
politica, consideramos que jA é um avanco e uma tentativa de caminhar com as
proprias “pernas”, considerando que a nivel federal os recursos e programas
educacionais estdo cada fez mais escassos. Um exemplo, é a propria extincdo do
PROINFO.

Por outro lado, defendemos que todos os formadores do CEFAPRO deveriam
ser formados em condi¢gOes iguais para realizar, acompanhar e avaliar as acoes
formativas no seu polo. Entendemos que para ser formador de professores nos dias
atuais, € necessario ndo s6 o conhecimento para lidar com as tecnologias, como
também saber fazer uso intencionalmente nos processos de ensino e de
aprendizagem. Isso requer dominio de conteudo, metodologia, tecnologias
adequadas e objetivos claros do que se pretende com o uso pedagdgico das TD.

A auséncia de politica educacional de formacdo aos professores dos anos
iniciais para 0 uso pedagoégico no ensino de ciéncias em Mato Grosso pode ndo ser
um fato isolado. Essa auséncia é constatada até mesmo nos documentos oficiais
das politicas educacionais, bem como o Parémetro Curricular Nacional para o
Ensino de Ciéncias e o mais recente, que € a Base Nacional Comum Curricular, que
teve a sua ultima versdo entregue ao Conselho Nacional de Educacdo em abril de
2017. Em ambos, encontra-se referéncia para o uso pedagogico das tecnologias no
processo de ensino e de aprendizagem somente nas areas de linguagem,
matematica e geografia e, em se tratando do ensino de ciéncias, as tecnologias sdo

referenciadas apenas como conteldo a ser aprendido.
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Para criar uma politica efetiva, é preciso ouvir 0s sujeitos que vivenciam a
sala de aula e planejar acdes formativas de acordo com os desafios que existem na
vida desses profissionais para a pratica do seu oficio, tendo em vista oferecer
subsidios que possam ajuda-los a superarem as dificuldades.

Esta pesquisa apresenta o percurso histérico da politica educacional para o
uso pedagdgico das TD no processo de ensino e de aprendizagem em Mato Grosso.
A retrospectiva historica permite olhar a maneira como se desenvolveu o PROINFO,
o PROINFO Integrado em Mato Grosso e o vasto caminho que fez, sem contemplar
de fato, o uso pedagdgico nas areas do conhecimento.

Outra consideragdo relevante a se fazer, € que Mato Grosso criou uma
estrutura para desenvolver as politicas educacionais de formacdo inicial e
continuada dos professores, que € considerada inédita no pais: os CEFAPROS.
Porém, ainda ndo conseguiu dar um passo a mais em relagdo a formacéo
continuada para o uso pedagégico das TD no sentido de contemplar as
especificidades das areas do conhecimento e etapas de ensino, de maneira que
possa mostrar alternativas de como o professor pode usar as TD pedagogicamente.
Nesse sentido, é possivel que esta pesquisa venha contribuir na reflexdo para
planejamento de politicas vindouras e até quem sabe, com a Escola Plataforma
Digital que esta preste a ser implantada no estado.

Em relacdo a compreensdo de como se deu a politica de formacao para o uso
pedagogicos das TD na escola, esta pesquisa aponta outros caminhos para estudos
investigativos. Nesse sentido, h4 muitas questbes a responder, bem como: De que
maneira a formacdo para o uso pedagdgico das TD chegou a escola? Quais as
implicacdes das formacdes do PROINFO Integrado nas praticas pedagogicas dos
professores dos anos iniciais? O que os professores sabem sobre a politica
(PROINFO) de formacéo para o uso pedagdgico das TD no ensino? Quais sdo as
expectativas dos professores em relacdo a uma politica que visa forma-lo para o uso
pedagogico das tecnologias nas praticas de ensino?

Considerando que nao foram encontradas iniciativas por parte dos
governantes em relacdo a formacao de professores para fazer uso pedagdégico das
TD no ensino de ciéncias, cabe a nds denunciar a auséncia de formacao
adequadas, que levem em consideracdo as especificidades do ensino, ndo s6 de
ciéncias, mas em outras disciplinas, como fator que implica na qualidade da

educacao.
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Nesse sentido, somente realizar as avaliacdes de grande escala, como € o
caso da Avaliacao nacional da Alfabetizacdo (ANA), Prova Brasil e outros, ndo trara
nenhum resultado satisfatorio, se ndo investir em politica educacional de formacao

de profesores que contemple a realidade das escolas publicas brasileiras.
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APENDICE 1 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista

Entrevista com o 1° e 2° coordenador do CFTE

12 Parte
AREA DE FORMACAO:
AREA DE ATUACAO NO CEFAPRO/CFTE!:

v Apresentacéao

Caro (a) colega professor (a)!

Meu nome é JUCILEY BENEDITA DA SILVA, sou mestranda do Programa de
P6s Graduacdo no Ensino de Ciéncias e Matematica stricto sensu a nivel de
mestrado na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, campus René
Barbour do municipio de Barra do Bugres. Estou desenvolvendo a pesquisa
intitulada “POLITICAS EDUCACIONAIS DE MATO GROSSO PARA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS COM TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS”, cujo principal objetivo é “Compreender do
ponto de vista historico as Politicas Educacionais do Estado de Mato Grosso na
Formacéo Continuada de professores dos Anos Iniciais para o uso das Tecnologias
Digitais no Ensino de Ciéncias, desenvolvida pelo CEFAPRO a partir da sua
criacado”. Para isso preciso da sua contribuicdo por meio de entrevista, a qual se

trata de um dos meus instrumentos para coleta de dados.

v Agradecer pela disponibilidade em conceder a entrevista. Reforgar a
preservacado do sigilo quanto a identidade individual;

A pesquisadora se compromete em cumprir todas as recomendacfes da
resolucdo 466/2012 do Comité de Etica em Pesquisa, dentre elas zelar pela sua
integridade resguardando a sua identidade. Assim, peco-lhe que se homine com um
pseudbnimo que gostaria que fosse usado quando referenciarmos sua fala na

pesquisa.
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Pseudonome:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
22 parte: Questdes
1. Gostaria que vocé falasse sobre a sua trajetéria como coordenador de

formacdo em Tecnologia Educacional dos profissionais da educacdo basica do

estado de Mato Grosso.

> Tempo de atuacdo
> Politicas educacionais implementadas
> Atividades desenvolvidas
2. Quais foram os foram os projetos e programas da politica educacional para a

insercdo do uso pedagdgico das TD nas atividades praticas dos professores,
desenvolvidos pela CFTE? De que maneira foram encaminhadas para ser

desenvolvidas nos polos?

> Projetos (tema, objetivo, publico, duracéo...)
> Programa (cursos, material, publico, objetivo)
3. De que maneira e com que frequéncia a CFTE ofertava formacado aos

professores formadores do CEFAPRO para desenvolver as acdes da politica nos
seus polos?

4. Nos projetos e programas da Politica educacional para a inser¢do das TD,
houve alguma formacao aos professores dos anos iniciais para o uso pedagdogico no
ensino de ciéncias.

5. Quais as suas consideracdes sobre as politicas educacionais para a insercao

das TD nas praticas pedagogicas dos professores?

Agradecimentos

Data e local:
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APENDICE 2 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Publico: Profissionais que atuam na SEDUC na area das politicas educacionais
12 Parte

AREA DE FORMACAO:
AREA DE ATUAGAO NO CEFAPRO/CFTE!/:
v Apresentacéo

Caro (a) colega professor (a)!

Meu nome é JUCILEY BENEDITA DA SILVA, sou mestranda do Programa de
Pos Graduacdo no Ensino de Ciéncias e Matematica stricto sensu a nivel de
mestrado na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, campus René
Barbour do municipio de Barra do Bugres. Estou desenvolvendo a pesquisa
intitulada “POLITICAS EDUCACIONAIS DE MATO GROSSO PARA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS COM TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS”, cujo principal objetivo é “Compreender do
ponto de vista historico as Politicas Educacionais do Estado de Mato Grosso na
Formacéo Continuada de professores dos Anos Iniciais para o uso das Tecnologias
Digitais no Ensino de Ciéncias, desenvolvida pelo CEFAPRO a partir da sua
criagcado”. Para isso preciso da sua contribuicdo por meio de entrevista, a qual se

trata de um dos meus instrumentos para coleta de dados.

v Agradecer pela disponibilidade em conceder a entrevista. Reforcar a

preservacédo do sigilo quanto a identidade individual.

A pesquisadora se compromete em cumprir todas as recomendacfes da
resolucdo 466/2012 do Comité de Etica em Pesquisa, dentre elas zelar pela sua
integridade resguardando a sua identidade. Assim, peco-lhe que se homine com um
pseuddnimo que gostaria que fosse usado quando referenciarmos sua fala na

pesquisa.
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Pseudonome:

v Obter autorizagéo por escrito (TLC).

23 parte
Questdes:

1. Gostaria de comecar esta entrevista, pela sua experiéncia profissional na
formacao de professores.

v Quando iniciou, tempo de atuacdo, quais politicas educacionais foram
implantadas nesse periodo. Como eram feitas as formacdes aos professores
formadores dos CEFAPRO...

2. Para o momento atual, qual é a politica educacional para formar professores
regentes de sala de aula no uso pedagdgico das TD no processo de ensino e de
aprendizagem? Caso tenha alguma politica...

v De que maneira esta sendo pensada a formacdo dos professores
formadores do CEFAPRO?

v De que maneira os formadores do CEFAPRO atuar&do/atuam?

v Todos os formadores independentes da area que atuam, receberdo

formacéo para formar professores regentes de sala de aula na sua area do
conhecimento?

v Em relacdo a estrutura das escolas (laboratério, internet...), estao
adequadas para o desenvolvimento das ac¢des dessa nova politica?
v Nessa nova politica, as formacfOes serdo ofertadas aos professores

regentes de sala de aula por area do conhecimento, ou sera da mesma
maneira como foi ofertada pelo PROINFO, sem contemplar nenhuma area de
ensino?

v Em relacdo ao ensino de ciéncias nos anos iniciais, havera alguma
formacdo especifica para o uso pedagogico das TD aos professores,
considerando o resultado do PISA, o qual mostrou baixo desempenho dos
estudantes brasileiros.

v Quais as suas consideracfes sobre as politicas educacionais para a
insercdo das TD nas praticas pedagodgicas dos professores, que ja foram
implantadas no estado de Mato Grosso?

Agradecimentos

Data e local:
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO ENVIADO AO E-MAIL DOS CENTROS DE
FORMACAO E ATUALIZACAO DO PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA -
CEFAPRO

Caro(a) colega Professor(a)!

Meu nome é JUCILEY BENEDITA DA SILVA, sou mestranda do Programa de
Pés Graduagdo no Ensino de Ciéncias e Matematica stricto sensu a nivel de
mestrado na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, campus René
Barbour do municipio de Barra do Bugres.

Estou desenvolvendo a pesquisa intitulada “POLITICAS EDUCACIONAIS DE
MATO GROSSO PARA FORMA(;AO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS COM TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS’, cujo
principal objetivo €& “Compreender do ponto de vista histérico as Politicas
Educacionais do Estado de Mato Grosso na Formacdo Continuada de professores
dos Anos Iniciais para o uso das Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias,
desenvolvida pelo Cefapro a partir da sua criagao”. Para isso preciso da sua
contribuicdo! Por favor, participe deste trabalho, respondendo ao questionério
abaixo. Caso queira conhecer o resultado desta pesquisa, ou efetuar outros
comentarios, entre em contato através do meu e-mail jucibsilva@hotmail.com.

Area de atuacao:

1. Qual Centro de

formacgéo esta atuando/atuou?

2. Atuou em outro (s) Centro (s) de Formacao? Quais?

3. H& quanto tempo esta ou esteve na funcéo de professor formador do Centro?
( ) menos de 1 ano
( )de 5a 10 anos
( )delab5anos
( ) mais de 10 anos
4. Nesse periodo quais Programas/Projetos de formagéo de professores para 0 uso
de tecnologias no ensino foram implementados no CEFAPRO que vocé atuou/atua?
( ) um Computador por Aluno — UCA
( ) Tecnologias na Educacéo
( ) Redes de Aprendizagem
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( ) Introducéo a Educacao Digital
( ) Elaboracéo de Projetos

( ) nenhum

5. Em relacdo a questédo anterior, quais foram voltadas para o ensino de ciéncias
nos anos iniciais?

( ) um Computador por Aluno — UCA

( ) Tecnologias na Educacéao

( ) Redes de Aprendizagem

( ) Introducéo a Educacao Digital

( ) Elaboracéo de Projetos

( ) Nenhum

6. Vocé como formador recebeu formacao da SFUP para desenvolver tais
programas/projetos?

() Sim

( ) Nao
Se sim, quais

7. Em relacdo a implementacdo desses Programas/Projetos, foram desenvolvidas
formacdes nas escolas?

() Sim

( ) Néo

Se sim, quais?
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8. Além desses Programas/Projetos, este CEFAPRO ofertou formacédo de
professores para o uso de tecnologias digitais no ensino de ciéncias nos anos
iniciais?

() Sim

( ) Nao

Se sim, quais?

9. Vocé tem algumas consideracbes sobre a implementacdo desses
Programas/Projetos para a formacéo continuada de professores dos anos iniciais
para o uso de tecnologias digitais no ensino?

() Sim

( ) Nao

Comente:
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APENDICE 4 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Publico: formadores e ex-formadores do CEFAPRO

12 Parte

AREA DE FORMACAO:

AREA DE ATUACAO NO CEFAPRO/CFTE!/:
v Apresentacéao

Caro (a) colega professor (a)!

Meu nome é JUCILEY BENEDITA DA SILVA, sou mestranda do Programa de
Pos Graduacdo no Ensino de Ciéncias e Matematica stricto sensu a nivel de
mestrado na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, campus René
Barbour do municipio de Barra do Bugres. Estou desenvolvendo a pesquisa
intitulada “POLITICAS EDUCACIONAIS DE MATO GROSSO PARA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS COM TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS”, cujo principal objetivo é “Compreender do
ponto de vista historico as Politicas Educacionais do Estado de Mato Grosso na
Formacédo Continuada de professores dos Anos Iniciais para o uso das Tecnologias
Digitais no Ensino de Ciéncias, desenvolvida pelo CEFAPRO a partir da sua
criacado”. Para isso preciso da sua contribuicdo por meio de entrevista, a qual se
trata de um dos meus instrumentos para coleta de dados.
v Agradecer pela disponibilidade em conceder a entrevista. Reforcar

a preservacao do sigilo quanto a identidade individual.

A pesquisadora se compromete em cumprir todas as recomendacfes da
resolucdo 466/2012 do Comité de Etica em Pesquisa, dentre elas zelar pela sua
integridade resguardando a sua identidade. Assim, peco-lhe que se homine com um
pseuddnimo que gostaria que fosse usado quando referenciarmos sua fala na

pesquisa.
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Pseudonome:
v Obter autorizacao por escrito (TLC).
22 parte
Questdes:
3. Gostaria de comecar esta entrevista, pela sua experiéncia profissional na

formacdo de professores. Onde e quando vocé comecou a atuar na funcédo de
formador de professores?

v Tempo que atua/atuou (desde a criacdo do CEFAPRO... do
PROINFO... segunda versédo do PROINFO)

4. Quais foram as formacdes ofertada pela SUFP para formar os professores
formadores do CEFAPRO? De que maneira era feita essas formacgdes?

5. No tempo em que atua/atuou Quais foram as politicas educacionais de
formacdo continuada para o uso pedagogico das TD foram implementadas no
estado de Mato Grosso e desenvolvida pelo CEFAPRO no qual vocé estd/esteve
lotado.

v Projetos (objetivos, cursos)

v Programas (objetivos, cursos ...)
6. De que maneira foram executadas as a¢fes dos programas/projetos, no seu
polo?
7. Nesses projetos/programas/cursos, houve alguma formacdo destinados aos

professores dos anos iniciais para fazer o uso pedagdgico das TD no ensino de
ciéncias?

8. Além das formacdes prescritas na politica de formacdo aos professores para
0 uso pedagogico das TD, o CEFAPRO que vocé atua/atuou, ofertou alguma outra
formacdo para essa finalidade da sua autoria propria?

9. Quais as suas consideracdes sobre as politicas educacionais para a inser¢ao

das TD nas préaticas pedagogicas dos professores?

Agradecimentos

Data e local:




