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RESUMO

Este trabalho, concentrado na area dos Estudos de Processos Discursivos do Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica (PPGL) da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT/Caéceres), tem como objetivo investigar a presenca de géneros discursivos (digitais)
em seis colegBes de livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) do Ensino Médio e analisar
como as atividades referentes a esses géneros podem mobilizar 0s processos de
multiletramentos, em especial o digital, em jovens estudantes desse nivel de ensino, revelando
(ou ndo) uma rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro didatico de Lingua
Portuguesa. O corpus da pesquisa foi constituido por seis cole¢des de livros didaticos de Lingua
Portuguesa indicadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2018
para o Ensino Médio, escolhidas por docentes da area de Lingua Portuguesa e em circulacdo
nas escolas publicas estaduais de Caceres-MT. Para tanto, fundamenta-se na Teoria Dialdgica
da Linguagem, de Bakhtin e o Circulo, em didlogo com os estudos sobre o letramento
(SOARES, 2009), os multiletramentos (ROJO, 2009, 2015) as tecnologias digitais (BARTON;
LEE, 2015) e os livros didaticos (COSTA, 2016, 2017), dentre outros autores. Trata-se de
pesquisa descritiva, de cunho qualitativo e analise documental, de abordagem dialdgica. Para
desenvolvé-la, foram analisadas atividades referentes aos géneros discursivos (digitais),
inseridos nos objetos selecionados, buscando observar de que forma sua abordagem didatico-
pedagogica pode contribuir para os processos de multiletramentos em jovens estudantes do
Ensino Médio que tiverem acesso a esses livros. Para tanto, buscamos respostas para as
seguintes questdes de investigacdo: 1. Quais 0s géneros discursivos (digitais) estdo presentes
em seis colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulacéo nas
escolas publicas estaduais de Caceres-MT?; 2. Como é o tratamento dado as atividades
referentes aos géneros discursivos (digitais) presentes nos livros analisados?; e, 3. Como as
atividades referentes aos géneros discursivos (digitais), presentes nos LDP selecionados, podem
mobilizar os processos para 0os multiletramentos, em especial, o digital, revelando (ou ndo) uma
rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro didatico de Lingua Portuguesa? Este
trabalho justifica-se na medida em que volta o seu olhar para os LDP, sabendo da sua
importancia para o ensino publico, e de seu papel para o conhecimento sistematizado/ensino
curricular, sustentando que as novas abordagens sobre o ensino (inclusive de documentos
oficiais) tém apontado para novos modos de significar, concebendo formas distintas nas praticas
de leitura e escrita por meio das tecnologias digitais. Nesse contexto, refletimos sobre a
importancia dos géneros discursivos (digitais) compondo o0s processos de letramentos e
multiletramentos na formacao de estudantes do Ensino Médio das escolas publicas de Caceres-
MT, via livro didatico de Lingua Portuguesa. O resultado das analises revelou que o percentual
de géneros discursivos (digitais) presentes nos livros analisados é infimo comparado a outros
géneros discursivos privilegiados nos LDP, e suas formas de abordagem apresentaram lacunas
que revelam uma relacdo desconectada entre tecnologia digital e livro didatico de Lingua
Portuguesa.

Palavras-Chave: Livros didaticos de Lingua Portuguesa, Ensino Meédio, Géneros discursivos
(digitais), Letramentos e Multiletramentos.



ABSTRACT

This work, focused on the Discursive Process Studies area of the Graduate Program in
Linguistics (PPGL) of the State University of Mato Grosso (UNEMAT / Céceres), aims to
investigate the presence of discursive genres (digital) in six collections. High School Portuguese
Language Textbooks (LDP) and analyze how the activities related to these genres can mobilize
the multi-learning processes, especially digital, in young students of this level of education,
revealing (or not) a network connected between discourse and practice, via Portuguese language
textbook. The research corpus consisted of six collections of Portuguese Language textbooks
indicated by the National Book and Teaching Material Program (PNLD) 2018 for High School,
chosen by teachers of the Portuguese Language area and in circulation in the state public
schools of Caceres-MT. To this end, it is based on the Dialogical Theory of Language, Bakhtin
and the Circle, in dialogue with the studies on literacy (SOARES, 2009), the multi-instruments
(ROJO, 2009, 2015) and digital technologies (BARTON; LEE, 2015). ) and the textbooks
(COSTA, 2016, 2017), among other authors. It is a descriptive research, qualitative in nature
and documentary analysis, with a dialogical approach. To develop it, we analyzed activities
related to discursive genres (digital), inserted in the selected objects, seeking to observe how
their didactic-pedagogical approach can contribute to the multi-learning processes in young
high school students who have access to these books. To this end, we seek answers to the
following research questions: 1. What discursive genres (digital) are present in six collections
of Portuguese High School textbooks, circulating in the state public schools of Caceres-MT ?;
2. How is the treatment given to the activities related to digital genres present in the analyzed
books? and 3. As the activities related to discursive genres (digital), present in the selected LDP,
can mobilize the processes for multi-elements, especially digital, revealing (or not) a network
connected between speech and practice, via Portuguese language textbook? This work is
justified as it focuses its attention on LDP, knowing its importance for public education, and its
role for systematized knowledge / curriculum teaching, arguing that new approaches to teaching
(including documents official) have pointed to new ways of meaning, conceiving distinct ways
in reading and writing practices through digital technologies. In this context, we reflect on the
importance of discursive (digital) genres composing the literacy and multi-literacy processes in
the formation of high school students of the public schools of Caceres-MT, via Portuguese
language textbook. The result of the analyzes revealed that the percentage of discursive (digital)
genres present in the analyzed books is very small compared to other privileged discourse
genres in the LDP, and their approach presented gaps that reveal a disconnected relationship
between digital technology and Portuguese Language textbook.

Keywords: Portuguese Language Textbooks, High School, Discursive Genres (Digital),
Letters and Multilanguages.
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INTRODUCAO

Este trabalho insere-se na linha de pesquisa “Estudos de Processos Discursivos” do
Programa de Pds-Graduag&o Stricto Sensu em Linguistica da Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT, Campus Céceres-MT, e tem como objetivo investigar a presenca de
géneros discursivos (digitais)' em livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) do Ensino
Médio. Para tanto, buscamos conhecer as propostas pedagdgicas para os letramentos e/ou
multiletramentos nos documentos balizadores do ensino de Lingua Portuguesa (Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM; Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio — PCNEM; Base Nacional Comum Curricular — BNCC) no Ensino Médio das
escolas publicas brasileiras e nos Manuais dos Professores? em suas respectivas colecdes de
LDP; bem como procuramos conhecer a resenha apresentada sobre os LDP selecionados no
Guia do Livro Didatico e analisar como as atividades referentes a esses géneros podem
mobilizar os processos para os multiletramentos, em especial, o digital, revelando (ou ndo) uma
rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro didatico de Lingua Portuguesa.

O discurso® a que nos referimos, neste estudo, trata-se daquele revelado pelo texto do
Guia do livro didatico PNLD 2018 (BRASIL, 2017), e presente nos Manuais dos Professores
das colecdes de LDP analisadas, os quais parecem afinados na defesa de um ensino pautado
nos usos sociais da lingua(gem) em contextos situados, considerando as praticas sociais
contemporaneas dos jovens do Ensino Medio compondo os curriculos/componentes

curriculares, relevando, por sua vez, a importancia e a necessidade de um curriculo que

! Investigamos, neste trabalho, a presenca e o tratamento didatico-pedagégico dado pelos autores dos LDP aos
géneros discursivos, préprios das novas formas de comunicacdo, viabilizados pelas novas tecnologias digitais, em
especial, pelos novos valores assumidos pelo homem em relagéo ao publico/privado, tempo/espago etc., tais como
e-mail, chats, facebook e outros. Para tal finalidade, assumimos o conceito de género do discurso, desenvolvido
por Bakhtin e o Circulo e, por esse motivo, nomeamos esses objetos “géneros discursivos (digitais)”, pois
pressupdem que assumimos teoria e metodologia especificas que compreendem a imbricada relacéo entre género,
discurso e o todo do enunciado concreto. Trataremos, com mais cuidado, desse tema, no capitulo teérico deste
trabalho. Convém ainda destacar que mantivemos o qualificador “digitais”, para fazer referéncia aos géneros
discursivos que nasceram em contexto digital e que recebem, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, a
nomenclatura “géneros digitais”. Vale mencionar também que tal nomenclatura também é usada por ROJO (2009).
2 0 manual do professor difere do livro destinado ao aluno, porque explicita ao docente “a organizacdo da obra,
0s objetivos pretendidos e a orientagdo tedrico-metodoldgica assumida para os estudos da linguagem e da lingua
portuguesa, relacionando esta tltima as orientagdes oficiais para o ensino médio” [...] (ANEXO IlI - Edital de
Convocacédo 04/2015 — CGPLI PNLD 2018). Trata-se de um livro de encarte Unico, normalmente com orientag6es
trazidas no final do material. Nesse contexto, acreditamos que o material direcionado ao professor pode contribuir
para os objetivos pretendidos. Disponivel em:<https://www.fide.gov.br » index.php » publicacoes » category » 165-
editais>. Acesso em: 06 set 2019.

3 No capitulo IV destacamos, no Quadro 2, alguns excertos que revelam como esses discursos sdo representados
pelo Guia do Livro Didatico e pelos autores dos LDP, via Manual do Professor.



https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwjynoKBg7zkAhXKLLkGHVcfAxsQFjAAegQIARAC&url=https%3A%2F%2Fwww.fnde.gov.br%2Findex.php%2Fcentrais-de-conteudos%2Fpublicacoes%2Fcategory%2F165-editais%3Fdownload%3D10516%3Aedital-consolidado-3a-alteracao-pnld-2018&usg=AOvVaw1vTb_Yns1oQO1HKxBvfifg
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwjynoKBg7zkAhXKLLkGHVcfAxsQFjAAegQIARAC&url=https%3A%2F%2Fwww.fnde.gov.br%2Findex.php%2Fcentrais-de-conteudos%2Fpublicacoes%2Fcategory%2F165-editais%3Fdownload%3D10516%3Aedital-consolidado-3a-alteracao-pnld-2018&usg=AOvVaw1vTb_Yns1oQO1HKxBvfifg
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privilegie os multiletramentos na formacdo dos jovens estudantes das escolas publicas
brasileiras.

Nesse contexto, a relevancia e atualidade deste trabalho justificam-se na medida em que
volta o seu olhar para os LDP, sabendo da sua importancia para o ensino pablico, e de seu papel
para 0 conhecimento sistematizado/ensino curricular, sustentando que as novas abordagens
sobre o ensino (inclusive de documentos oficiais) tém apontado para novos modos de significar,
concebendo formas distintas de préaticas de leitura e escrita por meio das tecnologias digitais.
Nesse sentido, refletimos sobre a importancia dos géneros discursivos (digitais) compondo 0s
processos de letramentos e multiletramentos na formacéo de estudantes do Ensino Médio das
escolas publicas de Céceres-MT, via livros didaticos de Lingua Portuguesa.

O interesse pelo tema nasce sob o alicerce de trés dimensdes: pessoal (experiéncia da
pesquisadora), social e académica.

A primeira, a pessoal, surgiu de uma experiéncia vivenciada pela pesquisadora, durante
a Graduacdo no Curso de Pedagogia, ha pelo menos oito anos, quando realizou um trabalho da
disciplina “Educacéo e Diversidade”, cujo objetivo foi a analise do livro didatico. Em especial,
a atividade propunha aos estudantes analisar o modo como a figura do sujeito negro era
retratado nesse instrumento de ensino. Essa experiéncia instigou, na pesquisadora, um olhar
mais apurado para o material didatico, e o desejo por tomar o LDP, como objeto de pesquisa,
em um estudo mais aprofundado, em nivel de Mestrado.

A segunda, a social, refere-se ao aspecto social-econémico-politico do qual o livro
didatico emerge; implicando altos custos de investimentos, por parte do Governo Federal, em
sua producéo e distribuicéo, contrapartida esperada pelos investimentos — a formacao escolar
dos estudantes brasileiros dado os baixos indices* do ensino; interesses pedagdgicos e editoriais
etc.

A terceira, a académica, esta ligada ao interesse pelas novas praticas sociais de usos da
escrita em espacos interativos/on-line, em que os processos de leitura e escrita, ganham no meio
digital, outras conotacfes. As préaticas sociais estdo atreladas ao uso das tecnologias digitais,
mostrando que os estudantes estdo praticando o letramento digital em diferentes esferas. Essa
tendéncia de uso das tecnologias digitais, em diversos ambitos, tem reformulado ambientes,

modos e formatos educacionais, desempenhando significativo processo de mudanca social e

4 0 Indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) demonstra que os alunos do 3° ano do Ensino Médio
das Escolas da Rede Estadual de Ensino de Céaceres-MT atingiram, em 2017, a média 2.9, enquanto o percentual
desejado é 6.0. Disponivel em: <http://www.ideb.inep.gov.br.>. Acesso em: 04 set 2019.
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cultural. Mudangas que tém causado forte impacto nas formas de comunicacdo, de
comportamentos que adentram salas de aulas. Ler e escrever ganham, nesse contexto,
conotacdes como: criar, editar, comentar, compartilhar, taguear, seguir, curtir, entre tantas
outras que exigem do leitor leitura e escrita em telas interativas, bem como um olhar critico
para o funcionamento da linguagem em contexto digital on-line.

Rojo (2004) discute as praticas de letramentos em contexto social. Para a autora, ser
letrado na vida e na cidadania é interpretar textos, colocando-os em relacdo com a vida, de
maneira situada na realidade social, exigindo, dessa forma, certas capacidades leitoras dos
alunos. Segundo a autora, as préaticas didaticas de leitura no letramento escolar desenvolvem
apenas uma pequena parcela das capacidades exigidas pela sociedade abrangente, que
predomina nos contextos escolares praticas de leitura lineares e literais, com localizacdo de
informacdo em textos e de sua repeticdo/cOpia em respostas de questionarios.

Sabemos que para que o aluno se torne um cidadao leitor e participe de praticas letradas
em diferentes contextos, ele precisara estar instrumentalizado com um conjunto de capacidades
necessarias a compreensao ativa, para estabelecer relacdes dialdégicas com outros discursos, e
dessa forma, realizar suas proprias réplicas.

Dessa forma, interessa-nos compreender se, em ambiente escolar, por meio do livro
didatico de Lingua Portuguesa, os alunos sdo oportunizados ao estudo de diferentes linguagens
e semioses, através dos géneros discursivos (digitais), promovendo os letramentos, em especial,
o digital.

Para tal, buscamos atingir os seguintes objetivos:

v Identificar os géneros discursivos (digitais) presentes em seis cole¢des de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulagdo nas escolas publicas estaduais de Caceres-
MT,;

v" Analisar se as propostas didatico-pedagdgicas referentes aos géneros discursivos (digitais),
presentes nos livros selecionados, contribuem para a mobilizacdo dos processos para 0S
multiletramentos;

v Compreender como os LDP, por meio das atividades relacionadas aos géneros discursivos
(digitais), podem contribuir para o desenvolvimento dos processos de multiletramentos, em
especial, o digital, numa rede conectada (ou ndo) entre o discurso e a pratica, via livro didatico
de Lingua Portuguesa.

A fim de alcancarmos os objetivos do trabalho, buscamos responder as seguintes

perguntas de pesquisa:
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1. Quais géneros discursivos (digitais) estdo presentes em seis cole¢des de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulagdo nas escolas publicas estaduais de Caceres-
MT?

2. Como ¢é o tratamento didatico-pedagogico dado as atividades referentes aos géneros
discursivos (digitais) presentes nos livros analisados?

3. Como as atividades referentes aos géneros discursivos (digitais), presentes nos LDP
selecionados, podem contribuir para a mobilizacdo dos processos de multiletramentos, em
especial, o digital, revelando (ou ndo) uma rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro
didatico de Lingua Portuguesa?

Sendo assim, este trabalho est4 fundamentado na Teoria Dialdgica da Linguagem de
Bakhtin e o Circulo, especialmente, nas concepcbes de géneros do discurso e relagdes
dialdgicas, em dialogo com os estudos sobre letramentos, a partir de Buzato (2006), Kleiman
(2006), Lemke (2010), Rojo (2007, 2009), Soares (2009); sobre os multiletramentos, a partir de
Rojo e Barbosa (2015), Coscarelli e Kersch (2016); sobre as Tecnologias da Comunicacéo e da
Informacéo (TIC) com base em Barton e Lee (2015), Paiva (2015), Romanini (2012), e sobre o
livro didatico baseando-se em Costa (2016, 2017), Souza (1999), Batista (2003) entre outros
autores.

Para a realizacdo deste estudo, selecionamos, incialmente, como objetos de pesquisa
seis cole¢Bes de LDP, das quais foram recortadas o corpus de andlise constituido por atividades
referentes aos géneros discursivos (digitais) presentes em quatro das seis colecdes de LDP
selecionadas para a pesquisa. As colecdes de LDP foram indicadas pelo PNLD 2018, para 0s
triénios 2018, 2019 e 2020, editadas em 2016, selecionadas por professores da area de Lingua
Portuguesa e em circulacdo pelas escolas publicas estaduais de Ensino Médio, de Céceres-MT.

Dessa forma, o trabalho se apresenta em quatro capitulos. No primeiro, apresentamos o
percurso historico do livro didatico e refletimos sobre 0 modo como as transformacoes sofridas
por ele, ao longo dos anos, impactam o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Discutimos, também, como caracteristicas da hipermodernidade, trazidas pela tecnologia, vém
demonstrando ao cenario educacional a necessidade premente de considerar os letramentos e
os multiletramentos na formacédo dos jovens estudantes do Ensino Médio.

No segundo capitulo, destacamos 0s pressupostos teoricos que subsidiam a
compreensdo sobre o0 modo de inser¢do, nos LDP, dos géneros discursivos caracteristicos das

novas formas de comunicagdo, viabilizadas pelas tecnologias digitais (e-mail, Twitter,
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Facebook, etc.), abordando os conceitos desenvolvidos por Bakhtin e o Circulo, em especial,
os de enunciado concreto, géneros do discurso, dialogia e relagdes dialdgicas.

No terceiro capitulo, apresentamos o percurso metodologico adotado na pesquisa,
destacando critérios de escolha dos LDP, a descri¢do das colecBes analisadas, pontuando as
consideracdes mais relevantes seguidas dos procedimentos de delimitagéo e analise do corpus.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados obtidos na anélise do corpus constituido,
respondendo as questbes de pesquisa, dessa forma, dando unidade a pesquisa. Por fim,

apresentamos nossas consideracdes finais seguidas da bibliografia consultada durante a

pesquisa.
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CAPITULO |

LIVRO DIDATICO E TECNOLOGIAS DIGITAIS: UM ENCONTRO POSSIVEL?

Temos, inegavelmente, vivenciado tempos de uma supervalorizagdo tecnoldgica, em
que os recursos digitais tém integrado a vida das pessoas, com a popularizacdo da internet e das
redes sociais. No bojo dessas questdes, verificamos significativa ressignificacdo dos varios
contextos sociais e com eles a Educacéo, a Escola e os livros didaticos, sobretudo os de Lingua
Portuguesa, que, por sua vez, fazem circular novos géneros do discurso, tais como e-mail,
Twitter, blog etc.

Em meio as novidades contemporaneas, temos de um lado, o livro didatico, instrumento
marcadamente presente na Educacdo brasileira ha pelo menos 90 anos, propagando o
conhecimento sistematizado; por outro, a tecnologia digital impondo ao cidaddo e ao leitor
novas formas de se comunicar, ler, escrever e relacionar-se com o mundo a sua volta.

Sendo assim, neste capitulo, temos como objetivo refletir sobre questfes que envolvem
0 percurso historico do livro didatico e 0 modo como as transformac6es sofridas por ele, ao
longo dos anos, impactam o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Discutimos, ainda,
como caracteristicas da hipermodernidade, trazidas pelas tecnologias, vém demonstrando ao
cenario educacional a necessidade premente de considerar os letramentos e 0s multiletramentos

na formacéo dos jovens estudantes do Ensino Médio.

1.1 O livro didatico e as transformacoes sociais permeando seu decurso

Conhecimento que faz sentido é conhecimento que é
ferramenta. Todo conhecimento que ndo tem uma funcéo
pratica, isto é, que ndo € usado como ferramenta, € algo
esquecido e desaprendido. Olhando para 0 meu passado
lembro-me da infinidade de coisas que tive que aprender:
seno, co-seno, logaritmo, formulas, reagdes quimicas,
nomes de farads e imperadores romanos, afluentes de
rios, andlise sintatica, analise combinatéria, pesquisa de
anions, ad infinitum. Mas tudo foi esquecido porque nédo
tinha uso. A memoria sO carrega na sua mala aquilo que
ela usa. A memoéria mora na acdo (RUBEM ALVES,
2009, p. 182).

H& quanto tempo ouvimos falar que o livro didatico traz(ia) em seus conteudos licGes

destituidas de sentido, de forma abstrata, sem as devidas contextualizagdes (quem n&o ouviu
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falar da famosa frase “Ivo viu a uva” da Cartilha Caminho Suave?). Talvez seja essa uma das
razBes pela qual muitos alunos ndo tragam, na memoria, nenhum fato marcante do qual o livro
didatico faca parte. Esse instrumento de ensino, que carrega consigo 90 anos de histdria, na
Educacao brasileira, certamente nédo traz a muitos estudantes, nem mesmo memadrias ligadas as
ligdes de “anélise sintatica” ou “co-seno”.

E conveniente salientar que as criticas ao material didatico sio de longo tempo, muitas
dessas vinculadas a fatores de ordem conceitual, gréaficos e ideoldgicos. De ordem conceitual,
alguns livros didaticos, nas suas primeiras publicacdes, traziam informacdes desatualizadas, ou
mesmo, inexatiddo na explicacdo de certos fendmenos, conforme demonstra Pires® (2009), em
pesquisa realizada sobre o tema. De ordem gréafica®, ocorreram casos, até recentes, em que 0
livro didatico trazia os estados de Espirito Santo e Minas Gerais grafados como “Espiritu Santo”
e “Minas Gertais”, ou, ainda, calculo matematico, como “10 — 7 = 4”. Quanto ao fator
ideoldgico, Costa (2017) destaca:

Ao tomarmos o Livro Didatico como objeto de estudo é preciso considera-lo imerso
em contexto sdcio-histérico-politico, por esse motivo, ndo hd como distancia-lo das
ideologias que impregnam a sua constituicdo em um determinado espacgo-tempo de
sua producdo, nem separa-lo de uma visdo enquanto produto, resultado de um

conjunto de coercdes previstas em normas, disposicdes e determinagdes politicas,
culturais e também mercadol6gicas (COSTA, 2017, p.54).

Eis dois pontos fundamentais para nossa analise e compreensdo desse material:
ideoldgico e produto de consumo. Dentre esses fatores, podemos pensar em interesses
pedagogicos, mercadoldgicos e econdmicos que, como destaca Costa (2017), atravessam e
influenciam os modos de constituicdo do livro didatico, sobretudo o de Lingua Portuguesa.
Quanto ao aspecto mercadoldgico, podemos pensar ndo sé nos lucros advindos da producéo de
livros didaticos para as editoras, mas também nos altos investimentos financeiros advindos do
Estado que financia todo o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), o

PNLD 2018 do Ensino Médio, por exemplo, atendeu 19.921 (dezenove mil, novecentos e vinte

> Maiores detalhes, ver Pires (2009). Disponivel em:
<http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/bitstream/tede/2262/1/IRACY %20BARBOSA%20PIRES.pdf>. Acesso em:
20 mar 2018.

6 Disponivel em: <https://www.terra.com.br/noticias/educacao/acre-encino-10-erros-e-polemicas-de-livros-
idaticos,81d1ac72e78ch410VgnVCM20000099cceb0aRCRD.html>. Acesso em: 20 fev 2018.

" Dados estatisticos do FNDE/MEC. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br—dados estatisticos>. Acesso em:
06 set. 2019



http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/bitstream/tede/2262/1/IRACY%20BARBOSA%20PIRES.pdf
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/acre-encino-10-erros-e-polemicas-de-livros-idaticos,81d1ac72e78cb410VgnVCM20000099cceb0aRCRD.html
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/acre-encino-10-erros-e-polemicas-de-livros-idaticos,81d1ac72e78cb410VgnVCM20000099cceb0aRCRD.html
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e uma) escolas, adquiriu 89.381.588 (oitenta e nove milhdes, trezentos e oitenta e um mil,
quinhentos e oitenta e oito) exemplares, beneficiando 7.085.669 (sete milhdes, oitenta e cinco
mil, seiscentos e sessenta e nove) alunos, perfazendo o valor total de R$ 879.770.303,13
(oitocentos e setenta e nove milhdes, setecentos e setenta mil, trezentos e trés reais e treze
centavos) pago as editoras participantes do Programa.

Quanto ao fator ideoldgico interferindo na constituicdo do livro didatico, estes podem
ser muitos, mas nos detemos a um: o processo de avaliacdo do livro didatico definido via edital.
Os critérios estabelecidos sobre o que deve ou ndo conter no material marca o lugar ocupado
pelo Estado como o definidor de regras, ndo s6 para aqueles que desejam participar do Programa
(o caso das editoras e seus autores), como também para o Guia do Livro Didatico que deve
segui-las. O Estado funciona como 6rgédo regulador também para os consumidores finais do
livro: professores e alunos, demarcando o que o primeiro deve ensinar e 0 segundo deve
aprender.

Sob essa perspectiva, ha muitos interesses em jogo, Teixeira (2011) descreve 0s
diferentes segmentos que regulam todo o Programa do Livro Didatico e com ele as implicacdes:

Vislumbrar o livro didatico no seio destas contradi¢Bes implica também conceitua-lo
como uma mercadoria, um objeto idealizado, produzido, distribuido e consumido.
Percebem-se, desse modo, relagBes entre cultura, estado e economia, imbricadas
desde o processo de produgdo de um livro. Trata-se de uma trajetoria que apresenta
uma problematica complexa, pois diferentes segmentos séo nela envolvidos: a editora
e 0 autor que produzem o livro; o governo que o compra; o professor que o escolhe e
0 aluno que o consome, além de toda uma dindmica editorial de mercado que visa o
lucro numa sociedade capitalista. Essa conjuntura, no Brasil, € ainda permeada pela
regulamentacdo do Estado que atua como regulador ao definir programas de escolha

e avaliacdo dos livros, controlando os tipos de conhecimento que serdo ensinados e 0s
interesses em jogo dos grandes grupos editoriais (TEIXEIRA, 2011, p. 5).

Para refletir sobre a conjuntura que envolve a producédo e o consumo do livro didatico,
no Brasil, devemos fazer um percurso histérico que nos dard aporte e subsidios para
compreendermos a constituicdo do nosso objeto de estudo: o livro didatico de Lingua
Portuguesa.

O livro didatico® passa a fazer parte do cenario brasileiro em 1929, ano em que o Estado
Brasileiro cria um érgéo especifico para estabelecer leis, regras e politicas para o livro didatico,

0 entdo Instituto Nacional do Livro.

8 O histdrico apresentado, neste capitulo, tomou como referéncia informagdes do Portal do Fundo Nacional do
Desenvolvimento — 6rgdo responsdvel pela execugdo das politicas do MEC. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/pnld>. Acesso em 06 set. 2017.
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Em 1938, por meio do Decreto-Lei n° 1.006 de 30 de dezembro do mesmo ano, foi
instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha a funcédo de estabelecer
critérios de producao, importacéo e utilizacdo do Livro Didatico.

Em 1966, o Ministério da Educacéo e Cultura realiza um acordo com a Agéncia Norte
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), que visava coordenar agoes
referentes a producéo, edicdo e distribuicdo do livro didatico. Para tanto, foi criada uma
Comissdo denominada COLTED — Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico. O acordo
entre 0 MEC e USAID assegurou recursos para a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros
no periodo de trés anos.

Em 1971, o Instituto Nacional do Livro desenvolveu o Programa do Livro Didatico para
0 Ensino Fundamental (PLIDEF), que passou a assumir as atribui¢cbes administrativas e
financeiras do COLTED. No mesmo ano, com o fim do acordo/convénio entre MEC e USAID,
as unidades da Federacéo Brasileira passam a contribuir financeiramente para o Fundo do Livro
Didatico.

Por meio do Decreto n° 77.107, em 1976, a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) passa a assumir a execu¢do do Programa. Nesse mesmo ano, 0 governo assume a
compra de boa parte dos livros a serem distribuidos aos estados brasileiros. Porém, como 0s
recursos eram ainda insuficientes, provenientes do Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), ndo foi possivel atender a todos os alunos do Ensino Fundamental da Rede
Publica de Ensino, ficando de fora do Programa muitas escolas da Rede Municipal.

Em 1983, foi criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) que incorporou o
PLIDEF. A época, fora criado um grupo de trabalho que, entre outras medidas, propds a
participacdo dos professores para escolha do livro didatico, bem como a ampliacdo do
Programa.

Foi por meio do Decreto n® 9.154 que, em 1985, o Programa do Livro Didatico passou
a designar-se Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), vindo substituir o PLIDEF.

Convém esclarecer que, com o Decreto no 9.099, de 18 de julho de 2017°, 0 PNLD passou
a englobar aquisicdes de acervos de obras literarias, dentre outros materiais, para as bibliotecas
escolares brasileiras, bem como para as instituicdes comunitérias e filantrépicas. Com esse

Decreto, 0 PNLD passou a denominar-se Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.

% Através do Decreto n° 9.099 de 18 de julho de 2017, a sigla PNLD passou a ser denominada Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), unificando as a¢fes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). A nova nomenclatura passou a englobar acervos de obras
literarias, entre outros materiais de apoio a prética educativa, para as bibliotecas escolares. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld>. Acesso em: 04 set. 2019.
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Com o PNLD, mudancas expressivas ocorreram, tais como: a indicagao do livro pelos
professores; a sua reutilizacdo com o aperfeicoamento das especificacfes técnicas para a sua
producdo, dando maior durabilidade ao material; extenséo de oferta de livros para os alunos de
1° e 2° anos; e fim da participacéo financeira dos estados.

Conforme Batista (2003), a centralizacdo das acOes de planejamento, compra e
distribuicdo no PNLD trouxe algumas repercussdes ao Programa. Primeiro, a dificuldade de
distribuicdo dos livros dadas as dimensdes do pais; e, segundo, as implicagdes orcamentarias

do Estado. Assim pontua o autor:

A abrangéncia do Programa tendeu, desde sua criacdo, a apresentar limitagdes,
atendendo, em diferentes momentos e de acordo com os recursos disponiveis, a apenas
determinadas disciplinas, séries e redes do sistema publico de ensino. Também em
razdo desses problemas, a distribuicdo dos livros didaticos apresentou, com
frequéncia, dificuldades, ora para entregar os manuais no inicio do ano letivo, ora para
fornecer aos professores os livros por eles escolhidos (BATISTA, 2003, p. 35).

Em 1993, com a Resolucdo n° 06/93, o FNDE passou a estabelecer um fluxo regular de
recurso para compor o PNLD. No mesmo ano, é publicado pelo MEC/FAE/UNESCO a
primeira definicdo de critérios para composicao dos livros didaticos.

Em 1996, tem inicio o processo de avaliagcdo pedagogica dos livros inscritos no PNLD,
periodo em que é publicado o primeiro Guia do Livro Didatico de 12 a 42 séries (atualmente, 1°
ao 5° anos). A partir dessa data, os procedimentos de avaliacdo e as defini¢bes de critérios do
livro didatico vém ocorrendo até os dias atuais. A cada PNLD, os padr@es de avaliagdo véo se
afunilando, buscando a qualidade do material, que, entre outros critérios, procura a adequacao
didatica pedagogica, a qualidade editorial grafica e a pertinéncia do manual do professor.

Segundo Batista (2003), o Ministério da Educacdo passou entdo a formar comissdes
para avaliar e classificar os livros/cole¢fes em quatro categorias: excluidos, ndo-recomendados,
recomendados com ressalvas e recomendados.

Com a extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), em 1997, a politica de
execucdo do PNLD passa, integralmente, ao FNDE, ganhando maior abrangéncia. Ocorre,
nesse periodo, a distribuicdo dos livros de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Estudos Sociais, Histéria e Geografia para todos os alunos de 1 a 8 series
(atualmente, 1° ao 9° anos) do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino. Foi nesse
periodo, também, que o PNLD passou a ser realizado, conforme edital, sendo sua divulgacéo
veiculada em jornais de grande circulagdo no pais e no proprio Diario Oficial da Uniéo.

Em 15 de outubro de 2003, atraves da Resolucdo CD FNDE n° 38, ¢ instituido o

Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Em 2004, primeiro ano de sua
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execucgdo, o Programa adquiriu livros de Portugués e Matemaética para os alunos do 1° ano das
regides Norte e Nordeste. Notamos que, cada novo implemento ao Programa ocorre de modo
parcial, isto é, no caso do PNLEM, houve, num primeiro momento, o atendimento aos alunos
do 1° ano do Ensino Médio, com livros de duas disciplinas apenas e de determinada regido do
pais. Em 2006, o PNLEM realizou a distribuicdo parcial dos livros de Portugués e Matematica;
e, integral dos livros de Biologia para todos os anos do Ensino Médio, dessa vez atendendo a
todas as regibes do pais.

Nos anos de 2008 e 2009, o PNLEM passou a distribuir os livros de Quimica/Historia e
Fisica/Geografia, respectivamente, além de realizar a complementagéo dos livros que ja vinham
sendo distribuidos em anos anteriores, como as disciplinas de Portugués, Matemaética e
Biologia.

Em 2010, por meio da Resolu¢cdo CD FNDE n° 60, o PNLD passa a estabelecer regras
a serem seguidas pelas escolas da Rede Publica para recebimento dos livros didaticos. A mesma
Resolucdo institui ao PNLD a Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol) para o Ensino
Fundamental e Médio, acrescentando a esta ultima modalidade os livros de Filosofia e
Sociologia.

Em 2012, 0o PNLEM ¢ incorporado ao PNLD, deixando de ser utilizada a sigla, passando
simplesmente a ser denominado PNLD do Ensino Médio. No mesmo ano, o Programa passou
a compor os instrumentos tecnoldgicos na base no PNLD, momento em que as editoras puderam
inscrever obras multimidias e livros na versao digital, no ambito do Programa, realizado em
2014. O material multimidia acompanha o material impresso e inclui jogos educativos,
simuladores e infogréaficos animados. Esses recursos podem ser acessados via enderecos
eletronicos ou através de DVD’s.

No ano de 2015, outro componente curricular, além dos ja existentes, passa a fazer parte
do PNLD: o livro de Artes. Podemos dizer que desse ano em diante, 0 Programa passou a
atender todos os componentes curriculares, firmando-se ainda mais como instrumento de
ensino-aprendizagem, ganhando, de certa forma, mais espaco nas escolas publicas do pais.

Ao ganhar toda essa sustentacdo, o PNLD passa a definir mecanismos para o seu
funcionamento, que passa pela:

1.  Adesdo —processo em que a escola da Rede Publica deve manifestar interesse pela adesao
ao Programa, assinando um Termo de Adesdo, que é preenchido uma Unica vez.
2. Aberturade Edital — processo que dispde sobre as regras para inscri¢do de obras didaticas.

3. Inscricdo das Editoras.



29

4. Triagem/Avaliacdo — processo em que € realizada a analise das obras inscritas, bem como
a elaboracéo das resenhas das obras aprovadas.

5. Guia do Livro — material que apresenta as resenhas das colecdes aprovadas, trazendo
inclusive, os pontos fortes e fracos de cada uma delas, sendo disponibilizado no portal do
FNDE, e, posteriormente, enviado as escolas com um orientativo para a escolha do material.
6.  Escolha— processo em que os professores das unidades escolares, de forma democratica,
devem realizar duas opcdes de escolha (12 e 2%) para garantir que a escola nao fique sem uma
das opc¢oes do material que escolheu, isto €, na falta da primeira opcéo, sera disponibilizada a
segunda.

7.  Pedido — formalizacéo da escolha dos livros, via internet, em link especifico, cabendo ao
diretor da unidade escolar realizar o registro desse passo.

8.  Aquisicdo do Material — negociacao entre o0 FNDE e editoras.

9. Producdo — uma vez firmado o contrato entre 0 FNDE e as editoras, estas passam a
produzir o material, conforme a quantidade especificada.

10. Analise de qualidade — processo de analise de amostras fisicas do material realizada por
técnicos do FNDE e pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas, dentro do padrdo estabelecido
pelas especificacBes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Cabe frisar, que o
livro deve ser de material resistente, uma vez que o PNLD é executado em ciclos trienais, com
a excecao dos livros consumiveis (Alfabetizacdo, Lingua Estrangeira, Sociologia e Filosofia).
11. Distribuicdo — é realizada via contrato entre 0 FNDE e a Empresa Brasileira de Correios
(ECT), que transporta 0 material das editoras diretamente para as escolas.

12. Recebimento — O material didatico chega as unidades escolares antes do inicio do ano
letivo.

13. Desfazimento de livros — Depois de findado o prazo trienal da utilizacdo dos livros
didaticos, estes passam a compor, em definitivo, o patriménio da escola, ficando a cargo desta
a opcdo de conserva-los ou descarta-los. O FNDE orienta que a escola envie os materiais a
reciclagem, prioritariamente.

Para realizar todos esses passos e evitar desperdicios, o FNDE utiliza-se do Censo
Escolar, realizado no ano da escolha do livro, para quantificar o numero de livros a serem
produzidos, com o objetivo de garantir a distribuicdo de um exemplar para cada aluno
matriculado. Dentro do Programa, ha ainda, 0 remanejamento e a reserva técnica. O
remanejamento é realizado, conforme a falta ou sobra de exemplares por unidade escolar,

ficando estas, por determinagdo da Resolucdo CD FNDE n° 42/2012, obrigadas a informar as
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Secretarias Municipais e Estaduais de Educacdo a existéncia de livros excedentes para o entdo
remanejamento de exemplares. A reserva técnica é um “acervo de emergéncia”, um estoque
nacional, composto pelas colecdes escolhidas, em todo o pais, para atender demandas de novas
escolas, novas turmas e novos alunos, que, de alguma forma, ndo foram computados pelo Censo
Escolar. Atualmente, as solicitacfes da reserva técnica séo realizadas no sistema através do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), via acesso PDDE Interativo, cabendo as escolas
realizar os pedidos, e as Secretarias de Educacao validar tal solicitagdo para que o FNDE possa
atender a demanda.

Diante do exposto, é possivel notarmos que todos os passos percorridos pelo livro
didatico, em diferentes momentos da sua historia, envolvem uma conjuntura de fatores
politicos, administrativos e ideoldgicos. Nesse percurso, fica-nos a certeza que cada novo passo
trilhado pelo PNLD, com a implantacdo de um novo Programa, ou, mesmo com incremento do
ja existente, ndo se da de forma generalizada, ou melhor, de forma que contemplasse todas as
demandas de uma sé vez, dando-nos uma impressao de um “vir a ser”, o que também, de certa
maneira, cria-nos expectativas em relacdo ao Programa. Essa trajetdria nos fornece alguns
indicios da concepc¢édo que o livro didatico ganhou, ao longo de seu percurso, constituindo-se
em definitivo como um importante instrumento de ensino que trouxe (e traz) implica¢des para
a Educacéo como um todo.

Para Souza (1999), o livro didatico funciona como um paradigma que sustenta a

“transmissd0” do saber Vvia escola:

N&o parece haver divida quanto a autoridade que o senso comum tradicionalmente
confere ao livro didatico em contexto escolar: ele é um elemento constitutivo do
processo educacional brasileiro (SOUZA, 1999, p. 153).

Além do papel constitutivo do processo educacional brasileiro, como esclarece a autora,
vale destacar que ele também acaba por desempenhar um papel estruturador do trabalho
pedagogico do professor. Batista (2003) salienta que o livro didatico ndo se apresenta somente
como contetdo curricular, mas, principalmente, como um caderno de atividades ao aluno, numa

espécie de metodologia de ensino a ser seguida pelo professor. Assim destaca o autor:

Buscando assumir essa funcdo estruturadora do trabalho pedagdgico, os livros
didaticos tendem a apresentar ndo uma sintese dos contelidos curriculares, mas um
desenvolvimento desses conteldos; a se caracterizar ndo como um material de
referéncia, mas como um caderno de atividades para expor, desenvolver, fixar e, em
alguns casos, avaliar o aprendizado; desse modo, tendem a ser ndo um apoio ao ensino
e ao aprendizado, mas um material que condiciona, orienta e organiza a acdo docente,
determinando uma selecdo de conteildos, um modo de abordagem desses conteddos,
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uma forma de progressdo, em suma, uma metodologia de ensino, no sentido amplo da
palavra (BATISTA, 2003, p. 47).

Para que o material cumpra um papel de referéncia, ndo condicionando o trabalho
pedagogico do professor, é necessaria uma postura de pratica docente autbnoma. O professor
que utiliza esse material deve se mostrar disposto e interessado em compor suas aulas com
outros materiais de apoio pedagdgico, buscando outras ferramentas de ensino. Nesse sentido,
¢ pertinente salientar que o problema, muitas vezes, ndo esta unicamente no livro didatico ou
na sua constitui¢ao, mas também na forma como ele é utilizado pelo educador: “E dificil avaliar
o0 grau de eficécia e eficiéncia de um livro didatico se ndo levarmos em conta as condicdes de
sua elaboragdo e de seu uso” (SOUZA, 1999, p. 102).

Fernandes (2017) ressalta que os livros didaticos podem trazer dindmicas de aulas
variadas, mas sem se constituir em unico material de consulta do professor. Para tanto, destaca
a autora, € necessario que o professor se disponha a buscar outros materiais, outros meios de
fundamentacdo pedagogica e metodoldgica. Porém, ao lado desse papel relevante do professor,
reside a crenca de que o livro didatico traz uma verdade sacramentada e um modelo a ser

seguido. Coracini (1999) reflete sobre isso e para ela:

O livro didatico constitui, entdo um bem de consumo para professor e alunos, de que
ndo se pode prescindir; afinal, o professor acredita que o Livro Didatico facilita a
aprendizagem trazendo modelos a serem seguidos pelos alunos. Essa crenca provem,
é claro, da certeza de que o autor do livro-texto conhece melhor do que ele, professor,
o0 que deve ser ensinado, e, portanto, ele, professor, se sente autorizado, para ndo dizer
instado, a obedecer (CORACINI, 1999, p. 37, grifos da autora).

H4, possivelmente, uma naturalizacdo dessa concepcao de que o livro (ou o seu autor)
estabelece meios de demonstrar uma selecdo e sequéncia de conteidos mais relevantes a serem
ensinados pelos professores aos alunos, o que, de certa forma, ndo deixa de ser uma situagao
confortavel ao professor. Este, por sua vez, é legitimado, “institucionalmente autorizado a
manejar o livro didatico, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimila-lo” (SOUZA,
1999, p. 27).

Esses modelos pré-estabelecidos nos livros didaticos, com a exposicdo de contetdos,
atividades e exercicios, que ditam o que e como fazer, muitas vezes, acabam por colocar o
professor como mero interlocutor entre o livro e o aluno, transformando a aula, ou mesmo, o
ambiente escolar, em espacos em que predominam a memorizacéao, a simples codificacdo de
informacdo autorizada pelos autores/editores do livro didatico. Sobre esse aspecto, 0 Guia do

Livro Didatico (PNLD 2018), em seu texto de apresentagdo, tenta desconstruir esse carater



32

definidor de regras e acbes a serem cumpridas pelo professor e pelo aluno. Conforme o

documento:

No cotidiano do aluno e do professor, o livro didatico pode ser um importante aliado,
ajudando-os na organizacdo do ensino e aprendizagem. Uma das condic6es para que
isso ocorra é o reconhecimento das necessidades do contexto escolar e, a0 mesmo
tempo, a capacidade de entender os limites dos livros didaticos (BRASIL, 2017, p.
11, grifo nosso).

Embora haja essa tentativa de desconstru¢do do lugar hierdrquico e hegemdnico
assumido pelo livro didatico, durante seu percurso, inegavelmente, ele se firmou numa tradicéo
de transmissdo de conhecimento. Nesse sentido, a no¢ao de livro didatico como ‘“arma”
(SOUZA, 1999, p. 93) parece-nos pertinente, no sentido de que pode ser usado como objeto a
ser manejado em favor ou desfavor do conhecimento do aluno, a depender das formas de uso

realizadas pelos professores. Nas palavras de Souza (1999):

Se tomarmos o papel do livro didatico, mesmo metaforicamente, enquanto “arma”,
parece-nos que 0 sucesso residiria em saber maneja-la, manipula-la bem. Caberia,
assim, ao professor lidar com o livro didatico e demonstrar que tem habilidade para
realizar essa fungdo. Ao manipulé-la, parece haver também implicita a ideia de que é
possivel usé-la enquanto recurso de defesa, em relacéo a algo perigoso ou em situacéo
que envolva ameaca ou competigdo (SOUZA, 1999, p. 93).

Seja qual for o papel da “arma” — defesa ou ataque — € preciso considerar que se trata de
um material de apoio, auxilio e suporte que fornece informacdo cientifica e subsidia o
conhecimento dos diferentes componentes curriculares, mas que, na sua forma de utilizacéo,
ndo prescindi da autonomia do professor e, muito menos, da capacidade intelectual do aluno,
sua realidade, suas experiéncias e expectativas com relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem.

Souza (1999) toca numa questdo fundamental — a identidade do professor em meio ao
paradigma do livro didatico (enquanto transmissao do saber). Ou seja, a autora sustenta que €
preciso nos atentarmos para a posicao que o professor ocupa em relacdo ao material didatico,
ou seja, como mero regente do livro ou como sujeito autor que usa o material como apoio de
sua aula. Para a autora, o professor ndo pode fugir de certos conflitos que se lhe impdem, dentre
eles, a fungdo que o livro didatico assume no contexto da politica educacional, os aspectos de
ordem econdmica, pedagdgica e politica. Sobre esse aspecto, podemos acrescentar também a
identidade do professor na escolha do livro didatico/colecdo que fara parte desse processo de

ensino-aprendizagem por pelo menos trés anos.
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Souza (1999) alerta que algumas colec¢des sdo consagradas pelo tempo e ganham uma
nova roupagem a cada novo PNLD. Conforme a autora, essa questdo acaba por denunciar o

anonimato do autor do livro didatico:

Alguns livros didaticos tornam-se até mesmo matrizes que, ao caducarem com 0
passar do tempo, sdo “renovados”. Sua roupagem ¢ atualizada e, se sua formula for
bem sucedida, poderéa ser repetida anos a fio. Um Unico livro pode ser repetido num
processo continuo de substituicdo de autores, para terem a aparéncia de novidade, de
langcamento (SOUZA, 1999, p. 30).

Acerca das condi¢bes de escolha do livro didatico, Batista (2003) observa que séo
poucas as vezes em que esse material € realmente examinado pelos professores, com o devido
processo de discussdo e orientagdes que auxiliariam em escolhas bem fundamentadas. O

préprio Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2017) alerta sobre essas condicdes:

Para que as colecbes selecionadas reflitam de modo adequado as demandas e
especificidades de cada contexto escolar, € importante que a escolha seja feita pelo
coletivo de docentes atuantes na escola. [...] A escolha democratica e participativa
da colecdo é uma etapa importante, que pode ser potencializada se a mobilizagdo dos
professores para a escolha se estender também para um trabalho de
acompanhamento, discussdo e avaliagdo de seu uso (BRASIL, 2017, p. 10-11,
grifos nossos).

No gue concerne ao coletivo de docentes atuantes na escola, ha outras circunstancias
que ndo favorecem o acompanhamento, a discussao e avaliacdo do material didatico, que, a
propGsito, € bastante recorrente nas unidades escolares — a rotatividade de professores. E sabido
que, a cada ano, as Secretarias de Educacéo se valem de Processos Seletivos para contratacdo
de professores. Soma-se a isso o fato de os préoprios professores efetivo-estabilizados poderem
participar, a cada novo processo de selecdo/inscricdo, como ocorre a cada ano em nosso estado,
via contagem de pontos, escolher uma unidade escolar diferente da de sua lotagdo. Essas séo
situacOes que implicam diretamente na escolha do livro didatico. Mesmo considerando que o
momento dessa etapa fora realizado de forma democrética, com as devidas discussdes, tudo
como manda o script, a colecdo escolhida por um dado conjunto de professores podera nao ser
a mesma a ser trabalhada no ano seguinte.

Diante do exposto, fica, pelo menos por enquanto, a ideia da proporgéo que o livro
didatico tomou ao longo de sua histéria e de sua importancia para o ensino brasileiro. Somados
a isso, hd que considerarmos as transformacdes ocorridas nesse material, ao longo de seu
percurso, como consequéncia, suas caracteristicas parecem ter tomado outras bases, 0 que ndo

deixa de nos instigar “no ver o que vai dar”, isto &, a refletirmos sobre quais as expectativas que
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podemos lancar diante do livro didatico, em especial, o de Lingua Portuguesa, considerando as

novas demandas linguisticas contemporaneas. Tema a ser tratado na proxima segao.

1.2 Letramento(s), multiletramentos e tecnologias digitais: visGes tedricas

Um conceito bastante discutido, atualmente, no Brasil, é o termo “letramento”, que
surgiu no discurso de especialistas da Educacao e da Linguistica, na segunda metade da década
de 80, do século passado, associado a erradicacdo do analfabetismo (SOARES, 2009, p.15).

No Brasil, o termo foi introduzido por Kato (1986) e, desde entdo, tem sido cada vez
mais constante no discurso de especialistas, no que concerne a distin¢do entre “alfabetiza¢do”
e “letramento”. Para Soares (2009, p. 36), o termo “alfabetizacdo” remete a “condi¢do ou estado
de quem sabe ler e escrever”; enquanto que “letramento” € o estado ou condig¢do de quem, ao
ter se apropriado da escrita (enquanto tecnologia), passa a fazer usos da leitura e da escrita em

contextos sociais. Para a autora:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um niimero cada vez maior de
pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente, a sociedade
vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um
novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas
se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a
pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a
leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita [...] (SOARES,
2009, p. 45).

O desenvolvimento social, cultural, politico e econébmico da sociedade traz novas
necessidades e praticas sociais de leitura e escrita. Dessa maneira, o termo “letramento” surge
em diferentes paises, inclusive no Brasil, para nomear fendmenos distintos daquele
tradicionalmente denominado “alfabetizagdo” — que designava, principalmente, o
conhecimento e decodificacdo das letras. Mais recentemente, 0 termo “letramento” tem sido
usado por alguns pesquisadores em uma visao mais ampla, sobretudo, para designar préaticas
sociais de leitura e de escrita mais complexas que as préaticas de ler e de escrever, resultantes da
aprendizagem inicial da escrita.

Rojo (2009) destaca a distin¢do entre alfabetismo e letramento:

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicolégica, enquanto o
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termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que envolvem
a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais
ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola, etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural (ROJO,
2009, p. 98).

Outro autor que destaca o letramento enquanto pratica social é Buzato (2006) que

afirma:

O letramento, ou mais precisamente, 0s letramentos sdo préaticas sociais e culturais
que tém sentidos especificos e finalidades especificas dentro de um grupo social,
ajudam a manter a coesdo e a identidade do grupo, sdo aprendidas em eventos
coletivos de uso da leitura e da escrita, e por isso sdo diferentes em diferentes
contextos socio-culturais [...] um letramento é uma forma de agir, afirmar-se construir
e sustentar uma visdo de mundo partilhada por um grupo e, portanto, carrega tragos
identitarios e significados compartilhados por esse grupo. Um individuo letrado ¢,
consequentemente, alguém que conhece e pratica diferentes formas de falar, ler e
escrever que sdo construidas socio-historicamente — ou diferentes “géneros do
discurso” (BUZATO, 2006, p. 5).

Para Buzato (2006), as préaticas letradas estdo associadas ao repertorio de géneros
discursivos dominados pelo individuo. Para o autor, quanto maior a quantidade de esferas de
atividade (escolar, profissional, politica etc.) em que o sujeito participa, maior sera seu
repertorio de géneros e, consequentemente, maior o grau de conjuntos de letramentos. Isso se
da em razdo das praticas sociais de leitura e escrita que 0s sujeitos letrados vivenciam. Ainda
segundo o autor, todo letramento é funcional, repercute nas formas especificas do modo de
falar, escutar e pensar, de maneira que as pessoas letradas organizam melhor seus discursos.

Segundo Rojo (2009, p. 102), estudos mais recentes sobre as abordagens de letramentos
tém apontado para a heterogeneidade das préaticas de leitura, escrita e usos da linguagem em
sociedades letradas, enfocando o carater sociocultural e situado das praticas de letramento.
Nessa perspectiva, o conceito de letramento passa a assumir uma forma plural: letramentos.
Isso porque 0 mundo contemporaneo, por efeito da globalizacdo, mudou muito nas duas Gltimas
décadas. Nessa direcdo, a autora destaca as mudancas nos meios e modos de circulacdo das
informacdes. O surgimento e ampliacdo de acesso as tecnologias digitais tais como celulares,
computadores, mp3 etc. implicaram em mudangas que, segundo a autora, refletem na concepcao

de letramentos:

e A vertiginosa intensificacdo e a diversificagdo da circulagdo da informacéo nos
meios de comunicagdo analégicos e digitais, que, por isso mesmo, distanciam-se hoje
dos meios impressos, muito mais morosos e seletivos, implicando, segundo autores
(cf., por exemplo, Chartier, 1997; Beaudouin, 2002), mudancas significativas nas
maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas sociedades;
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e A diminuicédo das distancias espaciais — tanto em termos geograficos, por efeito
dos transportes rapidos, como em termos culturais e informacionais, por efeito da
midia digital e analdgica, desenraizando as populacées e desconstruindo identidades;
e Adiminuicéo das distancias temporais ou a contracdo do tempo, determinadas pela
velocidade sem precedentes, a quase instantaneidade dos transportes, da informacéao,
dos produtos culturais das midias, caracteristicas que também colaboram para
mudancas nas praticas de letramento;

e A multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as possibilidades
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico trazem para o ato de leitura: ja
ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso relaciona-lo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem
em movimento, musica, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos
multissemioticos extrapolam os limites dos ambientes digitais e invadiram também os
impressos (jornais, revistas, livros didaticos) (ROJO. 2009, pp. 105-106).

Nesse contexto, podemos dizer que as tecnologias tém impactado as praticas de
letramentos e multiletramentos. Para refletirmos sobre os modos como isso vem acontecendo,
especialmente, em contexto escolar, importante definirmos, primeiramente, em que termos ou
sentido compreendemos a tecnologia, neste trabalho; e, posteriormente, refletimos sobre a
evolugéo da internet em termos de versbes/atualizagdes/geragdes ou momentos da chamada
Web.

Para salientar a definicdo de tecnologia e, até mesmo, para ndo confundir com o livro
(objeto de nosso estudo) que nédo deixa ser uma tecnologia (especialmente se pensarmos no
formato que ganhou nos Ultimos tempos: e-book), temos que ndo sé evidencia-la como processo
de mudanca, de modernidade, como, alias, associa-la a contornos histéricos que desencadearam
as diferentes geracdes da internet: a Web 1.0 considerada informativa e a Web 2.0 interativa.

Nesse sentido, situamos em nosso estudo, o termo tecnologia numa “perspectiva mais
recente”, que abrange a internet nessa era interativa, que inclui também a definigdo de
Tecnologia Digital, Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC), e demais nomenclaturas
gue demonstram as mudancas ocorridas em diferentes aspectos da vida, na contemporaneidade,
em razdo dos recursos, plataformas e dinamicidade proporcionadas em redel®. Todo esse
aparato de definicdes servira para realizar os nds (ou redes) necessarios entre tecnologia digital
e o livro didatico de Lingua Portuguesa, para, no final, podermos responder se héa
“conectividade” ou ndo entre esses recursos/instrumentos que também podem ser denominados
tela interativa versus material impresso - LDP.

No que concerne a Web 2.0, Gomes (2016) explica:

De Web 1.0 predominantemente empresarial, ndo interativa, que permitia apenas o
consumo de informagdo quase que exclusivamente textual (a imagem era um “luxo”
que se podia descartar para ler “apenas” o texto) e que acabou numa bolha econdémica,

10O termo representa um conjunto de dispositivos que se conectam por meio digital.
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passamos, a partir de 2005, para a Web 2.0, com novissimas possibilidades de
interacdo que permitem ndo apenas consumo, mas também — ou principalmente —
producdo de textos, agora textos feitos de imagens. Textos audiovisuais, textos com
links e textos com palavras e imagens (GOMES, 2016, p. 86).

Segundo o autor, com a evolugdo do conceito da Web, deixamos de ver apenas o
computador conectado a internet e passamos a enxergar também as pessoas conectadas em
rede.

E necesséria a énfase dada a Web 2.0, em nossas reflexdes, pelo fato de permitir aos
seus usudrios criar e compartilhar suas produgdes. Os sites produzidos, através dos recursos da
Web, sdo espagos, em sua grande maioria, de producéo escrita, deles emanam as préticas digitais
e com elas os processos de letramentos.

Diante dessas consideragdes, concordamos com Crystal (2011, p. 34), para quem “a
comunicagdo eletronica é genuinamente um novo meio de comunicagdo”, a internet um
elemento de forte impacto sobre a linguagem, podendo influenciar os modos de relagdo do
cidaddo com a leitura e a escrita.

Sobre o fendmeno da internet impactando e influenciando nossos modos de relacdo com
a linguagem, importante refletirmos sobre as novas formas de comunicacdo advindas das
transformacoes provocadas pelos avangos tecnoldgicos, como computadores e telefones méveis
cada vez mais sofisticados que nos ddo acesso a informacéo e a comunicacdo, de forma mais
rapida, seja via mensagens instantaneas, que nos oportunizam a mesclagem de linguagens
(escrita, visual) e semioses; seja via textos e videos disponibilizados pelas redes sociais. O fato
é que essas transformac@es tém feito surgir novos géneros discursivos, tais como blog, e-mail,
Twitter, Facebook etc. que sdo oportunizados pela tecnologia, mas que também adentraram o
material impresso, como os LPD, implicando a necessidade de novas formas de compreendé-
los. Sobre isso, nos diz Bakhtin (2008):

A0 nascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer géneros ja
existentes. Qualquer género novo nada mais faz que completar os velhos, apenas
amplia o circulo de géneros j& existentes. Ora, cada género tem seu campo
predominante de existéncia em relacdo ao qual € insubstituivel [...] Ao mesmo tempo,
porém, cada novo género essencial e importante, uma vez surgido, influencia todo o
circulo de géneros velhos: 0 novo género torna os velhos, por assim dizer, mais
conscientes, f4-los melhor conscientizar os seus recursos e limita¢des, ou seja, superar
a sua ingenuidade (BAKHTIN, 2008, p.340, grifo do autor).

Nesse contexto, importante refletirmos ainda sobre o conceito de género do discurso
que, em funcgéo do discurso pedagogico, seja pelos documentos oficiais de ensino de Lingua

Portuguesa, seja pelos proprios LDP, tém sido largamente difundido no Brasil. Brait e Pistori
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(2012, p. 376) destacam que o conceito bakhtiniano de género do discurso apresenta-se como
muito produtivo para pensarmos sobre questfes atuais em relacdo a essas novas formas de
comunicac¢do, viabilizadas pelas novas tecnologias, e, em especial, “por novos valores
assumidos pelo homem contemporaneo em relacdo a tempo/espaco, publico/privado,
efémero/duradouro”.

Nesse sentido, o conceito bakhtiniano de géneros discursivos € fundamental neste
trabalho, uma vez que nos permite captar nesses novos géneros (blog, e-mail, Twitter, Facebook
etc.):

sua atualidade, sua inovacéo, sua dimensdo individual e coletiva, e, a0 mesmo tempo,
ainsercdo numa tradicdo ligada ao género correspondéncia e/ou diario intimo/publico
[...] Estudados isoladamente, eles podem ser entendidos a partir de sua estrutura, das
exigéncias do suporte, dos avancos tecnoldgicos; mas no corpo da tradigdo a que
pertencem, certamente dirdo muito mais sobre 0s sujeitos que os utilizam e neles se
constituem, sobre a sociedade atual e suas formas de enfrentar a vida (BRAIT;
PISTORI, 2012, p. 377).

Bakhtin (2017b), ao discorrer sobre os géneros do discurso, nos adverte que nenhum
fendmeno pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um longo e complexo caminho
de experimentacdo. Na concepcdo bakhtiniana, os géneros discursivos cumprem o papel de
organizar nossos discursos, tudo o que falamos se relaciona a determinado género. Para os
pensadores do Circulo de Bakhtin, todas as atividades/agdes/praticas humanas, em distintas
esferas, estdo ligadas ao género do discurso.

Diante dessa presenca tdo fundamental para a comunicacdo e interacdo social, 0s
géneros discursivos acompanham o funcionamento da lingua, isto é, a evolucédo da linguagem.
Nessa perspectiva, como o préprio Bakhtin (2017b) salienta, a diversidade dos géneros do
discurso é infinita, eles crescem e se diferenciam a medida da complexidade social/humana.

Como vinhamos refletindo, podemos pressupor, nesse contexto, que as atividades/acbes
ou praticas, na contemporaneidade, tem sido mais frequentemente taguear, curtir, comentar,
compartilhar, entre outras ac6es em plataformas/suportes em rede (on-line), fazendo transmutar
e surgir novos géneros, advindos das novas tecnologias, os géneros discursivos (digitais). No
decorrer do trabalho, demonstramos como esses tipos de géneros estdo ligados aos processos
de multiletramentos.

Nesse ambito, ndo podemos dissociar as mudangas pelas quais tem passado a lingua sem
considerar as praticas sociais. Elas estdo cada vez mais investidas em contextos de tecnologias
digitais, de tal forma naturalizadas, que talvez por isso nem nos damos conta que estamos cada
vez mais conectados ao mundo virtual ou no modo on-line. Diante desse fenémeno, que, em

grande medida, deve-se a evolucéo de eras da internet (especialmente da Web 2.0), com as redes
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sociais e plataformas investidas em combinagdes verbo-visuais, a imagem deixou de ser apenas
ilustracéo e passa a compor outros textos tendo funcédo central na construgdo dos sentidos. Esse
cenario digital tem sido responsavel pela transmutacao dos géneros discursivos, impactando as
praticas de leitura e escrita, constituindo-se em um novo evento de letramento — o digital.

Para Matias (2016, p. 173), o letramento digital “consiste no conhecimento funcional
das tecnologias da informacdo e comunicacgdo. Trata-se de uma ampliacdo das possibilidades
de contato com a leitura e com a escrita em ambientes virtuais”. Nessa direcdo, os letramentos
digitais sdao ainda “habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar,
compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de comunicagao
digital” (DUDENEY et al, 2016, p. 17).

Em nosso dia a dia, estamos constantemente em contato com praticas de leitura e escrita,
por meio das tecnologias digitais, tais como computadores, tablets, smartphones etc. Pelo
menos uma vez por semana, é possivel que cada um de nds reserve um tempo para atualizar o
perfil no Facebook, Twitter, blog; escrever mensagens via e-mail ou WhatsApp, checar as
noticias diarias pelos sites de jornais e revistas nacionais e internacionais, acessando links, tags,
hiperlinks. Tais praticas fazem parte de nossa rotina sem nos darmos conta, muitas vezes, dos
modos de usos da linguagem e seus efeitos de sentido. Ser capaz de refletir sobre os usos que
fazemos da linguagem nas redes sociais, por exemplo, e sobre o que fazemos com a quantidade
de informagdes que essas préaticas de letramentos nos possibilitam € o desafio da escola. 1sso
porque elas ja fazem parte de nossa rotina fora dos muros da escola, importante refletirmos
sobre seus usos e efeitos dentro dela.

Para demonstrar como as préticas letradas revestem nosso dia a dia, Barton e Lee (2015)

exemplificam:

Comentar uma noticia online, reservar um ingresso, jogar ou marcar um encontro com
um amigo implica negociar lingua escrita; e todas essas atividades sdo eventos de
letramento. Ao discutir onde e quando fazer essas coisas, juntamente com quais estilos
de linguagem usar, os participantes empregam suas praticas de letramento (BARTON;
LEE, 2015, p. 25).

Ja para Lemke (2010, p. 455), os “letramentos sdo legides”. Segundo o autor, ha nos
processos de letramento uma série de praticas sociais interdependentes que ligam pessoas,
objetos midiaticos e estratégias de construcao de significado, s@o essas praticas correlacionadas
que produzem ligagdes essenciais entre significados e fazeres.

Podemos pressupor, diante do exposto, que o conceito de letramento ganha contornos

de processos historicos em que as transformacdes sociais vao permeando a lingua em caminhos
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cada vez mais imprevisiveis e inimaginaveis. Isto é, as praticas sociais, a linguagem mediada
por computador tem ditado novos ritmos e novas concep¢des de ensino. Conforme Romanini
(2012), as novidades proporcionadas pelas redes exigem romper com a fragmentacdo de
analises, elas devem ser consideradas como potencializadoras de métodos transdisciplinares
que unem teorias desenvolvidas pela humanidade, gerando mudangas importantes. O autor
defende que é preciso aliar estudos de diferentes conhecimentos as teorias da informag&o, as
teorias de rede, para que se possa dizer de um casamento entre educacao e comunicacao.

A partir das ponderacdes de Romanini (2012), que defende a unido de conhecimentos
as areas da rede, podemos adentrar num outro evento de letramento, ou melhor, em outra
transformacédo que o conceito ganhou nos ultimos anos: os multi-letramentos. Como o préoprio
termo sugere, os multiletramentos concebem uma relacdo entre leitura, escrita, tecnologia
associadas a diversidade de géneros discursivos nos diversos formatos (multimodal) ou
semioses (multissemioticos).

Rojo e Barbosa (2015, p. 135) citam o conceito de multiletramentos defendido pelo
Grupo de Nova Londres (2006) que engloba duas multiplicidades: (a) Multiplicidade de
culturas — multiculturalismo; (b) Multiplicidade de linguagens/multissemiose e de midias. Essa
multiplicidade de culturas pressupde agregar conhecimentos locais, cotidianos, ndo valorizados
ou ignorados aos institucionais, ao universal/dominantes e valorizados. A multissemiose, ao
seu turno, amplia a nogéo de linguagem e de letramento para outros campos, como enfatizam

as autoras:

Texto multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma modalidade
de linguagem ou mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua
composicdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal
(gestualidade, dancas, performances, vestimentas — modalidade gestual), dudio
(musica e outros sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em
movimento (fotos, ilustragdes, grafismos, videos, animagdes — modalidades visuais)
compOem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como,
principalmente, nas midias analdgicas e digitais (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 108,
grifos das autoras).

Sdo estes tipos de textos, enfatiza Rojo (2009), que o cenario contemporaneo apresenta
a escola. Esta - enquanto agente do letramento!! - e o livro didatico de Lingua Portuguesa -
enquanto veiculo com passagem livre entre professor e aluno - devem assumir os diferentes

discursos e suas distintas esferas de circulacdo, priorizando, nas aulas de Lingua Portuguesa,

110 conceito ¢ discutido por Kleiman (2002, p. 20). In: KLEIMAN, A. B. Modelos de letramento e as praticas de
alfabetizacdo na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2006, p. 15-61.
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por exemplo, o ensino da norma culta ligada sempre ao uso social, trazendo as praticas
sociais/digitais/culturais associadas aos curriculos escolares.

Essas afirmacOes estdo ancoradas numa realidade que sera cada vez mais
indiscutivelmente necessaria a Educacdo. Hoje, fala-se tanto em capacidades linguisticas
necessarias para o aluno ser considerado autor de seu proprio conhecimento, ativo nos processos
que demandam o exercicio da cidadania, que os letramentos, em todos os enfoques destacados,
terdo papel fundamental na formacao desses alunos; e os textos multimodais exigirdo do leitor
a capacidade de lidar com multiplas linguagens e processos de significacédo e reflexao.

Para Coscarelli e Kersch (2016), contemplar os multiletramentos, em sala de aula,
significa considerar duas perspectivas: o uso de tecnologias e a diversidade linguistica e
cultural. A primeira requer dos usuarios da internet saber navegar com estratégias de
compreensdo, ter senso critico e saber selecionar informacdes pertinentes nos hipertextos,
separando conteddo confidvel; enquanto a segunda requer o desenvolvimento de praticas
sociais num dialogo local com o global. Desse modo, acreditam as autoras, que a escola cabe a
tarefa de preparar seus alunos para viver e agir no mundo globalizado, o que pressupde
compreender textos que mesclem em sua composicao diferentes linguagens e semioses.

Sendo assim, podemos ressaltar que o enfoque dos multiletramentos, além de compor
as capacidades que envolvem as préaticas de letramentos aliadas as de percepcdo dos sentidos
sensoriais, de dominio de recursos digitais, abarcam, também, fen6menos sociais de integracdo
cultural. Todos esses fatores sdo considerados pontos fortes, quando se trata de ler e escrever
em contextos situados, isto é, contextos em que cada vez mais as tecnologias digitais estdo
impregnando nos sujeitos atividades responsivas, de autoria, mobilizando sentidos e praticas,
aliando conhecimento e informacao.

Podemos pressupor, portanto, que a introducéo das novas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo tem revigorado a necessidade de rever os contextos da linguagem em termos
gerais. Hoje, realizamos pesquisas, interagimos, lemos, escrevemos, criamos, editamos e
compartilhamos usando o celular, isso ndo é uma novidade, mas nos contextos da Educagdo
talvez seja. Precisamos pensar em como aliar conhecimento pratico e contexto escolar, uma vez
que a escola ainda é um espaco de resisténcia. Conceber os processos de letramentos e
multiletramentos como potencializadores de conhecimento significativo através das tecnologias
¢ um caminho possivel, realizavel, afinal de contas, aprendizagem e tecnologias ndo sdo
aspectos antagonicos. Refletimos sobre essas questdes, na proxima secdo. Para tanto,

destacamos, primeiramente, como o0s documentos oficiais parametrizadores de curriculos
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escolares abordam as tematicas “tecnologias digitais” e “multiletramentos”, pontuando outros
fatores, a fim de encontrarmos pontos de conexdo ou desconexdo entre as orientacoes
curriculares e as propostas pedagogicas para os multiletramentos presentes nos LDP analisados

nesta pesquisa.

1.3 Tecnologias digitais via documentos oficiais do Ensino Médio

Os jovens do mundo contemporaneo estdo, na vida cotidiana, fora dos muros da escola,
cada vez mais conectados ao mundo virtual, realizando tarefas como: criar, editar, comentar,
compartilhar, taguear, seguir, curtir, entre tantas outras que exigem leitura e escrita em telas
interativas. Interessa-nos compreender se dentro da escola, por meio do LDP, eles s&o levados
a realizar as mesmas tarefas tdo caracteristicas do mundo atual, em que as pessoas tém a sua
disposicao equipamentos cada vez mais modernos (tablets, smatphones, kindle etc.) que lhes
dao acesso a textos compostos por diferentes linguagens e semioses.

Tocamos nesse ponto, porque sabemos que essa conectividade!? ainda ndo se concretiza
efetivamente nas escolas publicas brasileiras. 1sso porque muitas delas ainda ndo dispdem de
laboratdrios de informatica equipados com acesso a internet e de softwares, em ndmero
suficiente para atender a atual demanda escolar. Nosso trabalho, ndo tem como objetivo
investigar 0s espacos escolares, mas, sim, como os LDP oportunizam aos professores e alunos
estratégias e atividades que aproximem o aluno dessa realidade.

N&o se trata de responsabilizar o livro didatico de Lingua Portuguesa ou o professor
pelas mazelas da Educacdo, mas da necessidade de refletirmos sobre os altos custos de
investimentos na producéo de livros didaticos, no Brasil, e sua consequente responsabilidade
por levar aos bancos escolares propostas didatico-pedagdgicas cada vez mais afinadas as teorias
linguisticas, as mudancas educacionais, sobretudo tecnoldgicas em contexto escolar, presentes

nos documentos parametrizadores do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

12 Um estudo realizado pelo Instituto IEDE (Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional) - que atua
divulgando pesquisas e dados educacionais — demonstra, com base em dados do Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa) de 2015, que o Brasil tem a segunda pior conectividade nas escolas entre os paises que
participaram do levantamento. Segundo o estudo, apenas 28,3% dos estudantes do Brasil afirmaram terem acesso
a computadores com internet nas escolas, quando a média de conexdo dos paises da Organizacdo para a
Cooperagdo e  Desenvolvimento  Econdmico (OCDE) ¢é de 559%. Disponivel em:
<https://www.portaliede.com.br/?s=conectividade+nas+escolas>. Acesso em: 06 set. 2019.
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Como vimos, nas sec¢Oes anteriores, o Estado, por meio do FNDE, vem, ao longo dos
anos, implementando medidas para melhoria do PNLD. Como forma de diminuir as
dissonancias entre a proposta didatico-pedagogica dos livros didaticos e as demandas sociais,
especialmente no que refere ao Ensino Médio, tem sido exigido, na composi¢do dos livros,
principios e objetivos que levem em conta as praticas sociais dos jovens, como demonstra o
Edital de convocacdo para inscricdo e avaliacdo das obras didaticas para o PNLD 2018 - item

3.1.1 -, dos principios e objetivos para 0 componente curricular Lingua Portuguesa:

Os objetivos de ensino e aprendizagem propostos para Lingua Portuguesa devem ser
compativeis com as culturas juvenis, tanto para suas praticas sociais quanto para a
aquisicdo de conhecimentos especializados, inclusive no que diz respeito a dupla
condi¢do do ensino médio: etapa final da educacgdo bésica (com ou sem uma saida
profissionalizante) e preparacdo para os estudos superiores (EDITAL DE
CONVOCAGAO 04/2015 — CGPLI, grifos nossos).

O edital que rege as etapas de inscrigdo e avaliacdo das obras didaticas, bem como os
documentos oficiais que instituem as bases do ensino, no pais, ttm demonstrado preocupacao
com a etapa final da Educacdo Basica, porque se espera muito desses jovens, especialmente no
que diz respeito a suas escolhas para formacdo profissional. Trata-se, certamente, de uma
modalidade de ensino que transfere muitas expectativas ao aluno que esta se preparando para a
vida adulta e exercicio da cidadania.

Sobre esse aspecto, 0 Guia do livro didatico PNLD 2018 aborda o reconhecimento das

especificidades do Ensino Médio:

¢ importante reconhecer as especificidades caracteristicas dos estudantes do Ensino
Médio que lhes conferem um perfil préprio. Levar em conta esse perfil, na
organizagdo da vida escolar e nas diferentes instancias de planejamento do ensino, &,
portanto, um requisito indispensavel para o reconhecimento da funcdo social do
Ensino Médio. Portanto, o Ensino Médio deve organizar-se como um processo
intercultural de formagdo pessoal e de (re) construgdo de conhecimentos socialmente
relevantes, tanto para a participacéo cidada na vida publica, quanto para a inser¢éo no
mundo do trabalho e no prosseguimento dos estudos (BRASIL, 2017, p. 8).

Esse reconhecimento é também referenciado na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018). No que se refere a area de linguagem e suas tecnologias, o0 documento
prevé comprometimento com uma formacéo em que os jovens participem de diferentes préaticas
sociais, situadas em diversas midias — impressa, digital, analégica — possibilitando ao aluno
explorar e refletir sobre a diversidade das linguagens. Assim, o documento considera importante

integrar a cultura impressa a digital, oportunizando aos jovens o0s letramentos e
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multiletramentos, defendendo a coexisténcia do ensino curricular as midias para construcao de
sentido:

muito por efeito das novas tecnologias da informacéo e da comunicagdo (TDIC), os
textos e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida e multissemidtica,
incorporando diferentes sistemas de signos em sua constituicdo. Assim, propostas de
trabalho que possibilitem aos estudantes o acesso a saberes sobre 0 mundo digital e a
praticas da cultura digital devem também ser priorizadas, ja que impactam seu dia a
dia nos varios campos de atuacédo social. Sua utilizagdo na escola ndo sé possibilita
maior apropriacao técnica e critica desses recursos, como também é determinante para
uma aprendizagem significativa e autbnoma pelos estudantes.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso considerar a cultura
digital, os multiletramentos, 0s novos letramentos, entre outras denominacdes que
procuram designar novas praticas sociais e de linguagem (BRASIL, 2018, p. 478).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —- DCNEM (BRASIL, 2018),
através da Resolugdo n° 03 de 21/11/2018, que atualiza as diretrizes para o Ensino Médio,
também traz em destaque a indissociabilidade entre educacdo e pratica social no ensino-
aprendizagem. O referido documento destaca, em seus artigos e incisos, principios e propostas
curriculares que garantam o desenvolvimento de competéncias que envolvam a educagéo
tecnoldgica basica, com projetos e atividades on-line, de modo que os alunos sejam capazes de
resolver problemas, e tornarem-se protagonistas, autores e produtores de inovacao.

Para tanto, 0 DCNEM referenda, em seu art. 27, que o Projeto Politico-Pedagogico das
instituicbes do Ensino Médio deve considerar atividades integradoras artistico-culturais,
tecnoldgicas e de iniciacdo cientifica, vinculadas ao trabalho, a0 meio ambiente e a prética
social. Nesse sentido, faz-se necessario: “VIII — utilizacdo de diferentes midias como processo
de dinamiza¢do dos ambientes de aprendizagem e construcdo de novos saberes” (BRASIL,
2018).

Sobre essas consideracdes, destaca-se que os documentos dialogam com as perspectivas
tedricas sobre os letramentos e multiletramentos apresentadas neste trabalho, evidenciando as
praticas sociais, 0os processos de letramentos e multiletramentos integrados as abordagens
curriculares, dando conformidade as representacdes da sociedade contemporanea, inclusive
admitindo os efeitos tecnolégicos na concepgao de ensino-aprendizagem da linguagem.

Outro documento da politica educacional que também promove o discurso favoravel a
integracdo das préaticas sociais ao componente curricular sdo os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio — PCNEM?*® (BRASIL, 2000). O documento figura-se entre os

13 Embora o PCNEM no conste no item 2.1.1 do Edital de Convocacgdo n° 04/2015 — CGPLI PNLD 2018, que
versa: respeito & legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Médio, cabendo as editoras e
autores dos livros didéaticos seguirem, o PCNEM consta como referéncia utilizada entre cinco das seis cole¢des do
LDP analisadas neste trabalho.
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documentos norteadores das editoras e seus autores no que se refere a producgéo do livro didatico
de Lingua Portuguesa.
Na area de linguagem, cddigos e suas tecnologias, o PCNEM destaca como

competéncias e habilidades:

v Entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informagéo, associa-
las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes d&do suporte e aos problemas
que se propdem a solucionar.

v Entender a natureza das tecnologias da informagdo como integracao de diferentes
meios de comunicacao, linguagens e codigos, bem como a funcdo integradora que elas
exercem na sua relagdo com as demais tecnologias (BRASIL, 2000, p. 14).

No que se refere aos conhecimentos da Lingua Portuguesa, o documento realga a

importancia dos contextos comunicativos no estudo da lingua:

O caréter socio-interacionista da linguagem verbal aponta para uma opcao
metodoldgica de verificacdo do saber linguistico do aluno, como ponto de partida para
a decisdo daquilo que sera desenvolvido, tendo como referéncia o valor da linguagem
nas diferentes esferas sociais (BRASIL, 2000, p. 18).

O documento ainda considera que 0s géneros discursivos estdo cada vez mais flexiveis
ao mundo moderno, de tal forma que s6 podemos considerar e analisar a lingua(gem) em
funcionamento, evidenciando que ¢ necessario: “Entender os impactos das tecnologias da
comunicacdo, em especial da lingua escrita, na vida, nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social” (BRASIL, 2000, p. 24).

Em meio a todas essas determinac6es oficiais e, portanto, legais, esta o livro didatico de
Lingua Portuguesa gque, como dissemos, apresenta propostas didatico-pedagodgicas orientadas
pelos principios estabelecidos nos documentos, BNCC, DCNEM, PCNEM, que determinam,
parametrizam, orientam as aprendizagens essenciais aos alunos do Ensino Médio. Tanto é assim

gue o Guia do livro didatico PNLD 2018 reforca o discurso desses documentos:

Além de atender as necessidades e expectativas do professor, um livro didatico deve
se mostrar valido e proficuo, também, para os alunos. Ao refletir sobre a adequacéo
de um livro didatico considerando o ponto de vista dos alunos, ha de se considerar as
potencialidades e alcances que este apresenta em relagdo: a insercdo dos jovens nas
préticas sociais e culturais do mundo contemporaneo; aos interesses dos jovens e
ao didlogo com as culturas juvenis; as agendas sécio-politicas e culturais; as
linguagens e formas de comunicacéo proporcionadas pelo universo digital e pelas
tecnologias da informacdo (BRASIL, 2017, p. 12, grifos nossos).

E inegavel que estamos diante de mudancas ndo s6 trazidas pelas novas tecnologias

digitais, mas também pelas perspectivas tedricas assumidas nesses documentos, que tendem a
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ndo remar contra a maré. Nesse movimento, o livro didatico de Lingua Portuguesa vem
tentando coexistir em meio a tantas novidades sociais, midiaticas.

Diante disso, questionamo-nos: até onde as mudancas contemporaneas, sobretudo as
relacionadas as tecnologias digitais, ttm adentrado os livros didaticos? Tematica sobre a qual
nos debrugaremos no quarto capitulo deste trabalho, quando as anélises nos dardo elementos
para compreendermos as propostas didatico-pedagdgicas das cole¢des de LDP constituintes do
corpus desta pesquisa e como essas mudancas tém sido concebidas no contexto escolar, via
LDP.

Nesse sentido, faz-se necessario lan¢armos o nosso olhar também para outros aspectos
presentes no contexto escolar, uma vez que também podem impactar as (des)conexdes entre o
que se propde para o ensino de Lingua Portuguesa e o que de fato se efetiva na escola. Um deles
é evidenciado por Rojo e Barbosa (2015). Para elas, ndo é dificil reconhecer como a escola
ainda privilegia a cultura denominada “culta”, sem levar em consideracdo os multi- € NOVOS
letramentos, as préaticas e géneros em circulacdo dessa era hipermoderna atual. Conforme as
autoras, as demandas sociais devem ser refletidas e refratadas nos e pelos curriculos escolares,
a escola precisa propiciar experiéncias com praticas da Web, a fim de que os alunos possam
refletir, avaliar e sustentar opinies, ampliando processos de producdo e recepc¢do de textos
multissemidticos. Nessa mesma dire¢do, Gomes (2016) salienta:

A escola, apesar das mudancas por que tem passado nos Gltimos anos, ainda é
marcadamente logocéntrica, voltada, no mais das vezes, para atividade de leitura e
producdo de géneros textuais de baixa ou nenhuma circulagdo na internet que ndo
levam em consideragdo, por exemplo, o contelido tematico, o estilo e a construgéo
composicional de textos digitais e sua fungdo pragmaética na criacdo e manutengéo das
redes sociais e seu papel na interacdo em comunidades de pratica (GOMES, 2016, p.
87).

De acordo com o autor, no meio digital, os alunos acabam produzindo géneros
discursivos que nao sdo privilegiados pela escola, como o audiovisual e o multimidia. Trata-se
de formas de escritas ndo convencionais ou ndo escolarizadas e, por isso, ndo priorizadas ou
valorizadas nos contextos educacionais. Sao esses “contratempos” que tém corroborado para as
(des)conexdes entre 0 que se vivencia e 0 que se aprende na escola. Os espagos escolares
precisam reinventar os processos de escolarizagdo, para tanto, é imprescindivel considerar as

atividades letradas.

As pessoas reclamam que “os adolescentes ndo leem”, quando na realidade os
adolescentes leem o tempo todo — no telefone celular, no Facebook ...E de extrema
importancia a leitura ser uma rotina na vida desses jovens. Talvez ndo estejam lendo
0 que os adultos querem que eles leiam (Shakespeare, Dickens...), mas estdo lendo.
Entdo, o desafio pedagdgico é encontrar modos de encurtar a distancia até a leitura
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sofisticada — de usar a tecnologia como ponto de encontro com ela. Em vez de proibir
as mensagens de texto em sala de aula, precisamos usa-las para fazer poesia (e
romances, em algumas partes do mundo). Precisamos tornar o letramento digital uma
prioridade nas bibliotecas das escolas (CRYSTAL, 2011, p. 27).

Nao sdo s6 essas prioridades mas outros fatores impedem o “ponto de encontro” entre
ensino e tecnologia. Vivenciamos ainda uma dicotomia entre adesdo e rejeicdo quando o
assunto e tecnologia em ambiente escolar. Segundo Paiva (2015), as diferencas sociais, que se
constata em nosso pais, impedem que tecnologias como o livro e a eletricidade cheguem ao
alcance de todos os brasileiros. Conforme a autora, muitas tecnologias j& obsoletas, como o
projetor de slides, por exemplo, nunca chegaram a algumas escolas, e 0 computador, que esta
integrando o ensino de linguas em algumas instituicdes, encontra-se ignorado em outras.
Além do fator social evidenciado pela autora, acreditamos que temos, também,
naturalmente, um fator chamado resisténcia, afinal de contas, o novo surpreende, mas ao
mesmo tempo assusta. Podemos refletir acerca disso, tomando dois conceitos bastante
pertinentes ao assunto em questdo: “nativos digitais” e “imigrantes digitais”. Prensky (2001
apud Barton e Lee 2015) define os “nativos digitais” como os jovens que nasceram e cresceram
cercados pelas midias digitais (a também chamada Web 2.0), tornando-se habeis no uso dessas
novas tecnologias; o que difere dos chamados “imigrantes digitais” que, para o autor, sao as
geracOes mais velhas que tiveram que, rompendo barreiras, aprender a usar as novas tecnologias
e incorpora-las ao dia a dia.

Sobre isso, Pirozzi (2013) salienta:

Pode-se dizer que grande parte dos professores do século XXI sdo imigrantes digitais
que estdo aprendendo a utilizar as novas tecnologias com o objetivo do
aprimoramento da préatica pedagdgica. E os alunos, claro, sdo nativos digitais, em
grande parte, dominam a tecnologia dos controles-remoto, dos I-pods, do celular,
Bluetooth, do MSN, Orkut, Facebook, Twitter, entre outros, dando um show de
habilidade e agilidade no dominio das T.1.C.s (PIROZZI, 2013, p. 2).

Outras nomenclaturas sdo utilizadas por outros autores para fazer referéncia a sujeitos
conectados e desconectados. White (2008) apud Dudeney et al (2016, p. 26) falam em
“residentes” e “visitantes digitais”. Os primeiros tém presenga on-line e realizam atividades
constantemente, enquanto os segundos “logam-se”, desenvolvem determinada tarefa e depois
se desconectam. Seja qual for o termo mais adequado as situac@es citadas, 0 que importa ao
nosso contexto é que temos, sim, diferengas nos comportamentos das geracdes mais velhas e
mais novas. Porém, isso ndo é regra, outros aspectos determinam que jovens ndo estejam
conectados em razdo de classe social, por exemplo, ao passo que pessoas de maior idade

demonstram muita habilidade no uso das tecnologias digitais. Enfim, reportamos os conceitos
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na tentativa de somar fatores, entre muitos outros, que fazem com que a escola, os professores
estejam em descompasso com as praticas sociais hipermodernas.

De acordo com Pretto (2003), a escola ndo pode desconhecer essa realidade que se
aproxima com o novo milénio, e, muito menos, caminhar em sentido oposto ao que ocorre do

lado de fora dos seus muros. Para ele:

Essa é a questdo fundamental. Ndo basta, portanto, introduzir na escola o video,
televisdo, computador ou mesmo todos os recursos multimediaticos para se fazer uma
nova educacio. E necessério repensa-la em outros termos porque ¢ evidente que a
educacdo numa sociedade dos mass media, da comunicacdo generalizada, ndo pode
prescindir da presenca desses novos recursos. Porém, essa presenca, por si SO, nao
garante essa nova escola, essa nova educacdo (PRETTO, 2003, p.112).

Estamos diante de um contexto transformacional que exige uma nova escola, um novo
professor, mas, principalmente, um novo comportamento frente a essas questdes. Sera dificil
pensar essa nova escola, esse novo professor, se estes estiverem centrados em velhos principios,
ou ainda, em descompasso com a realidade social, o que implica também a necessidade de
atualizacdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, a fim de atender a essas demandas
linguisticas contemporaneas.

Conforme assevera Pretto (2003), ndo se trata apenas de introduzir uma nova ferramenta
para se ganhar o termo novo, ou seja, usar um instrumento tecnoldgico para reproduzir velhas
praticas. A utilizacdo da internet, por exemplo, como mera fonte de pesquisa, ou simples
buscador de conceitos, ndo deixa de ser um “recurso didatico-pedagogico” revestido de
modernidade, que, porém, volta ao lugar-comum, isto €, demonstrando praticas tradicionais de
ensino.

Nesse contexto, Lemke (2010) observa ainda:

Ninguém pode prever as transformagdes do século XXI durante a revolugao
tecnoldgica da informacédo. Nos certamente ndo podemos continuar ensinando nossos
estudantes apenas os letramentos da metade do século XX, ou simplesmente colocar
na frente deles os letramentos mais avangados e diversos de hoje. Precisamos ajudar
essa geracao a aprender a usar sabiamente os letramentos e esperar que eles saiam-se
melhor do que n6s (LEMKE, 2010, p. 10).

Lemke (2010) cita “os letramentos do século XX como forca de expressdo para trazer
em pauta o “paradigma de aprendizagem curricular” que reinava (e parece ainda reinar) nos
contextos escolares — uma educagdo que assume o paradigma de escolha do que e em qual
momento aprender, delineando uma ordem fixa, uniforme e individual. O letramento do “século

XXI”, por outro lado, nos propde uma nova forma de aprender, mais flexivel, contextualizada
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e social. Além disso, de acordo com o autor, com o passar dos anos, houve uma transi¢do de
eras — da escrita para a de autoria. Antes, 0 processo de escrita requeria caneta e papel e a
leitura requeria apenas o livro; hoje, temos a nosso favor as novas tecnologias (como
computadores, tablets, kindle etc.) e, com elas, os hipertextos que exigem do escritor
habilidades de interpretacéo e de autoria para produzir conhecimento significativo.

Nessa dire¢do, Dudeney et al (2016, p. 17) cita algumas habilidades proprias do nosso
século — criatividade e inovacao, pensamento critico, capacidade de resolucdo de problemas,
flexibilidade, colaboracdo, autonomia e trabalho em equipe. Essas s@o habilidades complexas,
que, segundo os autores, exigem dominio dos letramentos digitais.

Podemos presumir, diante das sustentacOes desses autores, que a era de autoria e as
habilidades proprias do século XXI conduzem o sujeito a uma busca do que ele quer aprender
e aprofundar em termos de conhecimento, 0 que envolve seus interesses e praticas, seu tempo,
suas escolhas. N&o temos dividas que os alunos estdo cada vez mais engajados em praticas de
leitura e escrita através das midias eletrénicas digitais. O que ocorre € que, muitas vezes, esse
engajamento nao é considerado produtivo no espaco escolar, como formas de explorar a leitura
e escrita contextualizadas, ou, ainda, por outro lado, quando ha essa tentativa, elas podem cair
em erro: confundir processos de letramentos como habilidades técnicas. Buzato (2006) discute

0 assunto e, segundo ele:

Visbes neutralistas/instrumentais do letramento, por sua vez, levaram a maneiras de
ensinar e avaliar leitura e escrita excessivamente focadas no dominio e mensuragéo
de habilidades discutidas (isto é da escrita vista enquanto instrumento técnico) e
contribuiram para visGes e préaticas escolares que nao fomentavam uma atitude critica
do leitor em relagdo aquilo que lia, nem preparavam o aluno para utilizar a escrita
como veiculo de sua propria voz social ou para utilizar a leitura e a escrita para
problematizar sua propria situacéo social e construir formas de melhora-la (BUZATO,
20086, p. 6).

H& muito se debate sobre as formas tradicionais de ensino que concebiam o professor
como detentor do saber e 0 aluno como mero expectador. Essas formas de ensino, segundo
Buzato (2006), contribuiram para o insucesso escolar, analfabetismo, evasdo escolar, entre
outros problemas. Mas 0 que o autor nos faz refletir € quanto a visdes equivocadas tomadas
como processo de letramentos, reduzindo a leitura e a escrita a habilidades meramente técnicas,
ou ainda inscritas em processos distintos, de cisdo, que limitam o significado real do letramento.

Sobre esse aspecto, cabe citar Costa (2016) que afirma que, com o surgimento das novas

formas de representacdo da escrita, a partir do advento do texto eletrénico, acessados via tablets
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e smartphones, tém-se instaurado novos desafios aos leitores da atualidade, e a escola ndo

parece preparada para receber esses alunos:

O que o jovem Ié na internet ndo é leitura? Dominar os codigos de acesso a um
aparelho de alta tecnologia, como os atuais tablets e smartphones, ndo é ser leitor
proficiente? Para a escola contemporanea parece ndo ser. A escola ndo nos parece
preparada para a nova geracao de leitores que constitui a sua clientela (COSTA, 2016,
p. 67).

O desafio ndo nos parece sO aos leitores da atualidade, que, certamente, em seu
cotidiano, lidam com facilidade com esses instrumentos tecnoldgicos, I, escreve, interpreta,
compartilha informagdes, mas percebem, nesse conhecimento, uma dissonancia entre o que ele
vivencia na pratica e o que a escola, o ensino formal, postula. Sdo essas desconexdes que, muitas
vezes, afastam o interesse do aluno em ir para a escola, e pode gerar seu (natural) desinteresse
pelas aulas de Lingua Portuguesa.

Discutidos os aspectos que favorecem e desfavorecem a formacgdo dos links entre
tecnologia e livro didatico de Lingua Portuguesa, passamos ao proximo capitulo, no qual
abordamos os fundamentos tedricos que nos auxiliam a compreender e analisar todo esse
contexto: LDP, tecnologias digitais, processos de letramentos e multiletramentos em meio as

préticas contemporaneas.
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CAPITULO I

FUNDAMENTOS TEORICOS PARA A ANALISE DO CORPUS

Nada do que foi serd. De novo do jeito que ja foi um dia.
Tudo passa. Tudo sempre passara. A vida vem em ondas.
Como um mar. Num indo e vindo infinito (Lulu Santos e
Nelson Motta, 1983).

A cangao de Lulu Santos e Nelson Motta manifesta (sem dizer) a esséncia das “relagdes
dialdgicas”, de sentido, alcangadas por meio de um processo infinito de idas e vindas dialogicas
entre interlocutores (como ondas no mar) que suscitam réplicas, envolvendo contextos
historicos e sociais determinados (nada do que foi sera de novo). A epigrafe ainda pode revelar
0 nosso olhar em relacdo ao objeto de analise, um indo e vindo infinito, posto que esse objeto
pode ser descortinado por diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas. Neste trabalho, a
perspectiva assumida é a Teoria Dialdgica da Linguagem, desenvolvida por Bakhtin e o
Circulo, tomando como conceitos basilares os de enunciado concreto, géneros do discurso,
dialogia e relagdes dialogicas.

Assim, a contribui¢do deste capitulo é o de subsidiar a compreensao sobre 0s possiveis
modos de inser¢do das tecnologias digitais nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, via tratamento didatico-pedagdgico dado aos géneros discursivos (digitais), com vistas
ao desenvolvimento de multiletramentos. Neste trabalho, o livro didatico de Lingua Portuguesa
¢ tomado enquanto enunciado concreto que se constitui como um dos elementos da
comunicacdo verbal/escrita, e, enquanto tal, possibilita incontaveis relacdes de didlogo e
sentidos.

2.1 A teoria dial6gica da linguagem

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua
estrutura gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento
a partir de dicionérios e graméticas mas de enunciagdes
concretas que nOGS MeESMOS ouvimos e ndés mesmos
reproduzimos na comunicagao discursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam. N6s assimilamos as formas da
lingua somente nas formas das enunciacdes e justamente
com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas
dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a
nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas (BAKHTIN, 2017b, p. 282-
283).
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A lingua, salienta Bakhtin (2017b), é quase tudo na vida das pessoas, e as multifacetas
que a abrangem caracterizam um construto que ndo pode ser objeto apenas de uma ciéncia, da
Linguistica, nem ao menos ser interpretada apenas por métodos, pela analise de elementos no
interior do sistema da lingua. Para o autor russo, a lingua integra a vida humana através de
enunciados concretos, que se realizam na forma da comunicagéo real, viva e interacional. Sdo
essas algumas das caracteristicas que representam a Teoria Dialdgica da Linguagem, e que a
difere de outras teorias modernas.

Ao adotarmos a Teoria Dial6gica da Linguagem, e, com ela, a énfase nos conceitos de
enunciado concreto, géneros do discurso, dialogia e relag@es dialdgicas, desenvolvidos por
Bakhtin e o Circulo, como fundamentacéo tedrica, temos em mente ndo s6 a proposi¢do de um
estudo voltado ao objeto de pesquisa — o livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
- como também, a necessidade de refletirmos sobre a concepcdo de linguagem defendida pelos
estudiosos do Circulo. A partir dessa reflexdo, perceberemos de antemédo que 0s conceitos
desenvolvidos pelo Circulo sdo de tal forma indissociaveis, que nos provoca sempre um “indo
e vindo” dialogico necessarios & compreensdo e a construgdo do sentido como um todo.

Veremos adiante como esses conceitos contribuem para constituicdo da Teoria

Dialdgica da Linguagem.

2.2 Os géneros do discurso

Para Bakhtin (2017b), o emprego da lingua se da em forma de enunciados e sdo eles que
refletem as condigdes e finalidades de seu uso, a partir do seu conteido tematico, estilo e de sua
construgdo composicional. Esses trés elementos estdo indissoluvelmente interligados no todo
do enunciado e sdo determinados pelas caracteristicas de cada campo especifico da
comunicacdo. Desse modo, para Bakhtin (2017b, p. 261-262), cada enunciado particular €
individual, no entanto, cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus “tipos relativamente

estaveis de enunciados”, os quais ele denomina géneros do discurso. Nas palavras do autor:

O emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais e escritos) concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢@es especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sO por seu conteddo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
sele¢do de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo,
por sua construgdo composicional (BAKHTIN, 2017b, p. 261).

O conteudo tematico se refere ao conjunto de temas contidos no enunciado que produz

o0 sentido entre os interlocutores; ndo € meramente um assunto, pois estd relacionado ao
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contetdo como um todo e sua funcdo. Dessa forma, o conteddo tematico esta contido em um
dado contexto socio-histdrico, ideoldgico, de valoracdo em que participam os interlocutores na
situacdo enunciativa, representada por uma finalidade, orientada para um determinado sentido.

O estilo, por sua vez, mobiliza os recursos linguisticos (gramaticais), reflete-se nas
formas de empregar a linguagem: formal e informal, possui marcas proprias, individuais do
falante e do género, e sobretudo, nas relagdes dialdgicas, isto €, o estilo é determinado (ou
escolhido pelo falante) em funcdo de um projeto enunciativo (um projeto de um dizer) e dos
aspectos da situacdo enunciativa, tais como natureza da enunciacdo, interlocutores eleitos,
contexto situado, finalidade e a maleabilidade do género.

J& a construgdo composicional demonstra toda uma estrutura do género, sua forma e
organizacdo especifica. Em outros termos, podemos afirmar que se trata de uma articulacao
arquiteténica no todo do enunciado, ou seja, sua configuracdo, arranjo ou estrutura textual, mas
nem por isso trata-se de uma forma rigida, tendo em vista o projeto enunciativo do
falante/interlocutor em provocar determinado sentido.

Para o autor russo, aprender a falar significa aprender a construir enunciados, e sao 0s
géneros do discurso que cumprem o papel de organizar os nossos discursos. Segundo Bakhtin
(2017b), a vontade discursiva do falante se realiza na escolha de um determinado género
discursivo, e isso se dara mediante as situa¢fes contextuais e interacionais. Destaca-se, sob essa
perspectiva, as circunstancias estabelecidas entre as relag6es, o relacionamento atribuido entre
os interlocutores do discurso, isto é, o grau de proximidade entre eles, ndo deixando de
considerar também os aspectos de conhecimentos muatuos e graus de convencao social.

Essas consideracdes séo relevantes, na medida em que Bakhtin e os integrantes do
Circulo consideram a palavra, o enunciado, em esséncia, um ato bilateral. A bilateralidade néo
é considerada apenas um produto da inter-relacdo entre os interlocutores do discurso, mas
condiciona a escolha do estilo (recursos linguisticos) a ser empregado na comunicacdo
discursiva, isto é, a escolha dos géneros deve considerar 0 grupo social a que pertence, 0
interlocutor/ouvinte a quem se dirige e 0s conhecimentos mutuos/especiais/culturais
compartilhados entre os parceiros do dialogo.

Desse modo, podemos depreender que todas as nossas agdes cotidianas, sejam elas de
finalidades distintas, atividades corriqueiras ou formais, estdo articuladas em um dado género
do discurso. Nessa perspectiva, Bakhtin (2017b) salienta a diferenca entre os géneros
discursivos primarios, tidos como simples (corriqueiros) e 0s secundarios, considerados mais

complexos (formais). Os géneros primarios formam-se através da comunicacdo imediata, do
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didlogo cotidiano, sdo exemplos: bilhetes, lista de compras, pedidos, cumprimentos. J& 0s
secundarios surgem através do convivio cultural, complexo, organizado e desenvolvido, no que
predomina a forma escrita; sdo exemplos: romances, pesquisas cientificas e géneros de ordem
publicitaria. Ambos, primarios e secundarios, conforme o autor, sdo individuais, isto é, refletem
a individualidade de quem fala ou escreve, sdo proprios de um estilo. O autor faz mencéo ao
estilo enquanto meios linguisticos, em outras palavras, aos recursos lexicais, morfologicos,
sintaticos etc.

Sobre esse aspecto, importante destacar que ha géneros mais favoraveis ou propicios a
individualidade do falante, especialmente aqueles de convivio cotidiano; e outros, por sua vez,
menos propicios ao reflexo da individualidade, se considerarmos sua forma padronizada, como
por exemplo, os de modalidades de documentos oficiais.

Diante dessas consideracdes, podemos enfatizar que o conteido tematico, o estilo e a
“forma de compor” os enunciados estdo estritamente ligados ndo sé a uma forma particular,
individual do sujeito do discurso, mas também a especificidade de utilizacdo da lingua, no
momento da comunicacdo discursiva, que pode ndo sO ter tipos relativamente estaveis de
enunciado como também é possivel diversifica-los e amplia-los a medida em que sao utilizados.

Sobre isso, Bakhtin afirma:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica em determinado campo
(BAKHTIN, 2017b, p. 262).

Essa diversidade dos géneros do discurso defendida pelo autor que, em outros termos,
poderiamos dizer da caracteristica de se multiplicar, desenvolver-se e se transformar, deve-se,
em grande medida, a um fator preponderante: as réplicas do discurso. Ou seja, no momento real
e concreto do dialogo, a troca de papéis entre falante e ouvinte possibilita a diversificacdo de
tema, por exemplo. Além disso, como bem pondera Costa (2016), o advérbio relativamente
destacado nos “tipos de enunciados” nos d4 a dimensdo da flexibilidade dos géneros
discursivos, bem como a imprecisdo de suas fronteiras.

Segundo Bakhtin (2017b, p. 268), “os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros
discursivos, sdo correias de transmissao entre a historia da sociedade e a historia da linguagem”.
Nesse sentido, podemos relacionar o contetido dessa afirmativa ao nosso objeto de estudo — o
livro didatico de Lingua Portuguesa e as tecnologias digitais. As transformacdes sofridas pelo

primeiro e as mudancas instauradas na vida do cidaddo a partir do segundo nos déo a dimenséo
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dos caminhos histdricos pelos quais passam a lingua, o discurso. E através da comunicagio que
0s géneros se mostram multiformes, ou seja, 0 enunciado e seus elementos (contetido tematico,
estilo e construcdo composicional) requerem sempre uma renovacao, reconstrucdo, dadas as
interferéncias das novidades temporais que os transformam e as circunstancias de enunciacao,
ou seja, suas condicOes de producéo (finalidade, interlocutor eleito etc.).

Dentre essas circunstancias, podemos considerar as praticas sociais e o surgimento das
tecnologias digitais. Com base em Rojo e Barbosa (2015, p. 69, grifo das autoras), o livro
didatico é um género que passou por uma série de transformacdes ao longo do tempo — da
“Carta do ABC e da Tabuada, usadas nas décadas de 1950 e 1960, em que o estudo se dava por
meio de compéndios de gramatica, antologias, e aula”, a juncdo desses trés géneros, originou
o livro didatico. Quanto as tecnologias digitais, as incorporacdes sdo muitas. Para citar uma, 0s
processos de mudanca por qual tem passado o género carta € um exemplo substancial. A carta,
hoje, € um meio de comunicacdo menos utilizado, dadas as facilidades dos meios eletronicos,
que inseriram no contexto contemporaneo formas mais rapidas de comunicacéo, como o e-mail,
e mais recente ainda, as mensagens instantaneas promovidas pelo aplicativo WhatsApp. Por
essa razdo, coadunamos nosso pensamento ao de Bakhtin (2017), que enfatiza os géneros do
discurso enquanto mutaveis e flexiveis.

Para Bakhtin (2017b), o enunciado concreto é definido como unidade real da
comunicacao discursiva, e isto se evidencia a partir de trés elementos:

1. Alternancia dos sujeitos do discurso (0 eu e 0 outro);

2. Conclusibilidade ou acabamento do enunciado;

2.1. Exauribilidade do objeto e do sentido;
2.2. Projeto de discurso ou vontade de discurso do falante;
2.3. Formas tipicas composicionais e de género do acabamento.

3. A relacdo do enunciado com o proprio falante (autor do enunciado) e com outros
participantes da comunicacgéo discursiva.

Bakhtin (2017b) destaca como primeira peculiaridade constitutiva do enunciado, a
alternancia dos sujeitos no discurso. Essa alternancia dos sujeitos ocorre por meio das réplicas
do discurso, em que ha uma troca de papéis — falante torna-se ouvinte, e este por sua vez, torna-
se o falante -, isto se estivermos diante de um di&logo face a face. De modo geral, considerando
outros contextos, podemos inferir que seja uma troca de turnos entre interlocutores em dada

situacéo real de comunicacao.
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Para que essa alternancia entre sujeitos ocorra, é necessario um segundo elemento: a
conclusibilidade ou acabamento do enunciado. Esta podera ser percebida mediante trés
elementos: a exaurabilidade do objeto e do sentido, o Projeto de discurso ou vontade de discurso
do falante e as formas tipicas composicionais e de género do acabamento.

Podemos definir o primeiro elemento, a exaurabilidade do objeto e do sentido, como um
“esgotar” daquilo que se diz ou se escreve, um “tudo” momentaneo que, por sua vez, abre
caminho para as respostas que advirdo do parceiro do dialogo (o outro do discurso).

Para Bakhtin (2017b), a exaurabilidade pode se tornar diversa em diferentes campos da
comunicacéo discursiva, isso porque devemos levar em consideracdo o tema (o sentido), que
se define a partir da ideia do autor do enunciado (dentro do contexto de interacdo estabelecida),
dos objetivos e da finalidade, dos conhecimentos compartilhados entre os parceiros da
enunciacao, ou seja, a exauribilidade do discurso depende da situacdo concreta de enunciagéo.
Dessa forma, pedidos e ordens, por exemplo, séo defendidos pelo autor como exaurabilidade
plena. De modo contrario, no campo da criacdo cientifica, por exemplo, estaremos diante de
uma exaurabilidade relativa, uma vez que tal objeto ou sentido pode ser considerado
inexaurivel.

O segundo elemento, o projeto de discurso ou vontade de discurso do falante, esta
diretamente ligado ao querer-dizer, a intencdo discursiva dos participantes da comunicacéo,
que serdo orientados para o acabamento (mesmo que relativo) do enunciado, tendo como
parametros a situacao de enunciacdo e 0s enunciados antecedentes.

O terceiro elemento, as formas tipicas composicionais e de género do acabamento, além
de estarem diretamente ligadas ao tema, a situacdo concreta e a composicao dos participantes,
veremos, nesse terceiro elemento do acabamento, a intencdo discursiva do falante e toda sua
subjetividade aplicada a escolha do género discursivo.

Assim, de modo geral, podemos afirmar que a conclusibilidade do enunciado suscitara

sempre uma possibilidade de resposta, de compreensao responsiva, pois:

O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensdo responsiva. [...] Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja,
possui uma conclusibilidade especifica ao exprimir certa posicdo responsiva
(BAKHTIN, 2017b, p. 275).

Nesse sentido, fica evidenciado como as réplicas podem estar (e estdo) interligadas,
demonstrando relacdes de pergunta-resposta, de afirmacéo-objecdo, ordem-execucdo, entre

outras formas.
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A terceira caracteristica constitutiva do enunciado como unidade da comunicacao
discursiva € a relacdo do enunciado com o préprio falante (autor do enunciado) e com outros
participantes da comunicacgdo discursiva. Bakhtin (2017b) defende que o sujeito do discurso
possui uma ideia centrada no objeto e no sentido do enunciado, imprimindo-lhe um estilo, um
aspecto expressivo. Nesse contexto, conforme o autor, todo enunciado é um elo na cadeia
comunicativa, e esse elo é, antes de tudo, enunciados congéneres aos nossos, isto é, tiramos de
outros enunciados, segundo a especificacdo do género discursivo, baseando-se no conteido
tematico, na composicdo e no estilo, a partir de uma interacdo continua com os enunciados
alheios. Dessa forma, assimilamos a palavra alheia, reelaboramo-las e as reacentuamos com a
nossa expressdo ao enunciado, dando-lhe o nosso tom valorativo.

Sobre isso, Bakhtin (2017b) observa:

O falante com sua visdo do mundo, 0s seus juizos de valor e emocdes, por um lado, e
0 objeto de seu discurso e o sistema da lingua (dos recursos linguisticos), por outro —
eis tudo o que determina o enunciado, o seu estilo e sua composicdo [...] Os
enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos; uns
conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros. Esses reflexos mutuos
Ihes determinam o carater (BAKHTIN, 2017b, p. 296-297).

Bakhtin (2017b, p. 295) ressalta que na interagdo discursiva ocorre um processo de
assimilacdo. Essa assimilacdo estd composta de expressdo, tom valorativo, emogdes que
incorporamos e, consequentemente, reelaboramos, acentuando nossas convicgdes, nossos
valores, e, por conseguinte, nossa subjetividade e expressividade. Assim, pode-se dizer que a
assimilacdo nao so esta repleta de expressao individual, pessoal, como também alheia, que se
desenvolve na interacdo com um ‘““grau vario de aperceptibilidade e de relevancia”. Para o autor,
0 enunciado é pleno de ecos de outros enunciados, ndo so de precedentes, mas também de
subsequentes, assim eles sdo refletidos mutuamente.

No processo da comunicacao discursiva, a partir dos reflexos matuos, das ressonancias
discursivas, dois atores — falante/autor e ouvinte/leitor — desempenham uma relagéo
interacional, de posic¢ao responsiva em que a compreensdo suscita em resposta. Assim, a troca
de papéis, ou, a alternancia dos sujeitos do discurso, € inevitavel, posto que se trata de um
processo incessantemente dialdgico. Nesse movimento responsivo, forma-se um elo na cadeia
da comunicacdo discursiva. Em outras palavras, como afirmamos anteriormente, os enunciados
estdo ligados a outros enunciados; isto e, refletidos uns nos outros, seja pela confirmacgéo
daquilo que é ouvido/lido, seja pela rejeicdo a eles, enfim, ndo sdo, conforme afirma o proprio

Bakhtin, indiferentes entre si.
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Para VVoléchinov (2017, p. 205), o enunciado se forma entre dois individuos socialmente
organizados, em que a palavra é orientada para um interlocutor, seja este real ou imaginario,
pois, segundo o autor, ndo pode haver um interlocutor abstrato, porque com este nao teriamos
uma lingua comum. Afinal de contas, “a palavra € uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia
uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra é o territério comum entre
o falante e o interlocutor” e esta sempre repleta de significagdo ideoldgica, cotidiana. Portanto,
a comunicacao discursiva sé pode ser compreendida mediante a situacdo concreta, interacional
e historica.

Dessa maneira, podemos inferir nosso objeto de estudo em toda essa estrutura tedrica, e
compreender o livro didatico de Lingua Portuguesa, com base em Costa (2016, p. 75), como
um discurso verbal, imerso em contextos de dimensao social e histérica, impregnado de
ideologia, valores, crencgas, posturas teoricas etc. que os constitui. Para a autora, “O livro
didatico se constitui como um elemento da comunicagdo verbal, como enunciado vivo,
concreto, e representa um dos fios das incontaveis possibilidades de didlogo”.

Nesse sentido, é fundamental compreendermos as relacdes dialogicas estabelecidas
entre o discurso tomado pelo livro didatico de Lingua Portuguesa sobre o uso das tecnologias
digitais e os discursos constituidos a partir dos avancos tecnoldgicos, das praticas sociais
contemporaneas. Sdo esses aspectos que vém impondo a Educacdo novas concepcles de
ensino-aprendizagem, mais flexiveis e correlacionadas as expectativas dos jovens, que estdo
cada vez mais engajados em préaticas de leitura e escrita através dos recursos digitais.

Com base no exposto, podemos afirmar que aquele “indo e vindo infinito”, mencionado
no inicio deste capitulo, fica demonstrado ndo so6 pelas ocasides sociais da vida, mas remetidas
ao nosso contexto tedrico. Demonstram a capacidade de refletirmos acerca das relacGes
dialdgicas estabelecidas entre os interlocutores do discurso, da atividade responsiva implicada
na enunciacao e das réplicas que se desdobram nesse processo de interacdo. Isso significa que,
ao falante sdo dadas formas de enunciado, ou melhor, um rico repertério de géneros do discurso
moldados de forma criativa, a partir do que ouvem, desde quando os sujeitos iniciam a falar a
lingua materna. Sendo assim, os falantes os escolhem, levando em conta a situacao, as relagdes
de reciprocidade, também em decorréncia da posi¢do social que ocupam, determinando ainda
uma entonacgéo expressiva, enfim, provocando no outro uma atitude responsiva.

Importante esclarecer que o conceito de géneros do discurso é fundamental para este
trabalho, uma vez que buscamos compreender os modos de insercdo e tratamento didatico-

pedagdgico dado aos géneros discursivos nos LDP, especificamente aqueles que nasceram em
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contexto on-line, tais como blog, e-mail, Twitter etc, denominados, por alguns autores, entre
eles Rojo (2009, p. 103) e largamente utilizado nos livros didaticos de Lingua Portuguesa como
“géneros digitais”.

Sobre essa expressdo, Araujo (2016, p. 51) destaca: “O estudo das praticas discursivas
ambientadas no meio digital exige do pesquisador alguns posicionamentos resultantes da
observagao e reflexao do seu objeto de pesquisa e do cenario no qual esse objeto se constitui”.
Para o autor, tratar de géneros discursivos em “ambiente digital”, exige defini¢do de
pressupostos teodricos pelos quais se pautara o estudo. Ele se ocupa de refletir sobre as
expressoes “gé€neros digitais” e “esfera digital” largamente empregadas por autores como ele
mesmo (ARAUJO, 2003, 2006, 2007, 2010), Marcuschi e Xavier (2004, 2010), afirmando que
elas ndo se sustentam como conceitos, especialmente, “se a base epistemologica do analista for
bakhtiniana”. Concordamos com o autor, na medida em que compreendemos que ndo existe
uma esfera “digital”, mas, sim, jornalistica, publicitaria etc. por onde certos Qgéneros
discursivos, compostos por diferentes materialidades, circulam, em formato digital (PDF),
audiovisual etc.

Com base nos pressupostos teoricos de Bakhtin (2017b) e no estudo de Brait e Pistori
(2012, p. 376), ocupamo-nos, neste trabalho, dos géneros do discurso proprios das “novas
formas de comunicacgéo, viabilizadas pela tecnologia e, especialmente, por novos valores
assumidos pelo homem contemporaneo em relacdo a tempo/espaco, publico/privado,
efémero/duradouro”.

Assim, compreendemos, que cada campo de atividade/esfera “elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2017b, p. 262). Nessa perspectiva,
compreendemos, ainda, que h& géneros novos nascidos exclusivamente em ambiente on-line
(como € o caso do e-mail), e outros que se transmutaram em funcdo das possibilidades
oferecidas pelo ambiente on-line (como é o caso do artigo que pode apresentar-se no formato
impresso ou digital). Este trabalho toma como objeto aqueles nascidos em ambiente on-line e
que invadiram o impresso (como os LDP) com finalidades didaticas.

Talvez por falta de um aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre esse objeto e
mesmo pela falta de tempo para maturagdo sobre os fendbmenos surgidos em funcéo das novas
tecnologias, ainda ndo haja um consenso sobre como denominar esses géneros, o que exigiria
maior rigor teorico para definirmos um conceito coerente ao tempo e espaco em que eles se
constituem. Importante, destacar que, no mestrado, ndo teremos tempo para aprofundarmos

essas reflexdes, ficando em aberto para o futuro, quem sabe numa pesquisa de doutorado. O
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que queremos esclarecer é que o nosso trabalho pretende demarcar o lugar tedrico de onde olha
para 0s géneros recortados para a andlise, a perspectiva bakhtiniana, o que nos obriga o rigor
de ndo nomea-los simplesmente “géneros digitais”, adotando a expressdo ja largamente
difundida por alguns tedricos e assimiladas pelos LDP, mas demarcar a teoria que nos
fundamenta e, a0 mesmo tempo, preservar uma expressdo ja consolidada nos LDP. Por esse
motivo, usamos, nesta dissertagdo, a expressdo “gé€neros discursivos (digitais)”’, com o
qualificador entre parénteses para sermos fieis a expressao usada nos livros, sem deixarmos de

marcar o lugar tedrico de onde falamos.

2.3 O dialogismo e as relac6es dialdgicas

No dmbito da linguagem, o dialogismo constitui-se como conceito fonte e irradiador das
reflex6es propostas pelo Circulo. Isso porque, a dialogia € um principio constitutivo da
linguagem. E por meio do “didlogo” que Bakhtin (2017b) pensa as relagdes da cultura e da
sociedade mostrando, por meio desse conceito, 0 movimento dialégico imbricado nos discursos
entre 0 eu e 0 outro e que possibilita com que um enunciado vincule-se a outros na cadeia da

comunicacéo verbal. Sobre isso, Brait (2005) ressalta:

Por um lado, o dialogismo diz respeito ao permanente dialogo, nem sempre simétrico
e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos interpretar o
dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da
linguagem.

Por um outro lado, o dialogismo diz respeito as relacbes que se estabelecem entre o
eu e 0 outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que,
por sua vez, se instauram e sdo instaurados por esses discursos. E ai, dialdgico e
dialético aproximam-se, ainda que ndo possam ser confundidos, uma vez que Bakhtin
vai falar do eu que se realiza no nos, insistindo ndo na sintese, mas no carater
polifénico dessa relacéo exibida pela linguagem (BRAIT, 2005, p. 94-95).

Essa relacéo entre os sujeitos do discurso (0 eu e 0 outro) ndo se forma no vazio, mas,
sim, num lugar, num tempo determinado na (e pela) historia. Dessa forma, com base em Bakhtin
(2017b) e Brait (2005), podemos afirmar que o dialogismo diz respeito ndo s6 a um processo
de interagdo entre os sujeitos participantes da comunicacdo, que fundamentalmente estdo
implicados em julgamento de valor ou de uma situacdo, mas também a competéncia avaliativa
de cada um, ndo sendo descartada, nesse sentido, a impregnacédo ideologica, que é parte

constitutiva de todo sujeito, por isso mesmo, essa relacdo dialégica nem sempre sera
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harmoniosa, pois nela estd implicada a palavra, nem sempre neutra, e a posicéo valorativa de
um outro.

E claramente perceptivel, nos pressupostos tedricos de Bakhtin e o Circulo, que, no
processo de interacdo e dialogo, o outro desempenha um papel especial, pois é o destinatario

do enunciado proferido, e de quem se aguarda uma resposta, um ato responsivo:

O papel dos outros, para quem se constroi o enunciado, é excepcionalmente grande,
como ja sabemos. Ja dissemos que esses outros, para 0s quais 0 meu pensamento pela
primeira vez se torna um pensamento real (e deste modo também para mim mesmo),
ndo sdo ouvintes passivos, mas participantes ativos da comunicacao discursiva. Desde
o inicio o falante aguarda a resposta deles, espera uma ativa compreensao responsiva.
E como se todo o enunciado se construisse ao encontro dessa resposta (BAKHTIN,
2017b, p. 301).

A citacdo anterior nos auxilia a clarificar a ideia “do eu que se realiza no nés” (BRAIT,
2005), pois para Bakhtin (2017b), o eu (falante), ao proferir seu enunciado, espera, desde o
inicio, a compreensao do outro, a resposta. Mas ndo se trata de uma compreensao passiva e,
sim, ativa; porque para o autor russo, “aquele a quem eu respondo ¢ o meu destinatario, de
quem, por sua vez, aguardo resposta (ou, em todo caso, uma ativa compreensao responsiva)”
(BAKHTIN, 2017b, p. 302).

Nesse territorio da enunciacédo, o falante (autor do enunciado) pode interiorizar, sob a
sua concepgéo, o entendimento alheio (do outro — parceiro do discurso), e assim antecipar sua
possivel resposta — que vird na forma de um ou outro enunciado/discurso -, ou seja, sua posi¢do
responsiva. O outro, ao assumir sua posicao responsiva no discurso (seja de concordancia ou
de discordancia), o impregna de sua prépria avaliacdo interpretativa ou valorativa sobre o
contetido do discurso ouvido/lido. Nessa relacdo, o sujeito se transforma, isso porque o sujeito
da compreensdo nao pode excluir a possibilidade de mudanca e até de renincia aos seus pontos
de vista e posigdes ja prontos. “No ato da compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado
¢ a mudanga mutua e o enriquecimento” (BAKHTIN, 2017c, p. 378). Para esse autor, a palavra

do outro impde ao individuo a tarefa de compreendé-Ila e afirma:

Para cada individuo, todas as palavras se dividem nas suas prdprias palavras e nas do
outro, mas as fronteiras entre elas podem confundir-se, e nessas fronteiras desenvolve-
se uma tensa luta dialégica [...] Na vida engquanto objeto do pensamento (abstrato)
existe 0 homem em geral, existe o terceiro, [como “engenheiro”, “fisico”,
“linguista” etc.] mas na propria vida vivencidvel existimos apenas eu, tu, ele, e so
nela se revelam (existem) realidades primarias como minha palavra e a palavra do
outro e, em geral, aquelas realidades primarias que ainda ndo se prestam ao
conhecimento (abstrato, generalizador) e por isso ndo sdo percebidas por ele
(BAKHTIN, 2017c, p. 379-380, énfase adicionada).
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Conforme Bakhtin (2017c), dois enunciados alheios acabam se tocando no territério do
tema, do pensamento comum, dos conhecimentos e sentidos compartilhados por ambos. Nessa
relacdo de enunciados alheios, deve-se levar em conta a percepc¢ao do outro sobre o discurso
que é proferido. Isso significa compreender que o individuo, ao enunciar o seu discurso, leva
em conta as concepcdes e convicgdes do ouvinte. Essa consideracdo é subjacente ndo sé a
escolha do género do enunciado, do estilo, como é determinante para a compreensdo ativa que
estabelece a relagéo de sentido. A compreensédo evoca relacdes dialogicas, isto €, a capacidade
de interpretar ou de estabelecer sentido(s) e esta estritamente ligada ao processo de interacdo
entre um eu e um outro, participantes do dialogo, do discurso.

O outro nem sempre ¢é alguém presente, nem mesmo pode-se dizer que se trata de uma
pessoa, 0 outro pode se tratar de um objeto ou, simplesmente, de algo presumido. Assim,

Bakhtin (2017b) evidencia o destinatario do enunciado:

Esse destinatario pode ser um participante-interlocutor direto do didlogo cotidiano,
pode ser uma coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial da
comunicagao cultural, pode ser um pablico mais ou menos diferenciado, um povo, 0s
contemporaneos, os correligionarios, os adversarios, 0s inimigos, o subordinado, o
chefe, um inferior, um superior, uma pessoa intima, um estranho, etc.; ele também
pode ser um outro totalmente indefinido, ndo concretizado (em toda sorte de
enunciados monoldgicos de tipo emocional). Todas essas modalidades e concepges
do destinatario sdo determinadas pelo campo da atividade humana e da vida a qual tal
enunciado se refere (BAKHTIN, 2017b, p. 301).

Esse outro, a quem se direciona o discurso/enunciado, é fundamental, porque sé através
de um interlocutor se pode falar em dialogia, isto €, o didlogo se constrdi na relagdo com o
outro, e este ao seu turno, dard respostas, ressoara em réplicas, em vozes. Sdo elas que
constituem as relacdes dialogicas, ou seja, as relacdes de sentido.

Campos (2017) enfatiza que, no quadro dialdgico, 0s sujeitos manifestam sua vontade
discursiva, e nesse dialogo/resposta, cada enunciado confirma uma autoria, uma voz. Sobre o

conceito de voz, a autora acentua:

O conceito de voz em Bakhtin refere-se ao enunciado de um sujeito social,
historicamente situado, que assume posig¢des diante das coisas do mundo. E, por isso,
uma identidade que carrega valor, posicionamento ideol6gico. Impregnado de um eu
e de um outro, o conceito exprime, no &mago mesmo de sua concep¢éo, o principio
dialdgico, ja que articulado a questdo da alteridade. As vozes em estado dialdgico
podem se opor, se somar, concordar, mover-se, trazer novas perspectivas para um
mesmo campo discursivo. Esse enfrentamento constitui a arena discursiva, campo
discursivo atravessado por tensdes que nascem do enfrentamento das vozes
(CAMPOS, 2017, p. 19).
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Os sentidos, nos afirma Bakhtin (2017a), estdo divididos entre vozes diferentes, e para
que exista compreensdo do didlogo (verbal ou escrito) sdo necessarias duas consciéncias, dois
sujeitos — “A relagdo com o sentido é sempre dialogica. A propria compreensao ja ¢ dialogica”
(BAKHTIN, 2017a, p. 327). Se pensarmos numa obra de arte, numa pintura, por exemplo,
talvez compreendamos melhor a dimensé&o dessa afirmativa de Bakhtin, pois a compreensédo da
obra por um apreciador dependera de suas experiéncias, vivéncias, emocdes, valores, tudo isso
em dialogo com um outro, o autor. Nossa compreensdo ndo é automatica, ou mesmo que seja,
sera para aquele momento (compreensdo ativa de efeito retardado), num outro, certamente
ressoara sentidos outros, em um processo constante, €, portanto, infinitamente dialdgico.

Conforme Brait (2005), é pelo interesse de Bakhtin sobre questdes do sentido e da
significacdo que se instaura o dialogismo na obra do autor russo. Nesse sentido, floresce um
conceito de linguagem estabelecido a partir da relacdo do sujeito com o mundo, uma proposta
de se discutir a linguagem sob o aspecto heterogéneo, e sua complexa natureza dialdgica. Por
essa razdo, Bakhtin (2017a) se mostrara um critico do racionalismo, e um eximio defensor do
que é singular e irrepetivel, justamente porque ndo ha limites para o contexto dialégico. Para o
autor russo, nem mesmo o0s sentidos passados, de outras épocas podem ser estabilizados, eles
sempre se modificardo, numa constante renovacdo do didlogo, considerando o momento
presente e o futuro, assim pode-se falar de um contexto dialdgico infinito.

Importante destacar que o dialogo, tomado por Bakhtin e o Circulo, ndo se insere em
termos da chamada analise da conversacdo. Como ressaltam Faraco (2009) e Fiorin (2017), o
dialogo em que se ocupam Bakhtin e o Circulo € aquele que se preocupa com o todo complexo
que atua no didlogo, quais sejam: as significacdes, a dindmica do processo de interacdo, as
vozes em sua formacdo social, a singularidade de cada sujeito imbricados no discurso etc.

Assim, Faraco (2009) evidencia o dialogismo destacando trés dimensdes:

a) Todo dizer nio pode deixar de se orientar para o “ja dito”. Nesse sentido, todo
enunciado é uma réplica, ou seja, ndo se constitui do nada, ndo se constitui fora
daquilo que chamamos hoje de memodria discursiva;

b) Todo dizer é orientado para a resposta. Nesse sentido, todo enunciado espera uma
réplica e — mais — ndo pode esquivar-se a influéncia profunda da resposta antecipada.
Neste sentido, possiveis réplicas de outrem, no contexto da consciéncia
socioaxiologica, tem papel constitutivo, condicionante, do dizer, do enunciado.
Assim, é intrinseco ao enunciado o receptor presumido, qualquer que seja ele: o
receptor empirico entendido em sua heterogeneidade verboaxioldgica, o “auditério
social” [...]

¢) Todo dizer é internamente dialogizado: é heterogéneo, é uma articulagdo de
maltiplas vozes sociais (no sentido em que hoje dizemos ser todo discurso
heterogeneamente constituido), é o ponto de encontro e confronto dessas multiplas
vozes. Essa dialogizacéo interna serd ou ndo claramente mostrada, isto é, o dizer
alheio serd ou ndo destacado como tal no enunciado — ou, para usar uma figura
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recorrente em Bakhtin, serd aspeado ou ndo, em escalas infinitas de graus de alteridade
ou assimilacdo da palavra alheia (conforme diz ele no manuscrito O problema do
texto, p. 120-121) (FARACO, 2009, p. 59-60, grifos do autor).

Vimos discutindo, anteriormente, sobre a réplica tomada enquanto resposta, enquanto
compreensao ativa e responsiva, a alternancia de sujeitos e os elos na cadeia da comunicacgéo
discursiva. Aqui, podemos examina-la melhor, tomando outros termos, como o de inter-relacédo
historica, social, cultural, impregnado de um carater dinamico, podemos depreender que,
mesmo considerando um entrelagar de discursos (ou, o “ja dito), a singularidade do individuo
soa altamente nela. E a individualidade do sujeito, no discurso, que torna a réplica
heterogeneamente dialogizada, possibilitando vazéo e fluxo ao dialogismo.

Como observa Fiorin (2017, p. 23), “os enunciados sdo irrepetiveis, uma vez que sao
acontecimentos unicos, cada vez tendo um acento, uma apreciagdo, uma entonagao proprios”.
Podemos pensar, sob essa Otica, que o enunciado é pensado, criado (sob multiplas vozes) e
destinado a alguém, a um interlocutor, mesmo que este esteja apenas presumido, e dessa
diversidade de vozes, o entrecruzar de discursos poderd se completar, mas também gerar

choques e contradigdes. Sobre isso, Fiorin (2017) observa:

As relaces dialdgicas tanto podem ser contratuais ou polémicas, de divergéncia ou
de convergéncia, de aceitacdo ou de recusa, de acordo ou de desacordo, de
entendimento ou de desinteligéncia, de avenca ou de desavenga, de conciliagdo ou de
luta, de concerto ou de desconcerto. A relagdo contratual com um enunciado, a adesdo
a ele, a aceitacdo de seu contelido faz-se no ponto de tensdo dessa voz com outras
vozes sociais (FIORIN, 2017, p. 28).

Essas vozes sociais estdo também implicadas em valores e convengdes sociais, em dada
visdo de mundo, pontos de vista etc. Bakhtin (2017a) enfatiza que é impossivel alguém definir
sua posicdo sem correlaciona-la com outras posi¢des. Assim, podemos compreender que pelas
relacdes dialdgicas ocorrem as relacdes de sentido que se estabelecem entre enunciados numa
interlocucdo ou numa interacdo social, estas, por sua vez, sdo complexas, envolvem
convergéncia e divergéncia, acordo e desacordo, embates, questionamentos, enfim, aspectos de
convivio imanentes a atividade humana.

Em se tratando da atividade humana, especialmente da producéo intelectual, ndo
podemos deixar de presumir, sob esta perspectiva, que o livro didatico de Lingua Portuguesa,
nosso objeto de pesquisa, esta imerso nessas concepgdes até aqui elencadas, pois ndo é somente
um enunciado concreto, um género discursivo, como também um elemento dialdgico, passivel

de analise, a partir das relagdes dialdgicas que estabelecem com outros discursos, com outras



65

vozes, atravessado por relagcdes complexas, historicas, ideoldgicas, sociais, como por exemplo,
as novas tecnologias, ponto fecundo da nossa observagdo nos LDP, e, portanto, suscetivel de
valoracdo ou apreciacéo avaliativa.

Certamente, encontraremos, como em qualquer relacdo dialégica, nos LDP
selecionados, 0s pontos de embate, de luta, de acordo, de conflito, de convergéncia e
divergéncia, enfim, infinitas réplicas. Logo, um potencial instrumento para uma atividade
responsiva, ndo somente a nds, enquanto pesquisadores, mas, fundamentalmente, aos
interlocutores para quem ele é produzido e dirigido — professores e alunos. Esses interlocutores,
a seu turno, ndo sao agentes passivos na comunicagao discursiva tomada pelo livro didético,
eles dialogam com ele, se apoiam nele, refutam, respondem etc.

Nessa direcdo, Volochinov (2017) menciona o livro como elemento da comunicagédo
discursiva, e evidencia a interacao dialdgica enquanto condicionante da significacdo, isto €, por
mais “acabado” e “significativo” que se pareca um enunciado, ele esta fazendo parte de um
dado momento. Sendo assim, ndo se pode isold-lo do fluxo histérico, tampouco de seu

destinatario.

Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso também é um elemento da
comunicagdo discursiva. Esse discurso € debatido em um diélogo direto e vivo, e,
além disso, é orientado para uma percepgdo ativa: uma analise minuciosa e uma
réplica interior, bem como uma reacdo organizada, também impressa, sob formas
diversas elaboradas em dada esfera da comunicacdo discursiva (resenhas, trabalhos
escritos, textos que exercem influéncia determinante sobre trabalhos posteriores etc.).
Além disso, esse discurso verbal é inevitavelmente orientado para discursos anteriores
tanto do proprio autor quanto de outros, realizados na mesma esfera, e esse discurso
verbal parte de determinada situacdo de um problema cientifico ou de um estilo
literario. Desse modo, o discurso verbal impresso participa de uma espécie de
discussao ideoldgica em grande escala: responde, refuta ou confirma algo, antecipa
respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante (VOLOCHINOV, 2017,
p. 219).

Em suma, todo enunciado é dialdgico, assim também € o livro didatico de Lingua
Portuguesa que, por estar significativamente presente na Educacdo brasileira, ndo podemos
supor que ele seja concebido como discursos neutros, pois, ampliando para o LDP o que
Voléchinov (2017) afirma sobre o livro, na citacdo anterior, Costa (2016) afirma que, de igual
modo, podemos entender que também o LDP é orientado para uma percepcao ativa, afirmando
gue o enunciado, o discurso, toca o seu interlocutor, dando-lhe a tarefa de compreendé-lo e, ao
mesmo tempo, provoca-lhe uma reacéo — “O sentido sempre responde a determinada pergunta;

portanto, aquilo que nao responde a nada ndo esta inserido no dialogo” (COSTA, 2016, p. 82).
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De nossa parte, tomados por toda a conjectura da Teoria Dialdgica da Linguagem e seus
conceitos até aqui pontuados e refletidos de forma dialdgica e responsiva, é que ancoramos este
estudo com o objetivo de dar respostas as questfes desta investigacdo. No proximo capitulo,

apresentamos o percurso metodologico empreendido neste trabalho.
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CAPITULO 111

A METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo esté& voltado a apresentacéo da metodologia adotada para composicao deste
trabalho, pautado na Teoria Dialogica da Linguagem, de Bakhtin e o Circulo. Primeiramente,
discorremos sobre o percurso metodoldgico adotado, destacando o critério de escolha e a
descricdo das cole¢des analisadas, bem como as considera¢es mais relevantes seguidas dos

procedimentos de delimitacdo e anélise do corpus da pesquisa.

3.1 Metodologia

Trata-se de pesquisa descritiva, de cunho qualitativo, de abordagem dialdgica,
sustentada pela Teoria Dialdgica da Linguagem de Bakhtin e o Circulo, em dialogo com os
estudos sobre letramentos, multiletramentos e sobre a tecnologia digital em contexto escolar.
Assim, a pesquisa buscar compreender como a insercdo dos géneros discursivos, nascidos em
contexto on-line, presentes em atividades nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, pode
mobilizar os processos de multiletramentos, em especial o digital. Na busca dessa compreenséo,
procuramos responder as seguintes questdes de pesquisa:

1. Quais géneros discursivos (digitais) estdo presentes em seis colecdes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulacao nas escolas publicas estaduais de Caceres-
MT?

2. Como € o tratamento didatico-pedagdgico dado as atividades referentes aos géneros
discursivos (digitais) presentes nos livros analisados?

3. Como as atividades referentes aos géneros discursivos (digitais), presentes nos LDP
selecionados, podem contribuir para a mobilizagdo dos processos de multiletramentos, em
especial, o digital, revelando (ou ndo) uma rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro
didatico de Lingua Portuguesa?

Dessa forma, interessa-nos compreender se, em ambiente escolar, por meio do livro
didatico de Lingua Portuguesa e respectivo manual do professor, os alunos sdo oportunizados
ao estudo de diferentes linguagens e semioses, por meio da didatizacéo dos géneros discursivos
(digitais), promovendo os letramentos, em especial, o digital.

Para tal, buscamos atingir os seguintes objetivos:
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v Identificar os géneros discursivos (digitais) presentes em seis cole¢des de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulagdo nas escolas publicas estaduais de Caceres-
MT,;
v" Analisar se as propostas didatico-pedagdgicas referentes aos géneros discursivos (digitais),
presentes nos livros selecionados, contribuem para a mobilizacdo dos processos para 0S
multiletramentos;
v Compreender como os LDP, por meio das atividades relacionadas aos géneros discursivos
(digitais), podem contribuir para o desenvolvimento dos processos de multiletramentos, em
especial, o digital, numa rede conectada (ou ndo) entre o discurso e a prética, via livro didatico
de Lingua Portuguesa.

Para respondermos a esses questionamentos e atingirmos os objetivos delineados na
pesquisa, realizamos 0s seguintes procedimentos:
a. Levantamento das colecBes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
indicadas pelo PNLD 2018;
b. Selecdo das colecdes de LPD em circulacdo nas oito Escolas Estaduais de Ensino Médio de
Céaceres—MT;
c. Pré-andlise dos LDP selecionados e respectivos manuais dos professores;
d. Levantamento das atividades referentes aos géneros discursivos (digitais) presentes nas
colegdes de livros selecionadas;

e. Analise dialogica do corpus constituido.

3.2 Procedimentos de coleta do corpus

As colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa constituintes do corpus de analise
foram selecionadas a partir da indicacdo de livros do PNLD 2018, em circulacdo nas Escolas
Estaduais da zona urbana, que ofertam a modalidade de Ensino Médio, em Céceres-MT.
Seguindo esse parametro, foram identificadas, ao todo, oito escolas. Dentre elas, foram
selecionadas seis colecdes distintas, ja que duas delas optaram pela mesma colecéo.

Sob esse critério, no quadro a seguir, descrevemos as informagdes das cole¢Ges
destinadas ao Ensino Médio (1° ao 3° ano), editadas em 2016, para contemplar o PNLD dos
proximos trés anos — 2018, 2019 e 2020:
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Quadro 1: InformagGes sobre as cole¢es de livros didaticos de Lingua Portuguesa em circulagdo nas
Escolas Estaduais de Ensino Médio de Caceres-MT

Escola Titulo da Colecao Autores Editora
Emilia Amaral
EE Onze de Marco Novas Palavras (Colecéo 1) Mauro Ferreira Editora FTD

Ricardo Leite
Severino Antonio

Portugués Contemporaneo: Dialogo, Carolina Dias Vianna

EE Dr. Leopoldo A. Filho Reflexdo e Uso (Colecéo 2)

William Cereja
Maria Inés Batista Campos

EE Senador Mario Motta Esferas das Linguagens (Colecéo 3) P ~ Editora FTD
Nivia Assumpcéo
Emilia Amaral

. x Mauro Ferreira .

EE Unifo e Forca Novas Palavras (Colegéo 1) Ricardo Leite Editora FTD

Severino Antonio
. . R Carlos Emilio Faraco

EE Prof. Ana Maria G. S. Llngua~ Portugue~sa. Linguagem e Francisco Marto de Moura Editora Atica

N. Interagdo (Colegéo 4) ) . .
José Hamilton Maruxo Junior

Portugués — Contexto, Interlocugéo Maria Luiza M. Abaurre
EE Frei Ambrdsio g ' ¢ Marcela Pontara Editora Moderna

e Sentido (Colegdo 5) Maria Bernadete M. Abaurre

Roberta Hernandes
Vima Lia Martin
Maria Luiza M. Abaurre

EE Sdo Luiz Veredas da Palavra (Colegéo 6)

EE Prof. Demétrio C. Portugués — Contexto, Interlocugdo

Pereira e Sentido (Colegdo 5) Maria Bernadete M. Abaurre

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos dados do quadro anterior, realizamos a descri¢do das colecdes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, com base nas informacdes contidas nas
resenhas do Guia do Livro Didatico PNLD 2018 (BRASIL, 2017), nas orienta¢fes dos manuais
dos professores, confrontando-as com os dados observados durante a pré-analise dos materiais
selecionados. Esse procedimento foi importante por revelar informacGes relevantes para a

analise do corpus.

3.3 Descricao das ColecOes

Tracamos uma visdo geral das colecbes de LDP selecionadas, descrevendo os aspectos
que consideramos mais relevantes para o trabalho. Com base na pré-analise dos LDP, ao
observarmos a proposta didatico-pedagogica dos manuais dos professores e as atividades no
interior dos livros, buscamos compreender, nesse primeiro momento, se 0s géneros discursivos
(digitais) estavam, de fato, contemplados nas atividades propostas para a leitura e escrita, ou se
a proposta para o letramento digital ou para os multiletramentos, expressa nos livros, se

materializava por meio de sugestdes de acesso a sites e links.

Christiane Damien Saraiva Educacéo

Editora Atica

Marcela Pontara Editora Moderna
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3.3.1 Novas Palavras (COL1)

Figura 1: Capa da Colecdo Novas Palavras. COL 1, vol. 1.

A Colecéo “Novas Palavras” (2016), de autoria de Emilia Amaral, Mauro Ferreira do
Patrocinio, Ricardo Leite e Severino Antdnio Barbosa, estd na 32 edi¢do, pela Editora FTD, e é
composta por trés volumes dedicados aos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, respectivamente.
Importante destacar que o livro destinado ao professor traz uma pequena diferenca em relacédo
ao do estudante, com comentarios e indicagdes em cor rosa/pink. Observamos que essa colecao
ndo traz, ao final do encarte, as orientacGes didatico-pedagdgicas ao professor (manual do
professor), como orientado pelo Edital de Convocagdo 04/2015 — CGPLI PNLD 2018'. O
conjunto da obra se organiza em trés eixos: Literatura, Gramatica e Leitura e Producdo de
Textos.

Na apresentacdo da visdo geral da obra, a resenha do Guia do livro didatico 2018
(BRASIL, 2017) destaca que a colecdo prima pela abordagem interdisciplinar, com proposicao
de projetos que contemplem um conjunto de préaticas de letramento; e que a producdo textual
prioriza conteidos voltados a diferentes géneros textuais.

No interior dos livros da COL 1, na apresentacdo ao estudante, os autores mencionam o
material como parceiro de aprendizagem do aluno, e que este, para obter éxito nos estudos,
deveréa ter um posicionamento ativo. Para tanto, € orientado a reler os textos, repensar posicdes,

reformular hipdteses, para conquistar novas habilidades de uso da linguagem.

14 O Edital de Convocagdo 04/2015 — CGPLI PNLD 2018 - prevé no item 2.1.6. (Anexo Ill) Observancia das
caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor: “O manual do professor deve orientar os docentes
para um uso adequado da obra didatica, constituindo-se, ainda, em instrumento de complementacdo didatico-
pedagdgica e atualizagdo. Nesse sentido, 0 manual deve estar acompanhado de instrucfes tedrico-metodologicas,
de modo a propiciar ao docente uma efetiva reflexdo sobre sua pratica [...] a. explicitar os objetivos da proposta
didatico-pedagogica efetivada pela obra e 0s pressupostos tedrico-metodologicos por ela assumidos”.
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Em cada abertura de capitulo, a cole¢do destaca os objetivos tracados para a unidade e
traz um boxe denominado Amplie seus conhecimentos com sugestdes de livros, sites, videos

etc., conforme podemos observar na figura a seguir:

Géneros
i textuais

{ O objetivo deste capitulo & conhecer os colegas e ser
conhecido por eles. Alem disso, vamos estudar elementos
de alguns géneros textuais, isto 8, a forma como nos comu-
nicamos por meio da linguagem verbal — a fala, a escuta,
a escrita e a leitura.

AMPLIE SEUS CONHECIMENTOS

\&¥ Sites
« ARTE CENICA. A origem 80 Xaxado [20--]. Dispeaivel 8M: <ttp:/fledl im/nodmike>. ACSE30: om: 30 maio 2018.
= SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL Disponivel am: <http:Aubimvi2momo. Acseso am: 30 maio 2018.

I_]Amgo

» STURM, Hsioisa Arei1. Do S8iie 30 amssffle 3 (353 09 3utrralyaty nas @05 sociais.
Diapomive am: <ttp-/Aub impaictic». Aseso em: 30 mae 2018.

(o

CANTON, Katis. Espeiho de artista (suterretrain). 3. od. S50 Paulo: Cossc & Naify, 2004

Figura 2: Abertura da unidade Leitura e Producdo de Texto. COL 1, vol. 1, p. 300.

Na Figura 2, é possivel observar o objetivo do capitulo, que consiste no estudo dos
géneros textuais, evidenciando-os na forma de comunicacdo verbal (fala, escuta, escrita e
leitura), porém, nas péaginas subsequentes desse capitulo, ndo encontramos nenhuma
ocorréncia de qualquer género que circule nos meios tecnoldgicos digitais ou que faca parte
das préaticas sociais dos alunos na contemporaneidade, tais como: atualizar perfis em redes
sociais, publicar, comentar, entre outras “navegacdes’ digitais que demandam leitura e escrita

em plataformas de rede. Salientamos, todavia, que, no volume 3 dessa cole¢do, no eixo
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“Leitura e Produgdo de Textos”, encontramos um texto intitulado: Escolas monitoram o que

aluno faz em rede social. Observe a figura a seguir:

Alndas temos 216 milhdes de criangas rabalhanda.

O wwafleo ds cTlangas & o tAICedro malor marcedo llctto 4o mando. Ferds 23 pars vends fegal de
STMES & d& Ar0ges. qUe 0ecllam D&s primsiras colacagias. Todos of anog, USS 46 biindes [cerca de BE
§2 biThfag] sbp movimentatos palo trdfice hamano.

A MAl0T parts desse VOILMS 58 d&Vs B0 WANCT 48 CTIENCES. OF JOVEITOS N&) 89180 fazendo o &&-
farpo nacessdnio

-] sjmmampia), o jermgas

EAILAZH, Sstyarihi. Saper-herdi indiang. Depoimanta a Jalin Bocka.
Folha de 8.Fanlo, 23 cut. 2012, Muxds, po A20.

4. Unicamp-5F) Celogue-se na lugar dos estudances de uma escola Que passod 2 moRitorar as piginas
de sens alunas ere redes socizis da ineereer (coma o Orker, o Faceboak & o Twitter, apés om evenrs
similar a0z relaradas na mavéria reproduzida 2 seguir. Em furglo da polémics provecada pelo mo-
miroramenes, vock resalve aserever um manifasts & recebe o apais de wirios colegas. Jumeos, decidem
1&.lo ma préxima rennilds de pais & professores com 2 diveciio da escala. Nesce mamifess, 2 ser redigida
=a modalidade oral formal, voc deverd necessariamente:

1. explicicar o events que mothvon 2 diregls da escola a fazer o moniscramenea;
2. declarar & sustentar o gue vook & seus eolegas defendem, convecando pais, professores & alinos 2
apir em conformidade com o propasto no documensa.

Escolas monitoram o qua aluno faz em rede social
Dvurante Uma eula Vage &0 Wme 8acola da Grends S50 Feulo, 0F Alunds decidiram Hrer ftos datts-
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1222008 VI & 1000 & EVLEOU & diTstors. Fesullados 0 EIUNO tSVE 08 Epapa-1s & 10002 VAR WmE DIONCE.

0 oasn & um eXempda 48 Nits qus &S SC0lEs 1AM TAVEI COm 08 BTUNAS POT Cants do 10 g8 redss
eoolals. Assantos reletives & imagem do codplo, casos de Dulping virtzal & 538 mamsagens em gus,
para s agoola, 0f ATUN0g 86 sxpdem demals, estdo tando de seT apagedos @ podsm acehar sm punigsn.
Em gutrs instihulgo, contam o alunos, um casal fol suspensa dspols ds & mening pdr oo Orimt uma
I7to dales 26 Dallantd nas dependsnclss da agccla.

Az ge00las TED COMENtSrem oF co0s. Ume delas diz que 26 pediu PEIs SPSQEr & S0 POIgus Domws um
Stom ofsnefvo”. Coma outies sscdlas consultadas, Nega que monikors ¢ gus o8 slnos publicam nos sites

Exercicics — Como profsssores & slunos 580 “smigos” nas redss soctals, & escols DI ECSEED
Imadiato 42 pUnlicesles.

Fol 0 QUE SCONLSCET COM UM aMund do AEC paulists. Um prafsescr 2oubs da pagina gue 22 alx-
L0 CILON COM EMUFOE 0o OTEL. Nals, Tesalviam exercictas de geopratls — Cuas Tsspostas acabaram
copiades por colagas. O eluno tews de tird-da do er.

0 2az0 & parecido com o ds ums shina de 16 ance do Bio ds Jansiro chrigads & Bpagar uma com-
nidsds criade por ela no Faoehook DErs & fI00a 8 IESp0stes 48 exsrcicing. Els ol Fuspense. J4 0 aluno
o ABC paulista nS0 sofrsu punigio 8 0 essunta Stica ne internst pessou & s&r dshatido em auka.

Transformer o problsms em teme de discussia para as sulas & conslderata o idsal por sducadorss.
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formar conscténcls critice®, diz Sivia Colsllo, professara de pedapgogia da USE

{Adaptade de Talka Bsdinalk & Fahiana Rewald,
Falha de B Faulo, 180E2011]
. 346 cerirns

Figura 3: Texto sobre redes sociais. COL 1, vol. 1, p. 346.

E possivel observar, na figura anterior, que o texto em si menciona histdrias (com
experiéncias negativas) de uso das redes sociais por alunos em ambiente escolar. Como
proposta, a atividade solicita a leitura do texto e a realizacdo de um debate para exposi¢do de
pontos de vista. E possivel observar, na Figura 3, que, apesar de 0 texto tocar na tematica
“redes sociais”, nenhum trabalho com os géneros discursivos (digitais) é proposto a partir
dele, o que encontramos sao sugestdes de sites, no que deixa a critério dos alunos a busca (ou
néo) pelas recomendagdes, ndo sendo representados, dessa forma, como atividade dirigida ou
como orientacdo ao professor sobre a necessidade de fundamentagdo ou complementacdo do
contetdo trabalhado.

A COL 1, embora trate, no ambito geral da obra, de praticas de letramento e de géneros

textuais, conforme descricdo da resenha do Guia do livro didatico (BRASIL, 2017), ndo ha, no
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material, atividades referentes aos géneros discursivos (digitais) voltadas para letramentos e
multiletramentos — com destaque ao letramento digital. Por esse motivo, essa cole¢do nédo

constituird o corpus de analise.

3.3.2 Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexao e uso (COL 2)

PORTUGUES |
CONTEMPORANEQ

DIALOGO, REFLEXAO E USO

& =i

Figura 4: Capa da Colecao Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso. COL 2, vol. 1.

A Colegdo “Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexao e uso” (2016), de autoria de
William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, esta na 12 edi¢do pela Editora
Saraiva, e é organizada em trés volumes, destinados ao 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio. A
colecdo reserva, ao final do encarte, 0 manual do professor com as Orientacdes Didaticas.
Nelas, estdo presentes a estrutura e a metodologia detalhada da obra, bem como as sugestoes
de estratégias para o ensino dos conteddos.

A COL 2 € organizada em quatro eixos: Literatura, Lingua e Linguagem, Producao de
Texto e Oralidade. No eixo leitura (presente na unidade tematica de literatura), segundo
descricdo da resenha do Guia do livro didatico (BRASIL, 2017), a obra apresenta uma gama de
géneros discursivos, e nas atividades de producéo de texto, secdes intituladas Antes de escrever

e Antes de passar a limpo, destacam a producéo textual situada no uso social:

as atividades da colecéo, pelo trato que é dado a frente de Producédo de texto, situam
a pratica da escrita em seu universo de uso social, pois trabalham com os diferentes
letramentos (literario, midiético, académico, virtual etc.) ao viabilizar o estudo e a
produgdo de poemas, contos, textos digitais, cartas, curriculos, projetos de pesquisa e
até de entrevista de trabalho (BRASIL, 2017, p. 39).
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Essa énfase é apresentada também pelos autores da colecdo, na parte destinada as
orientacOes didaticas ao professor. Sobre o eixo producéo textual, na carta de apresentacéo ao
professor, a colecdo é evidenciada sob uma perspectiva de abordagem contemporanea, em
consonancia com as novas concepcdes de lingua e linguagem, destacando-as como sintonizadas
a0 nosso tempo.

A sec¢do Mundo Plural, com duas inser¢des em cada volume, estabelece vinculos entre
0 contetdo trabalhado em determinado capitulo com a realidade vivenciada atualmente.
Segundo os autores, os contetidos estabelecem “rela¢des dialdgicas” entre épocas, obras e
autores, sugerindo ainda um constante dialogo entre as se¢fes de producgdo textual, literatura e
gramatica (CEREJA et al, 2016, p. 341).

No interior dos livros dessa colecdo, na apresentacdo da obra ao estudante, os autores
dao destaque aos recursos tecnoldgicos como praticas de leitura e escrita situadas em contextos

sociais:

Como muitos jovens que cursam atualmente o ensino médio, vocé participa de
préticas diversas de leitura e escrita nos mais variados contextos: na escola, em casa
ou em outros ambientes que frequenta; por meio do celular, do tablet ou do
computador; por meio do velho e bom papel em seus mais diferentes tipos e formatos.
Da mesma maneira, vocé interage oralmente em situacGes variadas, produzindo falas
ora mais curtas, ora mais longas, em situa¢6es descontraidas ou formais (CEREJA et
al, 2016, p. 3).

A depender da citacdo anterior, parece que os autores da COL 2 reconhecem a
importancia das praticas cotidianas no processo de leitura e escrita, demonstrando as situacdes
vivenciadas pelos estudantes, em diferentes contextos, como importantes para 0s processos de
letramento e multiletramentos, e para a sua preparacdo para 0 mercado de trabalho e ingresso
na universidade.

Ao final de cada unidade, a colecdo dedica um espaco para discutir questes sobre o
Enem e o vestibular, intitulado Por dentro do Enem e do Vestibular. Nele, encontramos duas
subsecOes: Enem em contexto e Questdes do Enem e do Vestibular, divisdo que aborda, em
termos gerais, praticas de exercicios desses exames. Consideramos positiva a proposta dos
autores, no sentido de possibilitar aos alunos uma experiéncia ou certa familiaridade com textos
e questdes com os quais o0s estudantes vdo se deparar no Exame Nacional do Ensino Médio ou
mesmo no Vestibular.

Observamos, ainda, o sumario da COL 2 e, no que se refere ao possivel trabalho com os

géneros discursivos, em especial com os digitais, encontramos meng&o a eles apenas no volume
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1 da colecdo. No primeiro capitulo desse volume, é dado destaque aos géneros do discurso, na
secdo Reflexdes sobre a lingua, trazendo um aparato tedrico sobre concepgéo de linguagem em
uma perspectiva bakhtiniana. Mas € apenas o capitulo 1, unidade 3 do mesmo volume, no eixo
producdo de texto, que se dedicada ao trabalho com géneros dicursivos (digitais) com destaque
ao blog, comentério de internet e e-mail, atividade que analisaremos com maiores detalhes no
capitulo 1V. Observe o destaque dado ao titulo da atividade presente no capitulo 1, na figura a

sequir:

CAPITULO1- BARROCO - LETRAS E SONS- Reflexdes sobre a lingua 0
05 GENEROS DIGITAIS 4 Classificacio das palavras de acordo
LITERATURA: 0 BARRDCO 74  oomapoesitio ds dabn Hinicn 2
Fooo na imagem: Mulhercom balanga, Regras bsicas de acentuacio grifica 21l
de lanVermeer s Casos especiais n3
Fique conectadol 7 Texto e enunciagio 2
O contexto de produg o e recepcdo do Barroco 177 PRODUGAG DE TEXTO: O DEBATE REGRADOD -2
0s meios de circulagao n7 Foco no texto: transcrico de um trecho de debate. -
O Barmoooem contexto 178 Hora de produxir. 220
Foco no texto: dois poemas de Gregdrio
de Matos e fragmento de um sermao CARITULD 3 - 0 BARROCO NO BRASIL (II) -
do padre Antdnia Vieim 7a ORTOGRAFIA -0 ARTIGO DEOPIMIAD M
Entre saberes. 183 LITERATURA: PE. ANTOMIO VIEIRA M
LiMGUA ELINGUAGEM: LETRAS ESONS 186 Foco no texto: fragmentodo “Sermao X 295
Refledies sobre a lingua 186 Conexdes: Profetas, do Alejjadinho 220
Texto e enunciacio 191 LINGUA E UNGUAGEM: ORTOGRAFIA 1
pnunu\;_&n DE TEXTO: Foco no texto: fragmento de um
05 GEMEROS DIGITAIS: PRODUCAD documentode 1725 e do ‘Alvard régio
DE CONTELDO E CDHUHIEN;iD VIRTUAL 193 da edigio de 15727 de O Jusindas L]
Oblogeocomentiriodeinternet 194 Algumas regras de ortografia 233
Foco ne texte: texto de blog a4 Homénimes e paranimaos 136
0 e-mail & seus usos 199 Palavras e expressbes que suscitam
Hora de escrever 200/ dividas ortogrificas 3
Em dos LEs 237
CAPITULO 2 - 0 BARROCO MO BRASIL (1) - 1e=‘:?:nun:ia::o 730
ACENTUACAD - 0 DEBATE REGRADO.____ 0
PRDDU;ﬁD DE TEXTO: O ARTIGO DE OPINIAD____ 240
UTERATURA: GREGORIODEMATOS Foco o texto: “Na lugar do ot
Apoesia de Gregorio deMates X1 de Rosely Saydo 240
Foco no texte: trés poemas de Gregdrio de Matos 202 Hora de escrever 243
Emtre textos: relicdrio, de Oswald de Andrade, Mundo plural 246
eum poema satirico de GregdriodeMatos 206
LINGUA E LINGUAGEM: A LINGUA ESCRITA: POR DENTRO DO ENEM £ DO VESTERRAR -8
ACENTUACHD 209 PROJETO: MUNDO CIDADAD 252
Foco no texto: "Cursos de archeologia™ PR 1 ]

Figura 5: Sumério/Producgdo de Texto: géneros digitais. COL 2, vol. 1.
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3.3.3 Esferas das linguagens (COL 3)

Movia buts Bakois Camgers
[V T——

Esferas
das linguagens

Figura 6: Capa da Cole¢do Esferas das linguagens. COL 3, vol. 1.

A colecao “Esferas das linguagens” (2016), de autoria de Maria Inés Batista Campos e
Nivia Assumpcdo, estd na 12 edi¢do pela editora FTD, apresenta trés volumes e é organizada
em trés eixos distintos: Leitura e literatura; Texto, género do discurso e producédo; e Lingua e
linguagem. Conforme o Guia do Livro Didatico PNLD 2018 (BRASIL, 2017), a colecdo se
mostra diversificada, mesclando elementos da tradicdo cultural a producdes da cultura de
massa, com o objetivo de aproximar os objetos estudados a elementos do universo juvenil. Os
conhecimentos linguisticos ndo sdo adotados, conforme gramatica normativa e, sim, a partir de
sua ocorréncia, funcdo, uso e sentido nos textos. O segundo eixo nos chama atencédo,
especialmente, porque propde o estudo do género do discurso, em subsecdes como: (Des)
Construindo o género, Linguagem do género e Praticando o género.

No interior dos livros, encontramos, no volume 1, eixo Texto, género do discurso e
producdo, um capitulo (26 - unidade 9) dedicado aos géneros discursivos (digitais): Facebook,
Twitter e blog, atividades sobre as quais deteremos 0 nosso olhar no capitulo de anélise. Neste

momento, demonstramos a ocorréncia desses géneros no sUumario:



Texto, género do discurso & produgdo
Género jornalistico: carta de

Taxto, género do discurso & produgo
m.ﬂ cangdo no Tropicalismo .. 223

rsdamag:o. 194  génaro.
B 1956 Ma era doe fastiveis: entre aplawsos & vaias ..223
o o cidedao. 19E  Sam lenga, sem documento.. .22
Li do género. 188 Caldo g8 culturs..... 225
ol L T O —— 196 Aa:mk:sao tropicalsts: pao & cirso . L2257
2 autar dasdor 1ee do género
o ganaro. 199
Locslize 56w eepags. 138
(Ul R o — 138
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EEETE] As pessoas e os pronomes.. 200
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pEpsis 200

Pi 0z
stica P

Farmas de tretemento
Em atividada 205
Novos territorios visuais:

inovagoes e estranhamento_206

Leitura e literatura

0 discurso poético............ 208
Ofiicina da imagens. 208
lzsc & arta?

Astiicias do texto.
Emre duss dguss

Lingua & linguagam
Concordancia verbal ... 232
o N

Uma primaira reflexgo. ...

Sujeito = niclaa singular + espacificagsa glurdl..... 233

0 sujeito 3 um noms progric na plure ..

A i Gam . 2%
Varbos imp . nada d o 235
Cnmrﬂamaﬂavsrbos n& oz passr\raslms‘nca 238
a pratica i 236

Usand a7
27

Unidade 3

Trajetorias singulares:

o artista e o cidaddo_ ... 238
Laitura & litaratura

ESTEE Ganero dramiatico e narrativa

contemporanga............ 240
Oficina de imagens. 240
Arts viva, IMErdang0as Whanas ... 240
Astiicias do texto.

Teatro: & tragadia brasilsira .
Hovas ralaﬁvus
Zaro: | b pe

Poamas sm @#lops.

Em atividada

Solta o3 anaharros: gt
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Didrios de motocicleta: i ganero
Amgsics Lating am duss rodas 280 istas do munda digial
Em atividada ias no Twitter

Publigus 5U88 IH5ES

/l{‘m, género do discurso & produgdo
Génamsdigitais: | Comentéric: um debata stiva ne rede ...
Facebook, Twitter e blog...

(ST —
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thtodc dn parfil pessoal & fan page
anng...

Lingua & linguagam
Interago na fala....
|Explorando os mecanismos linguisticos....
[ Situagoes de oralidads.
O procasse comunicativo da conversagal
o formuagha.
Lingua falads = ingua sacrita .

Ui

LTl T ———
Congisao: sscraver apanas ¢ indk
A stiqusta das rades socisis

da anitravista
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Lista de siglas de universidades & exames nacionais ...
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Refar@ncias e B

Aveliagao da interagio face 8 face. o
&M s3la de auls

Figura 7: Sumario/Capitulo 26: Géneros digitais. COL 3, vol. 1.

Vale ressaltar que a riqueza de informacgdes em relacdo a tematica tecnologias digitais,

contidas no primeiro volume, néo foi observada nos volumes 2 e 3 (destinados aos 2° e 3° anos),

pois ndo encontramos neles qualquer mencdo dos autores a tematica seja em capitulos, seja em

boxes ou secoes.

3.3.4 Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacédo (COL 4)

Figura 8: Capa da Cole¢do Linguagem e Interagdo. COL 4, vol. 1.
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A colegdo “Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo” (2016), de autoria de Carlos
Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, encontra-se na 32
edicdo, pela Editora Atica, e conta com trés volumes com seus respectivos manuais dos
professores. Ao contrario das colecBes anteriores, essa ndo € organizada por €ixos, mas por
secdes, mesclando linguagem, texto e literatura, denominadas: Para entender o texto; As
palavras no contexto; Linguagem e texto; Lingua — analise e reflexdo e, por ultimo, Praticas
de linguagem.

Conforme o Guia do livro didatico PNLD 2018 (BRASIL, 2017), os trés volumes da
obra dedicam-se a diversidade de géneros discursivos e a abordagem dos conhecimentos
linguisticos se d& a partir da analise de textos, do ponto de vista enunciativo.

Quanto ao manual do professor, além de trazer orientagcdes para execucdo de projetos
interdisciplinares, auxilio no planejamento, acompanhamento e avaliacdo das atividades,
notamos também que as respostas das atividades dos livros e sugestdes dos autores aos
professores sdo destacadas em azul, trazendo sempre a indicagdo de um “P” (para fazer
referéncia ao Professor).

Ao final dos livros, em todos os volumes da COL 4, em se¢do denominada Palavra ao
Professor, observa-se informacdes sobre o ano de edi¢do da colegédo e esclarecimentos ao
educador sobre as circunstancias sociais e mudancas que, naturalmente, ocorrem entre a edigéo
do material até a chegada dele a escola, incluindo aquelas sofridas no Ensino Médio, alertando-
Ihes para a necessidade de uma andlise prévia do material, unidades e propostas, uma vez que
ele pode demandar recursos que a estrutura do livro ndo comporta.

Sob essa perspectiva, é valido ressaltar que é interessante a intencdo dos autores, ndo s6
de lembrar o tempo-espaco da constituicao do livro, como também de alertar quanto aos limites
do material, isto €, embora seja um manual, é sugerivel que, ao usa-lo, o professor tenha em
mente ndo sé o seu planejamento, como também as consideracBes que cercam seu trabalho, ou
seja, a realidade de seus alunos, o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, entre outros fatores.
Nessa direcdo, é importante frisar que a colecdo sera objeto de trabalho durante trés anos
consecutivos, assim como as demais colecdes do PNLD 2018, por isso é significativo destacar
0 contexto de constituicdo do material, visto que ele serd utilizado até o ano de 2020.

Ja no interior dos livros, ndo encontramos, em nenhum dos volumes, qualquer atividade
ou proposta de trabalho com as tecnologias digitais. Encontramos somente referéncia a elas, na
secdo Agora é com vocé, por meio de sugestdes de sites para consulta. Observe a seguir, como

tal estratégia se estrutura:
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textuais
o linguageom

precsaio ser retomadon

Figura 9: Secdo no livro que representa sugestdes de sites. COL 4, vol. 1, p. 5.

Conforme a Figura 9, percebemos que o enunciado da se¢do Agora e com vocé deixa a
critério do interlocutor a opcgdo de escolha de seguir a busca/pesquisa nos sites sugeridos ou
ndo. A nosso ver, apenas a sugestdo de sites e consultas em plataformas on-line, sem a
proposicdo de uma atividade dirigida pelo professor, ndo incide na mobiliza¢do de processos
de letramentos e multiletramentos. Como a estratégia de trabalho com as tecnologias digitais se
estrutura na forma de indicagéo de sites para consultas e ndo como uma proposta orientada por
meio de conteudos e objetos selecionados para esse fim, a COL 4 ndo constituira o corpus de

analise.
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3.3.5 Portugués: contexto, interlocucéo e sentido (COL 5)

Maria Luiza M. Abaurre
Maria Bernadete M. Abaurre

Marcela Pontara

PORTUGUES

CONTEXTO, INTERLOCUCAD

€ SENTIDO

Figura 10: Capa da Colegdo Portugués: contexto, interlocucéo e sentido. COL 5, vol. 1.

A colegao “Portugués: contexto, interlocucao e sentido” (2016), de autoria de Marcela
Pontara, Maria Bernadete M. Abaurre e Maria Luiza M. Abaurre, esta na 32 edicdo, pela Editora
Moderna, é composta por trés volumes, dedicados a cada ano do Ensino Médio, e organizada
em trés eixos: Literatura, Gramatica e Producdo de Texto. No encarte final, apresenta o manual
do professor.

Conforme o Guia do Livro Didatico PNLD 2018 (BRASIL, 2017, p. 69), a COL 5 possui
um significativo “carater transmissivo”. No que se refere a leitura e a literatura, a colecao possui
textos, predominantemente contemporaneos e, quanto as esferas dos géneros discursivos,
contempla a da cultura juvenil. No que se refere a producdo escrita, a colecdo prop0e diferentes
letramentos com géneros como o blog, por exemplo. Segundo o documento, cabera ao educador
“atenuar a intensidade do carater transmissivo da cole¢ao”, ficando o professor responsavel pela
“escolha” do que é relevante ser trabalhado com os alunos (BRASIL, 2017, p. 73). E
consideravel pontuar que o alerta vem da resenha da obra, realizada pelos avaliadores que
compdem o PNLD.

O manual do professor destaca a fundamentacdo tedrico-metodolégica da colecdo, e
nela, dentre outros temas, aborda, no item Propostas pedagogicas e reflexdes sobre a pratica
docente, certas caracteristicas que um professor “tecnicamente bem preparado” deve possuir
(ABAURRE et al, 2016, p. 356). Desse modo, os autores apresentam ao professor uma ficha de
avaliacdo de sua pratica docente, destacando procedimentos a serem adotados na avaliacdo
sobre a aprendizagem do aluno e de seu proprio desenvolvimento frente as atividades propostas

nos livros.
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Os géneros discursivos, e-mail e blog, foram identificados no eixo Producéo Textual,
do volume 1, nos capitulos 27 e 28; e, no eixo literatura, do volume 3, no capitulo 8. O volume

2 ndo apresenta qualquer proposta para o recorte de géneros que buscamos neste trabalho.

3.3.6 Veredas da Palavra (COL 6)

da Palavra—v

A cole¢do “Veredas da palavra” (2016), de autoria de Vima Lia Martin e Roberta
Hernandes, esta na 12 edigéo, pela Editora Atica, é composta por trés volumes e seus respectivos
manuais dos professores e é organizada em trés eixos: Literatura, Lingua e Producdo de texto.

De acordo com o Guia do Livro Didatico PNLD 2018 (BRASIL, 2017), a cole¢éo
confere menor atenc¢do a aspectos relacionados a autonomia e a atuacéo do estudante em termos
das praticas de linguagem, ndo prevalecendo, por exemplo, itens como estratégias de leitura ou
tratamento de textos em circulacdo, como a abordagem do género discursivo, que ganha,
conforme resenha, uma discussdo menos detalhada. Ainda segundo o documento, o
funcionamento social da lingua é outro item que nem sempre é abordado a contento e ha, na
colecdo, uma forte mengdo a norma padrdo/gramética normativa, que acaba por sugerir um
tratamento demasiadamente prescritivo.

No manual do professor, a colecdo oferece ao docente sugestdes e respostas relacionadas
as atividades e aos exercicios, destacando-as em azul, e apresenta 0s objetivos da proposta
didatico-pedagdgica, os pressupostos tedrico-metodologicos, bem como sugestdes didaticas e
de leitura para o trabalho com os contetdos. O manual apresenta ainda sugestdes de leituras
extraclasse e atividades complementares a serem realizadas com os estudantes, a fim de

contribuir para os conhecimentos abordados nos capitulos da obra.
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Nessa cole¢do, encontramos nosso objeto de analise apenas no volume 1, capitulos 19 e
20 intitulados, respectivamente, Usos da Linguagem na Internet e Producgdo de Texto: Blog.

Observe 0 sumario:

APITULD 17: Textr
tro

Qtexto dramitico
Teatro brasteiro em foco
Martines Pena e s comadly de costimmes
Nesson F000 gUes € 3 pO5) Verlide de A0k UM
narco da deamatiega roc oy
O teatro dhe comfestycio socly
Clurtras ivcativas teptran

Arpliacio: Mobilizacho juvend e teatro

Otexto teatral

Testoteatrat onpers e desdoramentos

Suportes € géneros contemporanecs
Vocabulano na intemet: nowos suportes, navos
géneras, nova inguagem

[t

Figura 12: Sumario/Capitulos 19 e 20 dedicados ao estudo dos géneros digitais. COL 6, vol. 1, p. 9.

De um modo geral, foram identificadas ocorréncias de géneros discursivos (digitais) em
quatro das seis colecdes de LDP descritas e que constituirdo corpus de analise. Sao elas:
v’ Portugués Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso (COL 2);
v’ Esferas das linguagens (COL 3);
v" Portugués — contexto, interlocucéo e sentido (COL 5);
v Veredas da Palavra (COL 6).
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3.4 Procedimentos de delimitagéo do corpus

Com base na descricdo das seis colecbes de livros didaticos de Lingua Portuguesa,
realizamos, no capitulo 1V:

a) Mapeamento das colecOes que apresentam atividades referentes aos géneros
discursivos (digitais) e que, portanto, fardo parte da anélise;

b) Mapeamento dos géneros discursivos (digitais) encontrados nas colecdes de LDP
selecionadas para o corpus;

c) Analise dialogica dos exemplos selecionados.

3.5 Procedimentos de analise do corpus

Para a analise do corpus constituido, a partir do mapeamento das ocorréncias de géneros
discursivos (digitais) nos LDP, utilizaremos como categoria 0s conceitos de géneros
discursivos e relacdes dialogicas de Bakhtin e o Circulo.

Na categoria géneros discursivos, buscamos observar se 0s géneros discursivos
(digitais) privilegiados pelos autores das colecGes, na forma de aborda-los, considera seus
elementos indissociaveis: conteddo temético, estilo e constru¢cdo composicional, como
fundamentais para a compreensdo do todo do enunciado, sem fragmentar suas partes, ou seja,
sem tomar um em detrimento do outro.

Quanto a categoria relacdes dialdgicas, realizamos dois movimentos de analise. No
primeiro, buscamos observar se as relagdes de sentido entre as comandas das atividades e texto
em estudo favorecem a compreensdao do género discursivo como um todo indissollvel,
mobilizando (ou ndo) os processos de multiletramentos (em especial, o digital); no segundo,
buscamos identificar os fios de dialogos existentes entre o discurso sobre multiletramentos,
desvelado no Guia do Livro Didatico (2018) e nos manuais dos professores, € 0 que se
materializa nas atividades analisadas, com o objetivo de compreender se os elos de ligacéo entre
esses elementos revelam (ou ndo) uma rede conectada entre o dizer/discurso (presente no Guia
do livro Didéatico, nos manuais dos professores e nos documentos oficiais balizadores do Ensino
Médio) e o fazer/pratica (atividades presentes nos livros).

No préximo capitulo, apresentamos 0 mapeamento do corpus e a analise dialogica dos

exemplos selecionados.
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IV CAPITULO

0OS GENEROS DISCURSIVOS (DIGITAIS) EM LDP: UM CAMINHO PARA OS
MULTILETRAMENTOS?

Neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos na analise do corpus. Para tanto, ele
se organiza da seguinte forma: primeiramente, apresentamos 0 mapeamento das ocorréncias
dos géneros discursivos (digitais), em suas respectivas colecdes de LDP, delimitando os
exemplos a serem analisados. Na sequéncia, na secdo dedicada a andlise dialégica do corpus,
apresentamos recortes de excertos que desvelam o discurso sobre os livros didaticos, presentes
na resenha do Guia do Livro Didatico 2018 e nos manuais dos professores das colecfes
selecionadas. Nosso objetivo € o de confrontar essas informagdes com o que de fato se
materializa nas atividades selecionadas, a fim de respondermos as questdes da pesquisa:

1. Quais géneros discursivos (digitais) estdo presentes em seis cole¢des de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulacao nas escolas publicas estaduais de Caceres-
MT?

2. Como é o tratamento didatico dado as atividades referentes aos géneros discursivos (digitais)
presentes nos livros analisados?

3. Como as atividades referentes aos géneros discursivos (digitais), presentes nos LDP
selecionados, podem contribuir para a mobilizacdo dos processos de multiletramentos, em
especial, o digital, revelando (ou ndo) uma rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro

didatico de Lingua Portuguesa?

4.1 Mapeando o corpus

Com base nas informacdes contidas na descricdo das colecdes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa, no capitulo anterior, apresentamos, a seguir, as ocorréncias dos géneros
discursivos (digitais) nos livros, observando elementos como: colecdo, volume, eixo, capitulo,
unidade, boxes/secOes e atividades em que estdo inseridos. Esclarecemos, ainda, que marcamos

em amarelo as atividades que comp&em o corpus de analise.



Tabela 1: Ocorréncia dos géneros discursivos (digitais) nas seis cole¢des de livros didaticos de Lingua

Portuguesa
Enunciado/
Géneros . . -
Discursivos Eixo Capitulo Unidade Boxes/ Atividade
Colecdes Segao
Volumes
Nihil Abertura de Nihil Nihil Nihil
coL1 |1,2,3 Capitulo:
Amplie seus
conhecimentos:
Sugestoes de sites
Producédo de Cap. 1: Os Un. 3: Fique Momento da
Texto Géneros Digitais: | Palavrasem | conectado: escrita:
CcoL2 |1 Producédo de Movimento | Sugestdes | Escrever e-
Conteldo e de sites mail e
Comunicacdo producédo/
Virtual: Blog e E- publicacdo
mail de blog
Género do Cap. 26: Géneros Un. 9: Fique por | Praticando o
CoL3 |1 discurso e Digitais: Trajetorias dentro: género:
producéo Facebook, Twitter | Singulares: | Exploracdo | Criacdo de
e Blog o artistae o do fan page e
cidadao Facebook. blog
Link:
Sugestoes
de sites.
coL4 |1,2,3 Nihil Nihil Nihil Agora é Nihil
com voce:
Sugestdes
de sites
Producéo Cap. 27: Carta Un. 8: Nihil Carta
Textual pessoal e email Narracao e Eletronica:
Cap. 28: Blog Descricdo Producdo de
email
pessoal.
1 Diéario
COL 5 Virtual:
Producéo
coletiva de
blog pessoal
3 Literatura Cap. 8: Un. 1: Nihil Jogo de
Tendéncias Modernismo ideias: blog
Contemporaneas literario
1 Producéo Cap. 19: Usos da Un. 5 Nihil Producéo do
COL 6 Textual Linguagem na Género:
internet. blog
Cap. 20: individual e
Producao de blog coletivo
Texto: blog

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na tabela 1, é possivel observar que das seis colecGes analisadas, quatro delas

contemplam, seja em capitulo ou unidade, os géneros discursivos (digitais), sendo as cole¢bes

2, 3, 5 e 6. No que se refere aos boxes e se¢des das colecles, trés delas trazem sugestbes de
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sites ou links para complementacdo dos estudos, seja ao professor, para fundamentar ou
aprofundar determinado conteldo, seja ao aluno, para explorar novos conhecimentos, sendo as
colecdes 2, 3 e 4.

Nesse sentido, cabe salientar, que os boxes denominados “Fique conectado”, “Fique por
dentro”, “Amplie seus conhecimentos” e “Agora ¢ com vocé” identificados em trés colecdes,
sugerem ao aluno a ampliacdo de seus conhecimentos, mas isso ndo se dé& de forma dirigida,
enquanto atividades a serem realizadas na escola, em sala, com o professor. Nesse quesito, tais
boxes deixam a desejar, visto que para ficar “conectado”, “por dentro”, esses jovens
necessitariam de momentos de discussdo, reflexdo para, de fato, ampliarem seus
conhecimentos. Entendemos que a presenca de boxes, no livro, como “agora ¢ com vocé”
responsabiliza o aluno, de forma indireta, pelo seu sucesso ou fracasso na atividade.

Com base nessas informacGes, buscamos conhecer quais 0s géneros discursivos,
incluindo aqueles que nasceram em contexto on-line (os digitais) sdo privilegiados pelos autores
das seis colegdes de LDP. Observe a tabela a seguir:

Tabela 2: Incidéncia de géneros discursivos nas seis cole¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa

Anotacdo

Anlncio publicitario

Avrtigo de Opinido/ponto 1
de vista

Ata

Biografia

N
(o]
iSS

Blog

Cancdo no Tropicalismo

Cancdo popular

Cantigas

Carta
Argumentativa/Aberta

Carta de Agradecimento

Carta de Apresentacdo

Carta de Leitor

Carta de Reclamagdo

Carta de Solicitacao

Carta Pessoal 1

Cartaz

o
(2]
ol

Comentario de Internet

Conto 1

Cordel

Cronica 1

Curriculo

Debate deliberativo

Debate regrado

Depoimento

Diario Pessoal 1

Discurso Poético




Dissertacao

Documentario

Edital

Editorial

Email

Enredo

Ensaio

Entrevista

Estatuto

Fabula

Facebook / fan page

Histéria em quadrinhos

Lenda

Manifesto

Memorias

Narrativa Ficcional

Narrativa Verbo-Visual

Noticia

Painel

Poema

Poesia

Projeto de pesquisa

Propaganda institucionais

Relato de
/Experiéncias/viagem

Relatério

Reportagem

Resenha

Resumo

Romance

Seminario

Teatro/Texto teatral

Texto de divulgagao
cientifica

Texto iconico-verbal:
tirinha

Texto instrucional: regras
de jogo

Texto narrativo

Tutoriais

Twitter

Verbete

Total

20

Fonte: Elaborado pela autora.
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Desse levantamento quantitativo, identificamos um total de 152 (cento e cinquenta e

dois) géneros discursivos privilegiados pelas seis cole¢des. Desse numero, 5 (cinco) sdo

considerados, pelos respectivos autores dos LDP, como géneros discursivos (digitais), a saber:

blog, comentario de internet, e-mail, Facebook e Twitter.

Para melhor observacdo dos dados da tabela 2, organizamos suas informagfes no

grafico, a sequir:
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Grafico 1: Incidéncia de géneros discursivos nas seis colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa
Géneros Discursivos
B Artigo de Opinido 3,95%
H Conto 3,95%
M Cronica 3,95%
H Dissertagao 3,95%
B Noticia 3,95%
M Resenha 3,95%
Anuncio 3,29%
M Blog 2,64 %

® E-mail 1,32%

Comentdrio de Internet 0,65%
Facebook 0,65%

Twitter 0,65%

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses dados nos auxiliam a responder a primeira questdo de pesquisa, a saber: “1. Quais
géneros discursivos (digitais) estdo presentes em seis colecdes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, em circulacdo nas escolas publicas estaduais de Caceres-MT?”

Com base na Tabela 2 e no Gréfico 1, podemos observar que dos dezoito volumes de
livros analisados (referentes as seis colegdes de LDP) prevalecem os géneros discursivos
“conto”, “cronica”, “dissertagdo”, “noticia”, “resenha” e “artigo de opinido”, com 3,95% cada
um; seguido do género “anuncio”, com 3,29%. Dos géneros discursivos (digitais) destacam-se:
0 “blog”, com 2,64%; “e-mail”, com 1,32%; “comentario de internet”, “Facebook” e
“Twitter”, com 0,65% cada um.

No que se refere a incidéncia dos géneros discursivos nos LDP, os dados da Tabela 2 e
do Grafico 1 demonstram que, do total de géneros discursivos encontrados, 152 (equivalente a
100% do total), apenas 5 deles (5,91% do total) sdo géneros discursivos (digitais). Esses dados
nos revelam um percentual muito infimo (5,91%) para a ocorréncia dos géneros discursivos
(digitais), se comparados ao total (100%) de géneros discursivos encontrados nas colecdes, para
afirmarmos que as cole¢des de LDP, de fato, privilegiam os géneros oriundos do contexto on-
line como ferramenta de desenvolvimento dos processos de multiletramentos. No entanto, sé a
analise qualitativa pode nos fornecer elementos para respondermos as demais perguntas da
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pesquisa, a saber: “2. Como é o tratamento didatico dado as atividades referentes aos géneros
discursivos (digitais) presentes nos livros analisados?”’; e, “3. Como as atividades referentes aos
géneros discursivos (digitais), presentes nos LDP selecionados, podem contribuir para a
mobilizacdo dos processos de multiletramentos, em especial, o digital, revelando (ou ndo) uma
rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro didatico de Lingua Portuguesa?”. Por esse
motivo, selecionamos para a anélise dialogica do corpus, atividades representativas de cada um
dos géneros discursivos que constituem o recorte de andlise: blog, comentario de internet, e-
mail, Facebook e Twitter, cujas ocorréncias foram identificadas nas colecdes de LDP 2, 3,5 e

6, portanto, quatro das seis colecOes de LDP selecionadas.

4.2 Analise dialdgica do corpus

Antes de passarmos aos dados obtidos em cada colecéo de LDP, é mister destacarmos
como as colecdes sdo descritas, tanto por seus autores, quanto pelos avaliadores do PNLD.
Como ja observado, em capitulo anterior, é por meio dessas avaliacdes que sdo realizadas as
resenhas do Guia do Livro Didatico — documento de referéncia aos professores para a escolha
do livro. Além de tomarmos o discurso contido no Guia do Livro Didético, utilizamos as notas
orientativas dos autores, destacadas na apresentacao das colecOes de LDP, para representarmos
como essas colecdes sdo evidenciadas por seus autores/editoras. Esse dado serd disposto, no
quadro a seguir, e nos fornecera subsidio para respondermos a segunda e terceira questdes de

pesquisa.

Quadro 2: Discurso sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa, segundo seus autores e avaliadores do
PNLD

Colecbes Discurso pelos autores do LDP Discurso pelos avaliadores PNLD (Brasil, 2017)
Como muitos jovens que cursam atualmente o | As atividades da colecdo, pelo trato que é dado
ensino médio, vocé participa de préticas | a frente de Producédo de texto, situam a prética
diversas de leitura e escrita nos mais | da escrita em seu universo de uso social, pois
variados contextos: na escola, em casa ou | trabalham com os diferentes letramentos
em outros ambientes que frequenta; por | (literario, midiatico, académico, virtual etc.)
meio do celular, do tablet ou do | ao viabilizar o estudo e a produgdo de poemas,
computador; por meio do velho e bom papel | contos, textos digitais, cartas, curriculos,
em seus mais diferentes tipos e formatos. Da | projetos de pesquisa e até de entrevista de

COL 2 mesma maneira, vocé interage oralmente em | trabalho (p. 39, grifos nossos).

situacBes variadas, produzindo falas ora mais
curtas, ora mais longas, em situacGes
descontraidas ou formais (p. 3, grifos nossos).

Nosso ponto de partida serdo situagdes
cotidianas que oferecem base para uma
ampla variedade de atividades orais e

escritas; elas o(a) auxiliardo a tornar-se

As atividades de producéo textual exploram as
relacBes entre pratica, leitura e género. Como,
na estrutura dos capitulos desse eixo, as
atividades de leitura sdo a base para se chegar a
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competente em escrever textos coerentes, | escrita, é possivel indicar uma articulagdo entre
CoL3 capazes de transmitir conhecimentos e emogfes | esses eixos. A articulagdo entre producéo escrita
(p. 3, grifos nossos). e conhecimentos linguisticos também é bem
sucedida, pois, por exemplo, os recursos de
retomada sdo explorados em didlogo com a
producdo textual. Essas atividades sdo guiadas
por textos expositivos entremeados de
atividades sobre caracteristicas e exemplos
dos géneros e suas distintas esferas
discursivas, bem como de propostas especificas
de produgéo (p. 62 [grifos nossos]).
O contato com textos de diferentes géneros | A coletinea € constituida por textos
discursivos e o0 estudo das estruturas | predominantemente contemporaneos, literarios
gramaticais promovem o desenvolvimento | e ndo literdrios. Séo integrais ou fragmentados e
das habilidades de escrita e leitura. Como | diversificados quanto a esferas e géneros
resultado dessa experiéncia, vocé verd que | discursivos, contemplando razoavelmente a
estabelecer hipéteses, confrontar ideias, analisar | producéo escrita e imagética propria da cultura
e comparar pontos de vista sdo procedimentos | juvenil [..]JS8c trabalhados diferentes
COL5 naturais_para guem domina o uso da linguagem Ietramen’to_s, com \{é_rios géneros propostos
(p. 3, grifos nossos). para analise e pratica, como reportagem,
blogue, biografia, conto, relatério, andncio,
noticia, reportagem, editorial e redacéo escolar
(texto  dissertativo-argumentativo),  dentre
outros (p. 71-72, grifos nossos).
Este livro vai acompanhd-lo em muitos | A obra procura geralmente situar as
momentos. Por isso, ao escrevé-lo, buscamos | propostas de escrita em seu contexto de uso
usar uma linguagem acessivel, escolher | social, contextualizando o género do texto
textos motivadores e de géneros variados (por | €scrito a ser produzido. Diferentes
vezes apresentados em dilogo com obras de | l€tramentos e géneros sdo trabalhados,
artes plasticas, fotografias) e propor atividades envolvend_o a produgao de textos, como poema,
interessantes para que vocé possa refletir sobre con,to_, microconto, cena tea}tral, repor}al_gem,
és — a lingua que fala e com a qual noticia, resenha,_ensauo,~ curriculo, relatorio de
0 portugues a, g . . pesquisa e dissertacdo escolar. Se, na
coL 6 escr(_eve —e tambem sobre as I_|teraturas que séo apresentacio . do Ngéner_O, 559 mencionadf)s
escritas nessa lingua (p. 3, grifos nossos). aspectos da situacdo de interacdo e sua funcio
social, na proposicdo da atividade de escrita,
contudo, os elementos da situagdo de interagdo,
tais como autoria, interlocutor previsto e funcao
social do género sdo pouco considerados (p. 50,
grifos nossos).

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Quadro 2, podemos notar que o discurso, seja dos autores das colecdes
do LDP, seja do Guia do Livro Didatico PNLD 2018, busca evidenciar uma série de géneros
discursivos contidos nos LDP, reforcando a necessidade de aprendé-los em contextos de
circulagdo, pratica social e de situacGes cotidianas. Nesse sentido, o discurso vem acompanhado
da demonstracao de que se vera nos livros um nimero abrangente de géneros discursivos e suas
diferentes esferas, realcando-os como importantes para a leitura, a escrita e a oralidade.

Posteriormente, 0s excertos em destaque parecem revelar um trabalho voltado aos
diferentes letramentos, que toma uma abordagem de textos multimodais, por diferentes meios:

tablet, celular etc., apresentando uma proposta de estudo/aprendizagem significativa,
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interessante, acessivel, possibilitando o desenvolvimento de habilidades, aprimorando a
producéo de leitura e escrita dos alunos, tornando-os sujeitos ativos no mundo. Sobre esse
aspecto, importante destacar que, no que tange aos percentuais observados na incidéncia dos
géneros discursivos (digitais), parecem-nos numeros pequenos (5,91%) em relacao ao total dos
géneros privilegiados nos LDP, para podermos afirmar que seja possivel o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita para esses tipos especiais de textos: géneros nascidos em
contexto on-line, considerados, pelos autores do LDP, digitais. No entanto, ao final da analise
qualitativa, retomaremos esse dado, a fim de compreendermos se de fato as colecbes, por meio
de suas atividades, favorecem o desenvolvimento dos processos de multiletramentos.

De um modo geral, pertinente também destacarmos que o discurso desvelado pelos
excertos, presentes no Quadro 2, parece se alinhar ao que preceituam os documentos
parametrizadores do ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, como, por exemplo, 0
PCNEM, que destaca os géneros discursivos como flexiveis ao mundo moderno, de tal forma
que so € possivel considerar e analisar a lingua(gem) em funcionamento, evidenciando que é
necessario: “Entender os impactos das tecnologias da comunicagdo, em especial da lingua
escrita, na vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social” (BRASIL, 2000, p. 24), como ja evidenciado no capitulo Il desta dissertacdo. Tomados
por esses discursos, passamos a analise do corpus constituido. Importante esclarecermos que
para sermos coerentes a proposicao da atividade, conforme aparecem nas colecdes, e atingirmos
0s objetivos da pesquisa, separamos o0s exemplos da forma como aparecem nos livros, muitas

vezes, associados a outros géneros. Assim, serdo exemplos de analise:

Exemplo 1: Blog e comentério de internet (COL 2, COL 3 e COL 6). O blog também aparece
na COL 5, porém, com forma de abordagem muito similar as demais cole¢des, por esse motivo,
recortamos para a analise, os exemplos mais regulares: das colecdes 2, 3 e 6;

Exemplo 2: E-mail (COL 2 e COL 5);

Exemplo 3: Facebook (COL 3);

Exemplo 4: Twitter (COL 3).
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4.2.1 Exemplo 1: Blog e comentario de internet

Esse exemplo € apresentado em trés colecdes: COL 2, COL 3 e COL 6.

Na COL 2:

Neste exemplo, apresentamos a analise de atividades que exploram o género blog e
comentario de internet conjuntamente, porque € dessa forma que os autores da COL 2 os
representam. Importante esclarecer que, somente nessa colecdo (COL 2), esses géneros sao
apresentados de forma conjunta. Nas demais (COL 5 e 6), as atividades exploram
exclusivamente o género blog, isto é, de forma individual, ndo atrelado ao comentario de
internet.

Na COL 2, a atividade situa-se no eixo “Producdo de Texto”, capitulo 1°, Unidade 3,
intitulada “Géneros digitais: producdo de contetdo e comunicagdo virtual”, conforme figura, a

sequir:



Profisséo blogueira "E
F Fai-sn & dpoca am que o tammo merd dafinia uma pessoa antssocial @ sem amigos. Hoje, ales _—E_
PHUDUEAU DETEXTO 2z 530 pessnas antenadas que dominam a5 redes. sociais, 45 salas de bate-papo e possuem dezenas H
gg i seguacons, A IIEANEL S & Povas Tenalogias B alralin cada vez mas o aengio dos jvens E
2 2 2l H = £ es1da fianda e & 1 thrbem,
Os géneros digitais: producado de g2 AR et e o b caron g s s es S i
= H H pmblemas da adoleschneia @ 0 sucessn foi tanin gue e virou livo, @ 2 jovem, uma celebrid ade. -
conteudo e comunicacao virtual " g i como e v, 80 o ks e emimin, 8
e acahin | pangue & meninas foeam s meprandn, Haje vime
um livra, um Inra pue gsid entrs os mas vendidos. ks @ superlagal, pamue au wsei 3 inteme, que Bra Mesmn uma brincadesrm, & hoje vimu uma
0 contexto de prndul;i oe recepgﬁu dos textos pmfissdn. Eu pratendo ser jomalista @ seguir assa cammain”, admitu a escrinra
i : i vt e e park
Quais textos vocd produzird nesta unidade? Com que finzlidade? Quem os lerd?
MNesta unidade, nosso projeto serd a campanha Munda cidadda. Fara desmuolué la, vamas estudar al- L.
guns géneros que podem auxiar na montagem e divulgagso da campant - 0 blog e o comentario de Internet
Assim, no decorrer da unidade, vocd e seus colegas irdo montar um blog, realizar debates e escrever um ow
mais artiges de opinlde sobre o tema da campanha.
0 foco da campanha pode ser um problema do bairro ou da comunidade, ou se relacionar a temas FOCO TEKTOD
mais gerais que a classe debaterd nos capitulos da unidade, como a publicidade dirigida a criangas ou a
participacdo de criancas em filmes, programas de TV, peas de teatro e anlncios. Leia, a seguir, umn texto postade erm um blog.
Escolham um subtitulo para a campanha, especificando seu foco, definam com o professor qual serd
o publico-alve e escolham os locais em que serdo realizados os eventos que fardo parte dela.
Sabemos que a Internet redne um infinddvel ndmero de textos, entre os quais hd os que (0] a.ltu pI'ECO de ViVEI’ 1onge d.'E casa £

podem configurar um rico, interessante e confidvel conjunta de informacdes sobre os mais di-
wersos assuntos. Além de ter se tamado fonte de muita infarmagaao, a Intemet revaludonou a
comunicacao entre 35 pessoas, com as correios eletrdnicos e, mais recentemente, com as redes
sociais, que, entre outras possibilidades, permitem postar comentarios, fotos e videos,
Atualmente, mais da que um banca de textas ou um meia de comunicacao, a Internet
tem se mostrado uma opartunidade de negacios e um meia de trabalho para muitas pes-

Muito além do valor do aluguel

WVoar: a eterma inveja e frustracio que o ho-
mMem carega no peito a cada vez que vé um pas-
saro no céw. Aprendemos a fazer um milhao de
«coisas, mas voar.. Voar a vida nio deixou. Talvez
por saber que nos, humanos, aprendemos a per-
tencer dernais aos lugares e as pessoas. E que,
neste caso, poder voar nos causaria crises difi-
«ceis de supartar, entre a tentacao de ir e a neces-
sidade de ficar.

Muita bern. A o homern fol ld e crlou aroda A
Kombi. O patinete_ A Harley. O Eoeing 737 Ea gen-
te descobriu gue, mesmo sern asas, poderia voar.
Mas a grande complicacio foi quando a gente
percebeu que poderia ir sem data para voltar.

E assim comecaram a surgir os corajosos que
deixaram suas cidades de forme e miséria para
tentar alimentar a familia nas capitais, cheias de

s0as, que decidem criar conteddos e disponibiliza-los em blags ou sites de videos,

Quanta maiar & o numera de pessoas que se interessam por determinado contendo e quan-
Lomais osite ou o blog que o contém é acessade, maior oportunidade seu criadar term de utilizar
alnternet como meio de ganhar dinheir, em razdo dos patrocinios e contrates publicitarios que
pode conseguir para sua pagina virtual. Muitos internautas s3o conhecidos como blagueiras e
youtubers, termos que ja podern ser aplicados a duas das novas profissaes do sécula XX

Hoje, hd uma infinidade de blogs que tratam dos mais diversificados temas: politica, his-
téria, literatura, maternidade, adolescéncia, comédia, misica, jogos, noticias & muitas autros.

Wacé j& produziu algum conteddo especificamente para a Internet? Em qual situa-
¢ao? Mesta unidade, vocé terd a oportunidade de produzir textas de géneros que circu-
lam na Internet.,

Os yowiubers
s 580 como o Cristiano Ronaldo ou 0 Messi do planata YouTuba |.. JS&HI" Ia'mmnda Massa nesse submunda

pstimioct

BLITH MANLIS — ESTADAO
24 Junthe 2015 11h2s
porgue queria estar 14, sem deixar de querer es-
tar aqui.[..]
[]

E comegamos a viver um roteiro cldssico:
deitar na cama, pensar no antigo-etemno lar, nos
quildmetros de distincia, pensar nas pessoas
amadas, ne que eles estao fazenda sem vocé nos
TiS0§ que Vocé NEQ Til, NOs PEMTENEUES qUE Vooe
nao estava la para ajudar. [..]

[-]

Serd que um dia saberemos, afinal, se esta-
mos no lugar certo? Serd que ha, enfim, algum
lugar certo para viver essa vida que & um turbi-
Info de incertezas que a gente insiste em fingir
que acredita contralar?

Eu sei que nio é facil. E que admiro quem en-
carou e encara tudo isso, tedo dia.

B qui s vizees @ Insemat s transfonna, Alguns = poucns — ganta oulrs, g opartunidades e monstros. Os corajosos que dei- [.]
rendmensal entre 2700 e 15 o Yok, P & al i

waram o acanchego do lar para estudar e sonhar O preco € alto. A gente se questiona, a gen-
s andkses £ fendmenn youtuber, um | que j4 & Ihar de I de televisin[..] 8 P Hree & a ae

com o futura incrivel e hipotético que os espera.

Para cenienas de milhares de jvens a vida acontece no YouTube. Atualmants, o portal airai mas de 1 bihso da
0s corajosos que deixaram cidades amadas para

visitantes por més, gue dedicam B hilhes da horas 2os videos ali colocados. [

E werdade que i para viver mas nin 52 ganka a foruna qua as pessoas pensam’”, diz Jess Gasaben, oue 56 gscon-
i airds o apelid TpamacaSA, Bl & donn da maine canal de peadas ¢ chmesas escondicas da Espanha, acumulanda
5 mihies e wisiias, & admite que =4 persa no YouTube. Pomue &2 hd algn que dafine essa profisslio de pouluber &
a ohsessdn. David Caho jeodinome Calnpanﬂ afirma qua nan senle\:cupa muito com o amanhd”. Gom seus 18 anns

suspenday iz publicidadi e . e acaha P
L] "Iﬂl‘taﬂzwwaﬁl\ﬂllﬁ e B mel et e acessng C\l Sejd, e comegandn a ser rentivel,
_ANRTES el Acsssa e T5/2IIE |

wiver oportunidades gue ndo aparecem duas
wezes. (05 cotajosos que deixaram, enfim, a vida
que tinharn nas maos, para voar para vidas que
decidiram encarar de peito aberta.

A vida de guern inventa de voar é paradoxal,
todo dia_E o peita eternarmente dividide. £ chorar

K" /]

Barroco. Letras e sons. Os géneros digitais  capiTULE 1

19 1w

Figura 13: Eixo Producéo de Texto, COL 2, vol. 1, 2016, p. 193-194
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te se culpa, a gente se angustia. Mas o destino,
avida e o peito as vezes pedem que a gente em-
barque. Alguns nao vao. Mas nos, que famoes,
viemaos e iremaos, ndo estamos livres do medo e
de tantas fraquezas. Mas estamos para sempre
livres do meda de nunea termos tentadea [..]

{Dispanteel am:
P s fo- e precard i

ida-astiloastadan.combe Hogs nh
elcege-de-Casay, ALRsse em: 2512015

e sl s s
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Primeiro ponto que podemos observar na Figura 13 é que a atividade apresenta, no inicio
da unidade, os objetivos de aprendizagem a serem atingidos e, entre eles, esta a proposta de
producdo de um blog. A fim de contextualizar essa proposta, a atividade ressalta a internet e as
redes sociais como revolucionarias para a comunicacao; apresentando dois textos: blogueiros e
youtubers — “as profissoes do século XXI” (CEREJA et al, 2016, p.193).

Nas figuras seguintes, o estudo do género blog e comentario de internet é proposto por

meio de um conjunto de oito comandas:

1. Um blog nio precisa tratar sempre do mesma assunta. Pelo fato de abordarem assun-
tos vanadas, os blogueiros, para facilitar o acesso a seus textos, utilizam fags, termos
que funcianam como etiquetas para delimitar os assuntos de cada postagem. Entre
a5 conjuntos de tags abaixo, qual corresponde ao texto lida?

PRODUCAD
DETEXTE

a. amizade, astrologia, comportamento, relacionamenta, signos

b. carreira, compartamenta, trabalha
amigos, amizade, ciimes, comportamento, relacicnamenta
. camportamento, morar fara, mudanca, relacionamento, saudades, viagens

an

2. Considere o titulo do texta: "0 alto preco de viver longe de casa”.
a. Podemos considerar que ele é ambiguo. Justifique essa afirmagio e aponte seus
daois sentidos possiveis. ¢

b. Ha notexto uma expressao que explicita essa ambiguidade. Identifique-a.
A
€. Aqual dos sentidos possiveis no titulo carresponde o conteddo do texto?

3. Aautora do texto, Ruth Manus, enumera alguns dos motivos pelo’ quans as pe:
deixam sua cidade de arigern. Quais sdo eles? Fu :

&,

4 linguagem de blogs é flexivel, ndo tem um formata dnico. Ela pode par exempla, se
valer de recursos utilizadas mais frequentemente na literatura. Releia este trecha

Dia do blog

“A vida de quem inventa de voar é paradoxal, todo dia. E o peito Infoemalme
eternamente dividido. E chorar porgue queria estar |4, sem deixar de 1' esiihd o
querer estar agui”

a. Explique gual é o paradoxo a que 2 autora <e refere e identifique, no
trecho, 05 termos cujo emprego constitui essa figura de linguagem.
b. 4Iem dc par.\dam ha

a trecho uma metafi entufque a e explique-a.
<. Releia s a £ q
metifora.

;\‘JI][EIH uma

+ "Ai o harmem foi 1d e criou a roda”
= "agente percebeu que podenia ir sem data para voltar”

de "pssavida que é um turbilhda de incertezas”

d. Levante hipdteses: A quais lugares se referem as palavras Id e ogui da frase “E cho-
rar porque queria estar 13, sem deixar de querer estar aqui”, tenda-se comao referén-
cia a pessoa que “inventa de voar™? (4 ]

+ Aomesmo tempo em que pode canter recursas literdrias, a linguagem de blags pode

se aproximar da que é usada em conversas informais. Ha, no texto lide, alguns tre-
chos que lembram uma conversa, dando a impressac de que a blogueira estivesse

e

falando com seus leitares. A

a. levante hipateses: & quem a autora do blog se dinge?
b. Quais s3n os trechos do texta que Ithnm uma canversa direta com os IP|Mr?=.°
Justifigue sua respasta.

. Identifigue no texto termos que demost ram infarmalidade, ref
ristica de proximidade entre a linguagem de blags e de conversas infarmais.

cando a caracle-

Barroco Letras e sons. 0s gineros digizais capiruta 1 | |

Figura 14: Proposta de atividade para exploragdo do género blog. COL 2, vol. 1, 2016, p. 195.



B. Discuta com os colegas e o professor e depois indique, em seu caderno, as Mgl
alternativas que apresentam afirmacdes corretas a respeito do texto lida, ==
¥ a Aautora utiliza figuras de linguagem e expressa seus proprios sentimen-
tog; issa nao significa, porém, que todos os blogs sigam esse padrao, uma
vez que textos postados em blogs nao tém um formate fixo.
b. Trata-se de um texto impessoal, pois estd em 3* pessoa e ndo exprime a
opinido da autora, que o escreve com base em textos de estudiosos sobre
a assunta, como pade ser exemplificada pelas citaces feitas no segunda
pardgrafa a proposita das invencoes da hamerm aa langa da histéria.
. Trata-se de um texta extremamente pessoal, pais estd em 1¢ pessoa e dd a impres-
s30 de que a autora fala também de seus proprios sentimentos e de que ela pode
ter vivido uma situacio parecida com a que descreve.
O assunto explorado ne texto & pouco polémica, muito superficial e de facil reso-
luca, o que dificulta 2 possibilidade de discussao e prejudica o blog. que deveria
SEr um espago em que internautas em geral pudessem falar de suas experiéncias &
interagir cam o blagueira.

X

a

#e. Embora adaote um ponto de vista pessoal, a blogueira langa questdes a seus lei-
tares e se dirige diretamente a eles, dando margem a interacio e 3 expasigac de
outras experiéncias e pontos de vista sobre o assunta.

Leia, agora, alguns dos comentarios sobre a postagem feita por Ruth Manus e respon-
da as questies Te 8.

I

MM Jumn 25, 2015
Ruth,que legal seu texto. Nio estou tao lange assim de casa, estou a pouco
Tnais de 2000 km, mas, como nie tenha dinheiro pra ir pra casa, é muito lange
s Sou estudante de arqueologia em Sergipe, mas sou de Pogos de Caldas, MG,
e estou neste exata momento bebendo sozinho ern umn apartamento "sozi-
nha" e ler este texto me fez uim berm muito legal Obrigado por compartilhar,

além do texto, acredito que sua experiéncia de vida : ) boa noite.
ICurlir Responder

DF Jum 25, 2015

Depaois de passar par 5 Estados no Brasil e 3 nos EUA, posso dizer que Mi-
Tias segue como o lugar que sermpre chamo de casa. Nao pelo simiples fato de
seT o lugar onde eu nasci.. E algo que vai muito além dissa. Sao as pessoas, a
comida, o jeito de falar, as piadas, s somisas, o cheiro. Enfim, sou muito feliz
por estar onde estou & passar por onde passei. Mas nao ha nada coro voltar
pra casa depois de um longo voo. Estar longe nos faz compreender e enxergar
melhor tudo o que ha de bela, importante e essendal em nossas vidas.

5Curtir Responder

GM Tun 25,2015
Muita bld bla bla, a meu ver! Didlogo de gente tatalmente dependente,
fque nio é capaz de fazer nada par si mesma, ou que demorou bastante

tempo para aprender a tamar suas praprias decisées!
2Curlir Responder

UMIDADE 3 PALAVRAS £M MOVIMENTO

7. As letras que aparecem antes de cada comentario s3o as iniciais do
nome das pessoas que se manifestaram
a. Quantas pessoas se ife am nesses ¢ arios, no total?
Ginen: M2, OF, 51A, PRY, WMF
b. Dessas pessoas, quantas concordam com o ponto de vista da blo-
gueira? Quantas discordam? Ti: 1M, DP, PN, Guss discordam (G s AMF)

€. Quais fatos e/ou argumentos foram ultilizados pelas pessoas que
concordam? 1S peanas sxpanidng e da suss cidadis de angem & alnida-
" da com o8 sanlimantos =anil a1ados pela Hoguaira
d. Quais fatos e/ou argumentos foram utilizados pelas pessoas que
discordam? As pripnas exp: a6 6 0 argurento de que 0 pensaménto ¢ bloguera & Upea
" g8 PRLS; 0% o de cue o santimanto dala & prépein ds uma
culturs doutrinada)

B. Releia os comentarios abaixo, os trés feitos pela mesma pessoa.

aifica (latns, orisk

DP Jun 25,2015

Depois de passar por 5 Estados no Brasil e 3 nos EUA, posso dizer que
Minas segue como o lugar que sempre chamo de casa. Néo pelo simples
fato de ser o lugar onde eu nasei... E algo que vai muito além disso. Sio as
pessoas, a comida, o jeito de falar, as piadas, os sorrisos, o cheiro.. Enfim,
sou muito feliz por estar onde estou e passar por onde passei. Mas nao
ha nada como voltar pra casa depois de um longo voo. Estar longe nos
faz compreender e enxergar melhor tudo o que ha de belo, importante &
essencial em nossas vidas.

5 Curtir Responder

DP Jun 25, 2015
@AMF

pela de expor sua opiniao. Isso tem sido
muite raro de se ver, especialmente online!

2 Curtir  Responder

DP
@GM Jun 25,2015

Vocé deve ser uma recalcada. Pessoas altamente capazes e indepen-
dentes tém sentimentos.. Enquanto vocé.. Bom, vc deve ter s6 gases!

S Curtir Responder

O primeiro dos trés comentdrios é de apoio ao ponto de vista da blogueira, conforme
indica a maneira comao a pessoa se expressa em relagao a sua terra natal.

a. Comparando-se os dais comentdrios seguintes, & possivel observar posturas con-
traditérias da pessoa. Em que consiste essa contradicao?

b. Tendo em wvista o contedda do primeiro dos trés comentdrios, levante hipoteses:
Por que a pessoa teve essas atitudes contraditérias? Goma esecorcs cam o ponts de sl ¢
QuAITa, & pessoa se senti ofendida pals

critica feita no comentirin,

UNIOADE 3 PALAVRAS €M MOVIMENTO

Figura 15: Continuacéo da atividade. COL 2, vol. 1, 2016, p. 196 e 198.

8 ) A passna singio 3
“manuira respaitasa’ com
que 2 intenauts feg

sH comant \-

tanda que

b U= termos
dhulos, “ra-
cakada” 8 “ve dava tar 63
gases”
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Notamos, a partir da Figura 14, que os autores tentam demonstrar o género blog como

uma atividade comunicativa representada por uma determinada forma, contetdo e estilo:

1. Um blog ndo precisa tratar sempre do mesmo assunto. Pelo fato de abordarem
assuntos variados, os blogueiros, para facilitar 0 acesso a seus textos, utilizam tags,
termos que funcionam como etiquetas para delimitar os assuntos de cada postagem.
Entre os conjuntos de tags abaixo, qual corresponde ao texto lido?

2. Considere o titulo do texto: “O alto prego de viver longe de casa™[...]

c. A qual dos sentidos possiveis no titulo corresponde o contetido do texto?

4. A linguagem de blogs é flexivel, ndo tem um formato Unico. Ela pode, por
exemplo, se valer de recursos utilizados mais frequentemente na literatura. [...] 0s
termos cujo emprego constitui essa figura de linguagem.

b. Além do paradoxo, hé no trecho uma metafora.

5. Ao mesmo tempo em que pode conter recursos literarios, a linguagem de blogs
pode se aproximar da que é usada em conversas informais [...] (CEREJA et al, 2016,
p. 195, grifos nossos).

Observamos, por meio dessa afirmacgéo que, embora o discurso contido no excerto esteja
em consonancia com o que Bakhtin (2017b, p. 285) postula de que o género discursivo é
“flexivel e sutil a situa¢do singular da comunicagdo”, consideramos que, na atividade, os autores
ndo exploram de forma clara os elementos do género blog. As comandas 1 e 2c da atividade
tentam demonstrar o contetido tematico, fazendo referéncia a ele como “assunto” e “titulo do
texto”, podendo causar confusdo sobre o que realmente representa esse elemento para o género.
Pois, com base em Bakhtin (2017b), podemos dizer que contetdo tematico € aquilo que pode
ser dizivel no género, e ndo “do que ele trata especificamente”. O conteudo tematico de um
oficio, por exemplo, pode ser uma solicitacdo, um pedido, um comunicado etc. Cada oficio, em
particular, tratara de um assunto especifico, ao passo que o contetdo tematico refere-se a
natureza do que pode ser dito por meio do género oficio.

O estilo também é evidenciado de forma sutil, tendo em vista que, num conjunto de oito
comandas, € abordado em apenas uma delas (a comanda 4), quando enfatiza que a linguagem
nos blogs pode se aproximar da literaria (com destaque as metaforas), ou da informal (com
destaque aos advérbios “la” e “aqui”), sem expandir a percep¢do dos alunos para outras
possibilidades de escolhas lexicais, ou enfatizar que o estilo se refere ao autor (as escolhas que
ele faz) em funcdo de um género especifico.

Quanto a forma composicional, ndo identificamos, na atividade, comandas ou proposta
que retratasse o referido elemento. Na sequéncia, a atividade explora os comentarios de internet
(Figura 15, lado direito). Os comentarios apresentados, na atividade, referem-se ao texto da
autora Ruth Manus [2015], apresentado na Figura 13, e é abordado por meio de comandas que
passam quase imperceptiveis. A comanda 7 tenta demonstrar a forma do género comentario de

internet a partir das iniciais do nome das pessoas que postaram comentario na pagina virtual:
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7. As letras que aparecem antes de cada comentario sdao as iniciais do nome das
pessoas que se manifestaram (CEREJA et al, 2016, p. 198).

Essa é a Unica comanda em que 0s autores sugerem o trato do elemento do referido
género, destacando, nas demais, aspectos relacionados a interpretacédo de texto. Tal estratégia,
anosso ver, é necessaria a compreensao do todo do enunciado, no entanto, tomar esses aspectos
sem associa-los aos elementos do género, como constru¢do composicional, estilo e contelido
tematico, descaracterizam o trabalho de compreensdo de efeitos de sentido produzidos pelo
texto, no caso, 0 comentario de internet.

Na vida cotidiana, ndo encontramos comentarios de internet isolados. Eles sempre estéo
associados a um outro texto, no caso da atividade em tela, ao texto publicado no blog de Ruth
Manus. Sobre isso, é possivel observarmos que tal caracteristica ndo chega a ser privilegiada
nas comandas da atividade. Nesse caso, 0s comentarios acompanham um texto que circulou em
um blog especifico. Sua autoria, 0 momento histérico em que foi produzido, sua finalidade e os
fios dialdgicos que os constituem ndo chegam a ser explorados. Nota-se uma pequena nota ao
final do texto da Figura 13 (lado direito), em letras pequenas, informagdes sobre 0 espaco e data
em que o texto circulou, mas ndo ha qualquer comanda ou mencao a essa nota na atividade.

Observamos, a partir desse exemplo, que 0s géneros discursivos, blog e comentario de
internet, sdo incluidos em atividades. No entanto, a forma de tratamento dada ao “comentario
de internet” ndo chega a explora-lo de forma a associa-los ao género blog (ao qual se vincula e
com o qual produz efeito de sentido), aos fios de didlogos possiveis (momento histérico,
implicitos, possiveis ironias etc.), as suas condicBes de producdo (autoria, finalidade,
interlocutores possiveis etc.). Se compararmos as lacunas observadas, por meio das auséncias
de comandas que poderiam completar uma boa atividade de compreensdo do texto, é possivel
retomarmos o seguinte excerto do Quadro 1: “As atividades da colegdo, pelo trato que ¢ dado a
frente de Producédo de texto, situam a pratica da escrita em seu universo de uso social, pois
trabalham com os diferentes letramentos (BRASIL, 2017, p. 39)”, para dizermos que esse
discurso ndo se materializa a contento, tendo em vista ndo s6 as lacunas observadas nas
comandas, mas também a existéncia de uma unica atividade em trés volumes de livros. Uma
Unica atividade presente em trés volumes de LDP ndo pode por si s6 garantir que o aluno se
aproprie de “uma pratica de escrita em seu universo de uso social”, nem nos autoriza afirmar
que essas praticas, tal como apresentadas, podem efetivar o trabalho “com os diferentes
letramentos”, j4 que para isso, seria necessario um desdobramento de comandas que ndo se

apresenta na atividade em analise.
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Na sequéncia, sdo apresentadas atividades de producéo escrita:

HORA DE ESCREVER

Ao longo desta unidade, vocé e seus colegas deverao realizar uma campanha relacio-
nada a um problema de seu bairro ou sua cidade. Da campanha fardo parte textos diver-
=08, que serda publicados em um Blog criado pela classe e divalgado para toda a comu-
nidade escolar (alunas, pais, professores, coordenadores, diretores, empresas e coméreios
wizinhos, etc) ou para apenas parte dela.

Para produzir esses textos, primeiramente organizem-se em grupos. Em seguida,
escolham a postagem pela qual cada grupo ficard responsdvel: textos explicativos da
campanha e de apresentacio do blog ou textos com atualizagies sobre o andamento da
campanha. No case destes ditimos, determinem a frequéncia {por exempla, duas ou trés
wezes par semana) com que as atualizagbes deverdo ocorrer

(s textos explicativos e de apresentacio da campanha deverdo contextualizar e divulgar
atrabalhc que a classe deservolverd. Assim, produzam postagens que tenham come centra
= aorgem dacampanha, contando por que o temna despertou o interesse da classe;
= afinalidade da campanha, expondo os objetivos que vocés tém em vista,
= otemada campanha, dande mais informaces sobre quem seric os beneficiadaos;
= aconvite a participacio e o incentiva ao engajamenta das pessoas na campanha.

hos textos de atualizacia, deem infarmacies sobre a andamento da campanha, sobre
aque a classe tem feito, quem estd contribuinda e coma, sobre eventas relacionados 3
campanha (por exernplo, um debate, urna palestra, uma auls especial, ete), entre outras
cuja divulgacio conside rem impartante.

ANTES DE ESCREVER

Planejern o texto, seguinda estes passas:
= Procurem ter clareza quanto ao publico-alva do blog.

= Considerem o objetiva da postagem. £ apresentar o blog? Apresentar a campanha?
Contar como surgiu a ideia do blog? Cantar por que a classe se envolveu com o tema da
campanha? Contar quem serdo os beneficiados? Atualizar o publico quanta ac anda-
menta da campanha?

= Definam, com base no objetiva e no pablico-alvo da campanha, a linguagem do texta:
miais pessoal ou mais impessaal? Mais formal ou mais informal?

= Procurem incentivar a participacio do pablico. com comentdrios no blog ou com acdes
relacionadas 3 campanha

= Adéquem o tamanha do texts ao formate do bleg, consideranda que ele serd lida em
uma tela e, portanto, se for muito longo, os leitores podem se cansar e ndao ler até o fim,

« Criem tags (etiguetas ou palavras-chave) que faciliterm para o pablico encontrar o
seu texto.

ANTES DE PASSARA LIMPD

Antes de dar o texta por terminada, verifiquem

» se ele cumpre o objetivo que a postagem tem em vista;

= se alinguagem estd adequada ae piblico-ahvo,;

= seele incentiva o pdiblico a participar do Blog com comentdrios ou a desenvalver acies
relacionadas a campanha;

= se o tamanho do texto ficou adequado ao formato blag,

« seas fags <30 adequadas ao conteddo dotexto

El]“ UMIDADE 3 PALAWRAS €4 MOVIMENTO

Figura 16: Secdo Hora de Escrever com proposta de criacdo de um blog. COL 2, vol. 1, 2016, p. 198.

Na Figura 16, € apresentada uma proposta de producdo de textos constituintes de uma
campanha relativa a um problema no bairro ou cidade dos alunos. Os textos serdo publicados
em um blog da turma. Para tanto, apresenta-se orienta¢des identificadas nas subseg¢des “antes
de escrever” ¢ “antes de passar a limpo”. Para os autores da COL 2, os alunos encontrar&o,
nessas subsecodes, orientacfes para a producao escrita, sendo capazes de inferirem seus aspectos
essenciais. A nosso ver, orientacdes sobre aspectos envolvidos na escrita em si sdo importantes,
mas nao abarcam per si 0s aspectos do enunciado como um todo, o que incluiria, por exemplo,
a necessidade de inclusdo de questdes que relevassem a natureza do género blog, as esferas por
onde circulam, os interlocutores para os quais se dirige, suas finalidades especificas etc. E,

como vimos, tais elementos ndo sdo mencionados na atividade anterior.
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Com relagdo a categoria géneros discursivos, lembramos que tanto os autores da
colecdo, quanto a resenha do Guia do PNLD conferem a COL 2 grande énfase ao trabalho com
0s géneros discursivos (digitais), evidenciando a importancia dos letramentos para 0s jovens
que estdo se preparando para o0 ingresso na universidade e para o mercado de trabalho.
Entretanto, comandas com a finalidade de instrumentalizar o aluno a conhecer e compreender
0s usos da linguagem nesse tipo especial de texto, o digital, ndo aparecem, a contento, na
atividade.

No que se refere as relagdes dialogicas, observamos, na atividade, comandas do tipo:
“levante hipdteses”, “Justifique sua resposta” “discuta com os colegas e professores”. No
entanto, embora 0s autores sugiram, na forma de enunciar as comandas, uma “alternancia de
sujeitos”, em que ouvinte se torna falante, ndo houve proposi¢do de comandas que
possibilitassem aos alunos compreender o género em todos os seus elementos indissolaveis,
levando-nos a inferir que as relagdes entre comandas e o texto em estudo ndo oportunizam, em
seu conjunto ,um “esgotar”, um acabamento que fizesse suscitar em seus interlocutores (alunos)

a compreensao ativa e as possiveis réplicas ao dialogo.

Na COL 3:

Na COL 3, a atividade para o género blog foi encontrada no eixo “Género do Discurso

e Producdo”, capitulo 26, unidade 9, intitulada “Géneros Digitais™:
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Texto, género do discurso e producao

Géneros digitais: Facebook,
Twitter e blog

Capitulo 26

Edlrore Atz desl

| COOGLE+
A tagula das redes sociats -
CLASSMATES.COM ainda estd longe de
slcangar o oncorrente 8 +
| Mesmo depols de 17 anos de Facebook, mas mostra que
e | existénia, a pioneira dos redes tom vontade para brigar. O
sacials ag/ega até haje mais de 100 Wi 0s Congle s Sivoé
mél anudeios escolares, aquetes tipicos m mistéria, mas ¢ algo que
liwres onde se ceuniam as fotos dos. com certeza devemos Acar

aluncs a0 hnal do ensino fundamental
@ médio, muito famasos nos EUA.

POPULAR SCIENCE BRASHL Sao Paula: Alte Astral, ed. 13, set. 2012 p. 3435

Alinha do tempo “A origem das redes sociais” apresenta uma recuperacao histérica de 16 anos. Foi publi
cada no penddico mensal Popular Science Brasil, destinado a divulgacio de avancos cientificos e tecnologicos
para o publico jovem. O texto constréi uma espécie de trama visual na qual se entrelagam vérias redes sociais
que existiram ou existem, da Classmates.com, de 1995, até o Google+, de 2011

Juntos — ealiados ao YouTube —, Facebook, Twitter e blog sao, neste inicio de século XX, grandes instrumen
tos de comunicacio e compartithamento de informacées na web. O "Face”, como é conhecido popularmente,
representa uma importante revolugiao em sites de relacionamento pessoal e social. O Twitter ¢ uma ferramenta
de comunicacio mais instantinea. O blog tem um caréter de exclusividade que o diferencia de outras midias
e redes sociais. Blogueiros e leitores estabelecem relacionamentos bastante préximos, pela afinidade com as
discussoes e assuntos veiculados.

Mais do que postar fotos, videos ou frases de 140 caracteres, tais géneros digitais sio velculos de informa
cao e formacao de ponto de vista. Vamos compreender, neste capitulo, como ler e escrever ganham diferentes
contornos e objetivos nas redes sociais mais populares da atualidade, o Facebook e o Twitter, e em blogs, ao
construir novas formas de i ao e participacao d ti

252  capitulo 26 - Géneros digitais: Facebook, Twitter e blog

Figura 17: Capitulo dedicado aos géneros digitais. COL 3, vol. 1, 2016, p. 252.

A partir da Figura 17, é possivel observarmos que a forma de abordagem do género em
estudo procura situar seus interlocutores, primeiramente, em relagdo ao tema: “Dos diarios
intimos aos dirios virtuais”, enfatizando um ponto fundamental do género discursivo, sua
capacidade de mutacédo; ou seja, abordam questdes relativas as possibilidades de os géneros se
adaptarem e de se renovarem dadas as circunstancias pertencentes ao tempo e espaco.

Jé& na figura, a seguir, é possivel observarmos uma forma diferente de abordagem:
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[Fagano|
EABEAND
4. Considerando que 0 Le Monde Diplomatique Brasil & um jornal impresso com perfil diferenciado, explique
que objetivos do veiculo estio articulados em sua pagina no Twitter.

O Twitter apresenta conectividade com outras midias digitais. Nesse intercambio, & possivel divulgar sites,
noticias € outras redes sociais. Em geral, o foco & manter-se atualizado com noticias e assuntos de interesse;
divulgar ideias, produtos e servigos, entre outros aspectos

comum que pessoas mantenham paginas pessoais no Twitter, dvulgando interesses e atvidades partculares.

Blog: vozes do mundo digital

Dos diarios intimos aos diarios virtuais

Murtos blogs trazem comentanos ou noticias sobre um determinado assunto; outros apresentam didnos
virtuais. Um Blog combina texto, lconas, comentanos e links para outros blogs, paginas da web e midias rela
cionadas a seu tema, Os leitores interagem com o autor por meio de comentarios, compartilhando impressoes

cotidianas

Origem dos blags

A palavra blag vem da abreviagio de weblog web significa “reia” e designa o ambiente de internet, e log, “didrio de
bordo”. O género surge, portanto, como um didrio virtual, em 1999, com a criagio do seffware Blogper, desenvolvido
pela empresa do cstadunidense Evan Williams.

Esse saftware pretendia ser uma alternativa popular para a publicagio de textos on-line, pois a ferramenta dispensava
conheci jalizado em logias computacionais.

A facilidade para edigio, atualizagio ¢ manutengio dos textos tornou a ferramenta muito popular. Um simples
didrio piblico tornou-sc um dos principais meios de expresio no mundo virual.

Estima-se que existam mais de 200 milhées de blogs na rede, de acordo com a Technorati, empresa especializada na

contabilizagio de blogs.

Observe a seguir o biog pessoal de uma jovem que acabou de entrar na faculdade.

Ol criatiras terrestres, coma wio ves? &

P temgn o posto n biag, debee
e abandonado aqui D Paga desculpas a
aqui 5o blog

3 td mto

T tenao.. kidddk Mas do 2

parecer. ndo estou mora. estou bem,

cursanda o primeiro ano de Sistemas para

Il ktiekkkkkkEkk Extou com mias &;”}‘ 1, & . t 4
saudades de ves, vou tentar voltar a postar . n irates

B, N0 dou curlers, mas banhi ML Coiss N0 Br MOSLEar ra v, 56 me Gl temgo 4 Expen qua v’ S .| B

ves entendam, ¢ eu agradego porves continuarem lendo o blog, p e semgre tem visitas) kkidd -

Me desculpem mais uma ver, bedjonas. 'm
(T

OUISE. Stephanin [ o bl e shandonado //. Dilemas e Pis- Adalescente, 71 ago. 2012
Disponivel em: <hitp//dilemasdeadalescente blogspot com be. Acesso em: 50 abe. 2016,

E
=

O texto digital interconecta elementos da linguagem oral e escrita, aproximando-se da interacio face a face.
Mo digrio virtual Dilemas de Pos-Adolescente, sio empregadas expressées comuns em situages de uso da
lingua falada, para revelar impressées particulares e sentimentos da autora,

Ha, por exemplo, prolongamento de vogal em "muuuuuuuuito”, para dar énfase a uma expressao; uso de
"kkkkkkkkk", que recupera graficamente um elemento tipico da interacao face a face (a nsada); uso de reticéncias
& virgulas & a quase auséncia de ponto final, como estratégia para manter o ritmo conversacional préximo do
didlogo cotidiano, entre cutras caracteristicas da linguagem oral.

262  Capitulo 26 - Géneros digitais: Facebook, Twitter e blog

Figura 18: Mutagao dos géneros — do diério intimo ao virtual. COL 3, vol. 1, 2016, p. 262.

Na Figura 18, enfatiza-se a existéncia de outros textos associados entre si. A atividade
procura mostrar ao aluno que o blog pode trazer noticias ou comentérios sobre 0s outros textos
e associar-se a icones, comentarios e links em sua constituicdo. A nosso ver, essa forma de
abordagem parece considerar o género do discurso em suas caracteristicas, contextos de
producéo e circulagdo e em seus elementos constituintes, o contetdo tematico — ao se referirem
a mutacdo sofrida pelo género (“do diario intimo ao virtual”); o estilo — ao descreverem 0s
recursos linguisticos possiveis na escrita do blog (“prolongamento de vogal em muuuuuuito”,
“uso de reticéncias e virgulas”, “proximo do dialogo cotidiano”); e a constru¢éo composicional
— ao se referirem aos seus formatos (“de cadernos e agendas a plataformas digitais”). A seguir,

transcrevemos trechos da Figura 18 que evidenciam essas caracteristicas da escrita:

[...] Muitos blogs trazem comentarios ou noticias sobre um determinado assunto;
outros apresentam didrios virtuais. Um blog combina texto, icones, comentarios e
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links para outros blogs, paginas da web e midias relacionadas a seu tema. Os leitores
interagem com o autor por meio de comentarios, compartilhando impressdes
cotidianas (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2016, p. 262, grifos nossos).

[...] O blog passou a designar o espago de interacdo para compartilhar experiéncias,
sentimentos, conquistas, interesses e esforcos em comum. Assim, esse género digital
redesenhou as relacdes virtuais, pois deu voz a milhares de pessoas. Na atualidade, o
blog se apoia em diferentes géneros para sua composicéo: pode ser um diério virtual,
uma tribuna para discussdo de diferentes ordens, um espaco de noticias, um mural de
mensagens, um conjunto de links, um tutorial interativo. Enfim, ndo ha regras; um
blog pode ter a forma, o conteldo e o estilo que o autor escolher (CAMPOS;
ASSUMPCAO, 2016, p. 263).

A exploracédo do género blog ocorre, também, de forma a evidencia-lo em seus diversos

formatos e com distintas finalidades: para fins académico, pessoal, colaborativo, a blogosfera.

Vejamos:

A autora também recorre a usos linguisticos especificos do meio digital, como abreviagées ("ves”, “id",
“mto”), para agilizar a comunicacio on-line, & emoticons graficos, “D:" e "://”, para marcar tristeza e indecisao,
respectivamente.

O digrio intime & um género do discurso utilizado para registrar fatos de cada dia, indicando pensamentos e
impressoes particulares de quem o escreve. Tem carater confidencial, e geralmente o registro escrito ocorre em
cademos ou agendas. Com o surgimento do blog, os disrios intimos se ternaram plblicos. Reflita sobre essas
informacées e levante hipéteses:

1. Hi interlocutores distintos em didrios intimos e didrios virouais? CAbEsmo

2. Que caracteristicas de um didrio intimo se mantém no pos do blag?

A escrita sobre si, comum em didnos intimos, invadiu a web. O blog passou a designar o espago de interagio
para compartilhar expenéncias, sentimentos, conquistas, interesses e esforgos em comum. Assim, esse género
digital redesenhou as relagfes virtuais, pois deu voz a milhares de pessoas.

Ma atualidade, o blog se apoia em diferentes géneros para sua composigiio: pode ser um didrio virtual, uma
tribuna para discussoes de diferentes ordens, um espago de noticias, um mural de mensagens, um conjunto de
links, um tutorial interativo. Enfim, ndo ha regras: um blog pode ter a forma, o conteddo e o estilo que o auter
escolher,

Ha muitos programas gratuitos para a criagio de blogs. Para isso, basta preencher alguns dados, escolher
um nome e criar a pagina.

Blog Brasil Académico: espaco colaborativo

O género blog articula, em sua forma de compesicao, mdltiplas linguagens: textos verbais, imagens {fotos, dese-
nhos, animagoes), musicas, videos etc. A constituiggo do hipertexto interconecta dinamicamente diferentes informs-
oes de modo ndo linear, por meio de lnks, que s8o os atalhos para novas paginas.

Observe a sequir o blog Brasil Académico, resultado de uma parcena: um grupo de pessoas colabora para produzir
o mesmo blog. Para escrever nesse espaco, @ necessano solicitar um convite para ser autor voluntano e enviar uma
proposta de colaboragio, explicitando o que se pretende publicar no blog. Apds andlise dos desenvolvedores da pdgina,
o imeressado recebe um comunicado de aceilagio ou recusa via email

3rasil Académico

FAGA N0

1. Pelo titulo e pelo subtitulo do bilog, levante hipdreses:
qual é o objetivo dessa pdgina na web?

Arasil Académico
T T

2. O titulo do blog esta relacionado ao formato prifico
da pigina: um caderno. Explique essa informagio e
interprete o uso desse recurso,

e/ flog Brasiacadamios.com/ndex himl

PAGINA da by Brasil Acadénsica. Disponivel em:
<hitp:blog brasilacademico. comindex himi.
Azezo gme 11 maso 2013

O blog Brasil Académico destina-se ao "académico descolade”, conforme subtitule da pagina. O foco &
divulgar pesquisas e informacées para estudantes, pesquisadores e interessados de modo geral.

A pagina foi idealizada com o intuito de ser uma fonte de ideias e assuntos para debate e discussao, respei-
tando-se as divergéncias. Os autores devem utilizar inguagem modemna, mas mantendo o enfoque académico.

O blog apresenta textos longes. Assim, a primeira pagina traz a parte inicial das postagens, com links que
encaminham para os textos integrais. Leia, a seguir, um post de abertura.

Texto, género do discurso e producio 263

Figura 19: Caracteristicas do blog académico. COL 3, vol. 1, 2016, p. 263.
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Na Figura 19, é possivel observarmos, nas comandas 1 e 2, enunciados do tipo “reflita”,
“levante hipoteses”, “interprete”. A nosso ver, essa forma de enunciado coloca o
sujeito/interlocutor/aluno na posicao de respondente, na medida em que lhe propicia observar
as imagens, considera-las em sua composicdo e responder as questdes sobre o objetivo e

formato do género. Sobre isso, Bakhtin (2017b) nos diz:

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreenséo é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se
torna falante (Bakhtin, 2017b, p. 271).

Com base no autor, podemos afirmar que, ao observar e considerar 0 género nos
aspectos solicitados nas comandas, o aluno é compelido a responder, a nosso ver, de forma
ativa.

Na figura, a seguir, as autoras exploram a construcdo composicional do género blog a

partir da abordagem das particularidades da blogosfera:

MEC oferece site que ensina francés de graca

A iniciativa @ resultado da parceria entre a

da Franca no Brasil e o Ministério da

. Educacio brasileiro (MEC). Vocé gostaria de aprender
francés gratuitamente? Entdo experimente o

e "Francoclic”. De acorde com a descricho na pigina

o/ blog s ncasa iz

principal do service, "Francoclic” & um site contendo

diversas recursos de acesso livre, [...]

CONTINUE LEND®

) Ver comumtison

FOST na pagina da bingBrasil Académice. Disponivel em:

o cam/indax himls. Acesso o 10 ago. 2013

<dnge/blog

FACA WO

caBERND.

3. Comeganduo da parte superior em diregio 3 inferior, identifique os elementos verbais e visuais que compéem
o post.

4. Identifique que aspectos da informagio sio destacados no titulo e na mensagem. Explique por que tal selecio é
importante.

5. O blog Brasil Académice & colaborativo. Pelos aspectos analisados, explique o que o diferencia do blag pessoal
Dilemas de Pés-Adolescente.

Particularidades da blogosfera

0 termo blogosfera designa o conjunto dos weblogs, compreendidos come uma grande comunidade virtual
Cada blag, contudo, tem particularidades relacionad saracteristicas do autor lidade, sexo, etnia, escolaridade
seus interlocutores; aos temas e 4 finalidade da publicagéo;

etc.); a seu papel social (profissao, ocupags
ao momento de produgdo ano, dia, hora ete.)
nta uma identidade articulada a usos especifices da linguagem, de acordo com o autor,
piablico leitor. No biog Dilemas de Pos-Adolescente, hd o uso de abreviagées, emoty
cons gréficos, laric informal etc. Ja no Brasil Académico, a linguagem ¢ simples e acessivel, 4s vezes
com expressoes iformais, mantendo, contude, o padrao linguistico e evitando abreviacoes e emoticons,
por exemplo. Nesses e em outros blogs, enfoca-se a linguagem especifica do texto digital: composicio em
hipertexto.

Embora cada blog apresente certa individualidade, hé caracteristicas comuns que podem ser enumeradas:

= |dentidade visual, ou seja, um layout adequado ao perfil da pagina.

» Pastagens constituidas em hipertexto. Glossirio da blogosfera

» Atualzacio croncldgica de postagens ididna ou semanal, por exemplol. blogueiro: autor de um bag.

» Espaco para o leitor comentar, sugerr, citicar e debater os assuntos. Pm" IMSCIIT LM METSIEEm cm
. _ — um blog.

. [Terll\ de usuanafinformagbes biograficas lcomuns em blogs pessoais). L do g,

+ Conexda do blog com redes sociais, coma o Facebook e o Twatter : termo que memete & fotolog

E importante ressaltar que nem todos os blogs permitem aos leitores ou forblog, variante de

que publiguem opinides, comentarios ou dividas. Alguns blogs selecio- “'il‘]“f“"}“‘i‘f}"i'“il’d consiste na
nam os comenténios que serdo publicados, de acordo com os termos de publicicio ;}:"?‘I’f\f
uso da pagina. Qutros blogs sao destinados a grupos especificos, ou seja, plogs tamo abroviado para

o autor escolhe quem poderd ler as postagens: qualguer intemauta, grupo ﬁd“*‘gc::\:m'l:[? !"""I""'d"
de amigos, assinantes da pagina etc. % Cujos posts

264 Capitulo 26 — Géneros digitais: Facebook, Twitter e blog

Figura 20: Particularidades da blogosfera. COL 3, vol. 1, 2016, p. 264.
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Na Figura 20, as autoras enfatizam que, embora o blog represente certa individualidade,
todos eles, colaborativo, pessoal, académico, possuem caracteristicas comuns, tais como:
“Identidade visual”, “layout adequado”, “hipertextos”, “Atualizagdo cronoldgica”, “Espaco
para leitor comentar”, “Perfil do usuario” (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2016, p. 264).

Nas paginas seguintes, sdo evidenciados diversos temas que fazem parte do universo
digital, entre eles o internetés (a conciséo na escrita), os emoticons (marcas da oralidade na
escrita), a netiqueta (etiqueta nas redes sociais). Com essas abordagens, a atividade integra o
trabalho com outros géneros discursivos, como, por exemplo: a autobiografia, o comentario, o

artigo, a resenha, a charge, entre outros, como podemos observar nas figuras a seguir:

Linguagem do género
“Internetés” e lingua padrao

escrita no mundo virtual. O texto digital interconecta elementos da oralidade e da escrita, articulando mudiltiplas
semioses, ou seja, videos, lcones, diagramas, imagens animadas, efeitos sonoros — e tudo isso exige diversas
habilidades.

Observe uma postagem e um comentario retirados de um perfil pessoal do Facebook.

.
2 .l

I ‘E 000 chuvinha abengoada..mas serfa melhor se eu estivesse
= dormindo....hahaha.

POST do Facebook. Disponivel em: <https://www facebook come. Acesso em: 13 maio 213

L/ D
2
feliz aniversério Tha, td de bom pra ve viu!

Minha mae tbm te deseja muitas felicidades!

Comentar

POSTdo Facebook. Disponivel e <https:/Awww facebook come. Acesso em: 13 maio 2013

FAGA NO
CADERNO

. Nos textos, ocorre o uso de marcas de oralidade, ou seja, termos frequentes em situagoes de uso da lingua
falada. Identifique tais elementos.

2. No segundo texto, hd o uso de marcas especificas das mensagens curtas enviadas pelo celular ou escritas em
diferentes ambientes digitais, como chats, blogs, foruns etc. Identifique-as e explique que fungio elas adqui-
rem nesse Contexto.

screver na internet geralmente é associado, Gnica G dont =
clusivamente, ao “internetés”, reconhecido pelo

uso de abreviagdes e imagens, com o objetivo de agili- | ve: vocé blz: beleza

ar 8 comunicagao on-in
2o o0 2 y i kd: cadé fds: fim de semana
O que se observa, contudo, é o uso de elementos
que se aproximam da interacao face a face, por exem- | net: internet tbm: também

plo marcas de entonagao e tom de voz, pelo uso do
prolongamento de vogais e letra maidscula; elemen-
1os visuais, como olhares, gestos, meneios de cabega, | fmaz: firmeza td: tudo
pelo uso de icones animados, fotos, videos elc

tah: 14 flw: falou

qdo: quando pq: porque
qnt: quanto axo: acho

q: que nd: nada
naum: nao add: adicionar
bjs: beijos abs: abracos

Texto, género do discurso e producdo 265

Figura 21: Abordagem do tema “internetés”. COL 3, vol. 1, 2016, p. 265.
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Marcas de oralidade na escrita digital . . :
% : AR 3 gagaa | i
As abreviaghes ¢ os (simbolos também d dos “smiles”) recup de uma conversa informal ¢ | H
possiveis expressoes faciais, aghcs, estados de espirito, proprios do didlogo face a face. 1. D cima para baies, descreva os ¥
- alamertos varbals & visuals gus com- E
piem as postagens do Facehack 22 ;
pégina do projets Planets Sust=nti- g
s gt & vl o Tieter. :
) \5_',/) i '§ 1. Compare as textes e levante seme-
1= [hanges e difersnces com relagio
- AN tristeza 2o tamanha das mensagens, @ Ima-
= 4 g=ns = A referénclas @ outros textos. | b
Eg T nanga o g e v e (1%
= 3. Eeflita schre o uso da linpua em S —
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Figura 22: Abordagem dos temas “emoticons” e “netiquetas”. COL 3, vol. 1, 2016, p. 266-267.
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As Figuras 21 e 22 destacam os elementos que compdem o género discursivo (digital),
ressaltando que este incorpora elementos da oralidade e da escrita, por meio da mescla de
multiplas semioses — videos, icones, diagramas, efeitos sonoros etc. Dessa forma, afirmam as
autoras: “A linguagem das redes sociais, portanto, ndo exclui a norma-padrao, mas mantém o
ritmo da vida: os usos da lingua se articulam a esferas e contextos determinados (CAMPOS;
ASSUMPCAO, 2016, p. 267)”, demonstrando que explicitam aos possiveis leitores (alunos) os
usos sociais da linguagem em diferentes campos de atividade da vida do sujeito.

A nosso ver, essa estratégia vai ao encontro do que destaca Bakhtin (2017b, p. 266):
“em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condicdes especificas
de dado campo; é a esses géneros que correspondem determinados estilos”. Dessa forma,
acreditamos que a atividade proposta é apresentada de forma mais proxima da realidade
cotidiana do aluno.

Nas figuras seguintes, é possivel observarmos que é proposto ao estudante a construgao
de um blog, a partir de suas caracteristicas, nos formatos colaborativo e pessoal. Sobre isso,
importante destacar uma abordagem diferente daquela da colecdo anterior (a COL 2) para o
mesmo género (blog). Naquela, os autores ndo mencionam o uso dos blogs para outras
finalidades, sequer enfatizam a autoria, ou o contexto de producdo e circulacdo. Ja nesta, as
autoras, além de situar o género blog em funcgéo de seu uso, finalidades, enfatizando contexto
de produgéo e circulagdo, apresentam, ainda, outros géneros discursivos, como a autobiografia,

0 comentario e o artigo, como podemos observar:
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Como construir um blog? e g Gt v Bl %z
Na atualidade, ha inGmeras ferramentas gratui- ™ ‘:
tas para cnar e hospedar um blog. Uma das mais Tﬁ
populares ¢ o Blogger (http://eba.im/7njuhp), da " Soponiam §
empress Google. hch e B L B (VO TR 0G0 3
O Blogger ¢ uma ferramenta facil de usar e tem Mo £
6timos recursos. Primeiro, é necessario ter uma
conta de e-mail do Gmail; depois, ¢ 56 seguir as
orientacoes: 1) Dé um titulo a seu blog e ao ende-
reco da pagina; 2) Escolha uma entre as opgoes de
template (layoun. 3) Pronto! Vocé ja pode publicar
0 primeiro post.
F , ndo a Blogger por ser
methor que outras, mas por ser simples, ficil e ripida de
ser utilizada, além de ser gratuita.
PAGINA do Blogger. Disponivel em:
<www blogges com/home/>. Comces
Acesso emc 10 maso 2013
£
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&
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PAGINA do Rlogger. Dispanivel em: <www hlogger com/home/>. Acesso em: 10 maso 2013,
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tagoes que a propna ferramenta oferece. No
momento de criggio, & importante escrever
algumas linhas que definam o blog. Se for
um blog pessoal, escreva seu perfil, com
uma pequena descricdo (idade, objetivos,
gostos etc.). Se for um blog coletivo, seré ne-
cessario definir o grupo de autores. O layout
personalizado pode estar articulado a um publi-
co leitor especifico ou & finalidade da pagina,

PAGINA do Blogger. Disponivel em:
<www. com/homer/>.
Acesso e 10 maio 2013

Agora, vocé tem a tarefa de produzir sua autobiografia para o Twitter. Para isso, siga estas orientagdes:
Relembre fatos e de sua vida que de maneira signif sua histona.

eF
* Peca a seus pais e amigos que indiquem trés ou quatro palavras que o caracterizem ou demarquem cir-
cunstincias importantes em sua vida.

» Escreva frases ou expressoes que vocé estd acostumado a repetir, de preferéncia simpaticas ou engraca-
das, que funcionem como uma espécie de bordao pessoal.

* Articule tais infe

» Eleja os aspectos indispensaveis e construa o texto.

* Publique sua autobiografia em seu perfil do Twitter.

e retome os lir

ligados &

Publique suas ideias

Blog colaborativo
Vocé j4 se perguntou de que seu bairro ou cidade
? O blog colaborativo Cidade S avel

tem o objetivo de informar aspeclos que caraclerizam
um novo modelo de cidade, mais ética e inclusiva,
discutindo possivers solugoes.

Juntem-se em grupos e criem um blog colaborativo
com foco em sua cidade. O objetivo € propor solugdes —
especificas para os problemas do local onde vivem. -

Para isso, combinem o formato da pagina, esta-
belecam as regras de uso do blog e criem o perfil da

comunidade. E importante especificar alguns eixos . e
- q T
tematicos a serem tratados, como t:fens na}urals co- —
muns, equidade, cultura de paz, justica social, plane- =73
5 = A

jamento urbano, para
sustentabilidade, mobilidade urbana etc.

Cada componente do grupo pode focar um deter
minado eixo. A partir disso, vocés deverao pesquisar
0 que ocorre em sua regido e registrar com fotos e

PAGINA da biog Cidade Sustentivel Disponived em:
<hitp//adadesustentavel ming com/>. Acessa ent 16 maio 2013.

videos. Em grupos, avaliem exemplos de outras cidades bem lidas nas 5 las, para elaborar
propostas de solucdo vidveis a realidade de sua comunidade. Coloquem os temas em discussio e construam
as poslagens ulilizando as fotos efou videos produzidos. £ imp bel uma i@ lemalica e a

periodicidade. Divulguem o blog em outras midias digitais.

Blog pessoal
Escrever um blog significa imprimir sua voz na web, cativar leitores e estabelecer uma conexao com as pes-
soas. Crie um projeto para produgao de um blog pessoal. Vocé podera comentar:
* jogos e campeonatos de futebol; * publicagtes em quadrinhos;
* capitulos de seriados ou novelas; * artigos jornalisticos.
* lancamentos de livros, CDs ou DVDs;
Se prefenir, podera relatar suas expenéncias ao realizar projetos como:
® ler um livro por més {ou por semanal); * apresentar os projetos sociais de sua comunidade;
* assistir a um filme por semana; * aprender a tocar um instrumento;
* visitar os museus de sua cidade; * coletar histérias populares.

Use sua criatividade e busque algo que lhe traga prazer de escrever. Para isso, ¢ importante definir os ob-
jetivos da péagina e estabelecer o perfil de leitor que le alcancar. [ fund | que vocé defina critérios
de publicagao: periodicidade, conteudo, formato. Retome as ferramentas de criagao de blogs e escolha a mars
adequada a seu projeto. Lembre-se de que a linguagem, o layout e o contetdo estao articulados aos critérios
eslabelecidos nesse planejamento. Construa seu blog e divulgue-o nas redes sociais.

Capitulo 26 - Géneros digitai: book, Twitter e blog

Figura 23: Atividade para o género blog. COL 3, vol. 1, 2016, p. 272 e 274.

date Sustentiuel <hitp /2 Cedesiseraavening comxTebora® Mushat
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Ao estabelecer as caracteristicas proprias do blog colaborativo e pessoal, a atividade
sugere a producdo desses tipos de blogs, destacando elementos fundamentais: “defina critérios
de publicacéo, periodicidade, contetudo, formato [...] lembre-se de que a linguagem, o layout e
0 conteudo estdo articulados aos critérios estabelecidos nesse planejamento” (CAMPOS;
ASSUMPCAO, 2016, p. 274).

Nessa abordagem, importante destacar que a atividade pretende, de fato, ensinar o aluno
a ndo sO produzir o género, mas também a instrumentaliza-lo para o uso das ferramentas
disponiveis. Na Figura 23, é possivel observarmos que as autoras nomeiam cada bloco de
atividade com “Como construir um blog” e “Publique suas ideias”.

Sabemos que outras instrucGes seriam necessarias para que o aluno desenvolva as
habilidades necessarias para a construcdo do blog e publicacdo dos textos. No entanto, também
devemos levar em consideracdo o formato do material didatico (impresso), 0 nimero maximo
de péginas para a cole¢do, determinado pelos editais dos livros didaticos etc., fatores esses que
acabam por interferir e, de certo modo, limitar a liberdade dos autores dos LDP para a criagdo
de suas propostas de atividades. Levando em consideracdo esses aspectos interferindo e
influenciando a producdo do material didatico, achamos pertinente 0 modo de abordagem do
género proposto pelas autoras dessa colecao.

E muito provavel que os desdobramentos da atividade dependam das condigdes de
producdo, tais como: a existéncia de laboratérios equipados com computadores conectados a
internet na escola, disponibilizacdo de rede wi-fi de internet para a necessidade de usar 0s
préprios smarthphones dos alunos, os letramentos e a desenvoltura dos professores com as
ferramentas disponibilizadas nos computadores etc., mas o fato é que, a depender dessa
atividade e considerando as limitagcdes do material impresso, a atividade parece cumprir seus
objetivos voltados ao desenvolvimento dos multiletramentos, a partir das tecnologias digitais.

Ao tomarmos o excerto do Quadro 1, quando as autoras enunciam: “Nosso ponto de
partida serdo situacGes cotidianas que oferecem base para uma ampla variedade de atividades
orais e escritas” (CAMPOS e ASSUMPCAO, 2016, p. 3,) e, ainda, a afirmacao dos avaliadores
do PNLD: “Essas atividades sdo guiadas por textos expositivos entremeados de atividades sobre
caracteristicas e exemplos dos géneros e suas distintas esferas discursivas” (BRASIL, 2017, p.
62), podemos dizer, em relacdo a atividade em andlise, que a intencdo das autoras, de fato, se
consolida em relacdo as situagdes cotidianas, que sdo tomadas como ponto de partida nas
atividades orais e escritas, destacando o estudo do género em diferentes esferas e que a
afirmacdo dos avaliadores, igualmente, se consolida, a partir do modo de abordagem do género,

como apresentado nessa colecdo.
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Nas figuras, a seguir, observamos a preocupacéo, por parte das autoras da COL 3, com

a reflex&o sobre o uso das redes sociais, a partir do trabalho desenvolvido em torno dos géneros

discursivos “comentario” e “charge”. A atividade sugere a manifestacdo de pontos de vista

sobre as formas de interacdo proporcionadas pelo uso das redes sociais.

Comentario: um debate ativo na rede

| er noticias, artigos, fotos e diversos
mundo virtual. O género comentario Vi
postado e o de seu leitor. Pensando nisso,
Gloss em dezembro de 2010

itros textos ¢
cular difere:
artigo “A re

comenti-los ¢ uma pritica muito comum no
ntos de vista: o do autor do texto publicado/
ssocial”, de Anna Muylaert, publicado na revista

GLOSSCOLUNA

A rede
antissocial

Por Anna Muylaert
ILUSTRAGAO KARINA BUHR

ser humano, como seus ancestrais ma-
cacos, ¢ um animal gregdrio (que vive
em bando), mas as megalopoles nos
levaram a um paradoxo: quanto maior

uma cidade, mais isolados estdo seus habitantes.
Desse paradoxo nascem muitos problemas, e tal-
vez o principal deles seja a epidemia de depressio
crescente detectada pela Organizagio Mundial
de Sadde, Nesse mesmo contexto surge ainda
uma praga piblica virtual, disponivel a todos,
o Facebook. Hoje com 500 milhdes de usudrios,

& essa rede social ¢ um fendmeno mundial

b A grande qualidade do Facebook ¢é ter um siste-
= ma que incentiva a comunicagio direta e continua,
i Vocé escreve algo, e logo dez pessoas curtiram, duas
3 comentaram e, de alguma forma, a sensagio de es
g tar se comunicando com outro ser humano aconte-

e s glossonioncombe 117207

MUYLAERT, Amna. A rede antissccial. Gloss, Sao Paulo: kd. Abil, n 38, dez 2010 p. 175,

Figura 24: Os géneros comentério e artigo. COL 3, vol. 1, 2016, p. 275.

ce. Aparecem perguntas, aparecem respostas. Vocé
reencontra e convive com amigos hi muito perdi-
dos. De repente, parece que voce, milagrosamente,
encontrou uma sala de estar com alguns convivas
para ir a qualquer hora do dia ou da noite.

Mas eu me questiono até que ponto essa sen-
sagho de encontro ¢ verdadeira. Os debates ¢ as
declaragdes de amor ou de 6dio estdo ali, mas as
pessoas... Elas estio cada vez mais enfurnadas em
suas casas - em frente a seus computadores. Até
mesmo o telefone virou uma coisa para os muito
intimos. Serd que o Face, no fundo, ndo estd mais
préximo do autismo de um videogame do que da
alegria de uma praga piblica? Eu nio sei, mas sinto
que o crescimento das redes socials indica que o
ser humano estd desesperadamente tentando vol
tar para casa. $6 que ainda nio sabe bem como. ©

Texto, género do discurso e produgio

27

5

O destaque dado aos diversos componentes que circulam na internet, as préaticas de

leitura comuns do universo digital on-line e usual dos jovens articulados a exploragdo do género

blog demonstra um bom trabalho da atividade. A nosso ver, as autoras realizam uma conexao

do contexto social, da vida pratica dos jovens ao contetdo trabalhado.

Outra caracteristica que nos chama a atencdo, na Figura 24, é o fato de as autoras

esclarecerem que o género comentario, via de regra, estd associado a outros textos com a

finalidade de comenté-los. Inserimos, a seguir, um recorte da Figura 24, para exemplificar como

as autoras tratam o género comentario como um texto que visa articular diferentes pontos de
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vista, 0 do autor e do préprio leitor. Para isso, apresentam, na sequéncia, um artigo para ser lido

e depois comentado:

Comentario: um debate ativo na rede

|Ler noticias, artigos, fotos ¢ dversos outros textos e depois comentd-los & uma pratica muito comum no
rmundo virtual, O género ecomentario visa articular diferentes pontos de vista: o do autor do texto publicado/
postado e o de seu leitor, Pensando nisso, leia o artigo A rede antissocal”, de Anna Muvlaert, publicado na revista

Gloss cm dezembro de 2010,

Na sequéncia, a atividade leva os alunos a retomarem o artigo lido (Figura 24),

relacionarem o seu contetdo a charge, a fim de produzirem um comentério sobre o contetido

lido. Observe, na Figura 25:

276

i Le Moade Diplomatique Brasil

10 de steil &

Relacione o artigo 4 postagem ao lado, publicada

na pagina do Facebook do jornal Le Monde Diploma-
tique Brasil.

Imagine que, ao ler a charge, de André Dahmer,
postada pelo jornal, vocé decida publicar um comenté-
rio para discutir as questoes apresentadas. Ao retomar
o artigo, vocé passa a refletir sobre os conceitos de
individuali e individualidade nas redes sociais.

Em seu comentario, portanto, vocé devera: (1) es-
tabelecer a diferenca entre esses dois aspectos e (2)
manifestar seu ponto de vista em tomo das diferentes
formas de interacao propostas pelas redes.

Retome os aspectos discutidos no capitulo e, se
possivel, acesse o site <eba.imfyv2oms> (acesso em:
3 jun. 2016) para obter mais informagoes sobre o tema.
Combine com o professor uma forma para divulgar os
comentarios produzidos.

Inexpressivo ha S0 anos, o nimero de pessass sozinhas explodiu.
Alguns veem iss0 como um sinal de isolamento social ou mesmo
como uma forma de narcisismo. Porém, o estudo das condigbes
que possibiltaram essa transformagdo revela um

Quadro ... Ver mals

- Lston completamente soztnho.
= Voo veio aqui contar vantagens”

POST ra fan prage do jornal Le Monde: Diplomati-
que Brasil Disponivel em: <https://www facebook Curtir - Comertar - Compartihar AP D
com/diplobrasib>. Acesso emt 5 maio 2013

s

1. (Enem/MEC)

A Intemet que vocé faz

Uma pequena invengao, a Wikipédia, mudou o jeito de lidarmos com informagoes na rede. Trata-se de
uma enciclopédia virtual colaborativa, que é feita e atualizada por qualquer internauta que tenha algo a
contribuir. Em resumo: é como se vocé imprimisse uma nova pagina para a publica¢o desatualizada que
encontrou na biblioteca.

Antigamente, quando precisavamos de alguma informagio confidvel, tinhamos a enciclopédia como
fonte segura de pesquisa para trabalhos, estudos e pesquisa em geral. Contudo, a novidade trazida pela
Wikipédia nos coloca em uma nova circunstincia, em que nao podemos confiar integralmente no que lemos.

Por ter como lema principal a escritura coletiva, seus textos trazem informagées que podemn ser edi
tadas e reeditadas por pessoas do mundo inteiro. Ou seja, a relevincia da informagio nio é determinada
pela tradigao cultural, como nas antigas enciclopédias, mas pela dinamica da midia.

Assim, questiona-se a possibilidade de serem encontradas informagGes corretas entre sabotagens de
liberadas e contribuigoes erradas.

NED, A et al. A Intermet que vock faz I Revista PENSE! Secretaria do Educag3o do Estado do Ceard, Ano 2, r 3, mar.-atw. 2010 {adaptado).

As novas Tecnologias de Informagio e Comunicagio, como a Wikipédia, tém trazido inovagoes que im-

pactaram significativamente a sociedade. A respeito desse assunto, o texto apresentado mostra que a falta

de confianca na veracidade dos ¢ idos registrados na Wikipédia:

a) acontece pelo fato de sua construgio coletiva possibilitar a edigio e reedigio das informagoes por qual-
quer pessoa no mundo inteiro.

b) imita a disseminacio do saber, apesar do crescente niimero de acessos ao site que a abriga, por falta de
legitimidade.

) ocorre pela facilidade de acesso 2 pigina, o que torna a i

d) ressalta a crescente busca das enciclopédias imp para as pesqui

e) revela o desconhecimento do usudrio, impedindo-o de formar um juizo de valor sobre as informagées.

738 a 1.

|, ou seja, pela dinimica da midia.
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Figura 25: O género charge. COL 3, vol. 1, 2016, p. 276.

Senr//www facetosk comdisichrasl

A proposta da Figura 25 solicita que o estudante estabeleca diferencas entre pontos de

vista apresentados em ambos os textos e 0 orienta sobre como produzir 0s seus proprios
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comentarios, inclusive alertando-o para a necessidade de retomar os pontos abordados no
percurso do capitulo e sugerindo visita ao site onde poderdo obter maiores detalhes sobre o

tema tratado. Vejamos no recorte da Figura 25:

Em seu comentdno, portanto, vocd devera: (1) es-
tabelecer a diferenca entre esses dois aspecios e (2)
manifestar seau ponto de wvista em tomo das diferentes
formas de interacao propostas pelas redes.

Retome os aspectos discutidos no capitulo e, se
possival, acesse o site <ebaimfrvZomss (aoesso am:
3 un. 2016) para cbter mas informagdes sobre o tema.
Combing com o professor uma forma para divulgar os
comentanos produndos.,

Sobre esses aspectos, podemos dizer que essa colecdo trata o género, de modo a
considera-lo em seu contexto de producdo, recepcao e circulacdo, trazendo-o, na atividade, o
mais préximo de seu acontecimento na vida. Bakhtin (2017b) afirma que quanto mais
conhecemos o0 género, mais o dominamos e com maior habilidade somos capazes de usa-lo em
diferentes contextos de escrita.

E possivel observarmos, ainda, que a atividade sempre retoma os textos apresentados,
demonstrando o dialogo existente entre eles e ressaltando a importancia de o aluno considera-
los em sua leitura, compreendé-los e, entdo, ser capaz de produzir o texto que lhe é solicitado:
o comentario. A forma de abordagem do comentario, na atividade, materializa-se de forma a
dar voz ao aluno, que é solicitado a sempre retomar o tema nos textos estudados, relacioné-los
entre si, refletir sobre eles e depois dar a sua resposta, com potencialidade para ser ativa e ndo
passiva, como bem destaca Bakhtin (2017b).

Os elementos encontrados nessa atividade levam-nos a acreditar na existéncia de uma
possivel conexdo existente entre o dizer (materializado no manual dos professores e no Guia do
Livro Didatico) sobre o desenvolvimento dos processos de multiletramentos e o fazer

(materializado nas atividades no interior do livro).

COL 6:

Na colecdo 6, o exemplo relativo ao blog situa-se no volume 1, eixo Produgéo Textual,
unidade 5, capitulo 20, intitulado “Producéo de Texto: Blog”. A atividade é antecedida pelo
capitulo 19, intitulado “usos da linguagem na internet”, conforme podemos observar nas

figuras, a seguir:
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l Usos da linguagem

| na internet

PARA COMECAR e

DIAHMER, A, Qeusdvinbes s anas A0, Dispeshvel aen: camw malvadas.cam be.
Acessoem: 18 abr, 2016

Wer Manual = fhem 1

= Identifigue nas duas tiras que situacies estdo sendo satirizadas.

* Wor@ passa muito lempo no computador? Do seu ponta de vista, vocé se expe muito em redes sociais? Qual é sua
apinide a respeito disso?

@
Figura 26: Capitulo destinado ao estudo dos géneros discursivos (digitais). COL 6, vol. 1, 2016, p. 325.
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w

. Identifique a ironia presente na expressdo "Anuncio, sempre cabe mais um”, pre-
sente no sexto quadrinho,

. Asituacdo apresentada nos quadiinhos pessibilita uma reflaxie sobie o sspago des-
tinado a publicidade no munda contemporinen, Que critica estd implicita notexta?

W

. Gue relacdo pode ser estabelecida entre o tema dos quadrinhos e a construcio do L
humor? !

0 piblico e o particular na internet

O papel da internet na vida das pessoas = principalmente a relagdo entre vida pablica e vida particular
—tem sido tema de discussdo em varias midias e tem se tomado cada vez mais objeto de reflexdoe e discus-
sao, aparecendo inclusive em muitas questies de vestibular, A relevdncia e a abrangéncia do munde digital
& hoje uma realidade que precisa ser compreendida e discutida. £-mails, redes sociais, sifes sio ferramentas
cotidianas de boa parte da populago. Saber lidar com os limites entre o piblico e o privado e ser capaz de
estabelecer criterios para evitar a exposicao da intimidade na internet tém sido questdes nao apenas para
as adultas, mas também para os jovens, que tém participado das redes sociais muitas vezes sem refletic
sobre o impacto delas em sua vida, Adquirir a conscienda de que “a internet tern ouvidos e memaria" & um
primeiro passo para o uso responsavel da rede.

Coam o surgimento do suporte internet, passam a existir tambem novos
generos: o e-mail, a blog, o chet, o farum de discussio, o Twitter. Como ocorre
com qualquer génera, também esses apresentam conteddo tematico, forma
compasicianal, circulacio social & marcas linguisticas proprias,

Coma a intemet foi criada nos Estados Unidos, muitos dos termos usados na
rede s3nde lingua inglesa e, no Brasil, a maiar parte deles & usada noidioma original
e nio em sua forma traduzida, E o caso de link (igaco = elemento de hipermidia
que permite a ligagao de um hipertexto a outro), chat (bate-papo on-iine) e tweef
[mensagern de até 140 caracteres postada na rede social Twitter), entre outros.

Com o desenvolvimento da infarmatica e a popularizacao da internet, sur-
giram, no Brasil, varios neclogismos (palavras que vao sendo criadas de acordo
com as necessidades comunicativas das pessoas). Entre eles, podemos lembrar
overbo “deletar”, por exemplo, que & um neologisma formado pelo processa de
sufixacdo: a partir do termo ariginal inglés “delete” e pelo acréscima do sufixo
“-ar", caracteristico de verbos da primeira conjugagio no portugués, criou-se o
verbo “deletar”, que significa “suprimir, apagar, retirar”. No mesmo processa, sao
usadas palavras como “lincar” (ou “linkar”), derivada do terma "link”, & até mes-
ma “tuitar” e “tuiteiro”, derivadas da rede social Twitter,

Falavras como “teclar” e “baixar” tambem podem ser caracterizadas como
nealogismas porque foram criadas e sdo usadas em um contexto bem especifico,
Repare que “teclar” deriva de tecla e, por conseguinte, "teclar” passou a ser conside-
rado o ato de usaras teclas do computador para conversar com alguém via internet
(e n3o mais apenas o ato de “digitar”). Ja a palavra "baixar" adquiriu, alem dos
sentidos de “expedir uma ardem”, “ser rebaixado de cargo, perder a influéncia”, o
sentido de “transferir”, "copiar”, “fazer download” de algurm documenta da intermet,

Usps da linguagem na internet | 327§
v

Figura 27: Contextualizagdo dos géneros discursivos (digitais). COL 6, vol. I, 2016, p. 327.

Na abertura do capitulo 19, antes de adentrar ao estudo do género blog, as autoras
contextualizam os interlocutores com temas relacionados a internet e seu impacto na vida das
pessoas. A Figura 26 apresenta duas tiras e, abaixo delas, duas perguntas, a segunda questiona:
“vocé passa muito tempo no computador? Do seu ponto de vista, vocé se expde muito em redes
sociais? Qual sua opinido a respeito disso?” (HERNANDES; MARTINS, 2016, p. 325). As
autoras discutem também os limites entre o publico e o particular na internet, enfatizando nao
s0 a relevancia do mundo digital, no cotidiano das pessoas, como também a importancia de se
ter consciéncia e responsabilidade no uso das redes sociais.

Na figura seguinte, as autoras exploram textos como: “Vocabulario na internet: novos
suportes, novos géneros, nova linguagem”; “A revolucdo do internetés” e o “Jargdo on-line”.
Neles, elas retratam, entre outros aspectos, 0s neologismos que surgem ndo sé em funcéo dos
novos contextos de circulacdo da lingua, como em funcdo das necessidades comunicativas em

cada contexto. Observemos:



A festa vai rolah hj

Dpois a gente se fla.

[ A —

®

0 pressuposto de que o internetés prejudica o aprendizade da lingua portuguesa e
pode ser responsavel pela degradacio dela tem sido questionado par estudiosos.
Para refletir sobre o tema, leia a reportagem a seguir, publi:ada na revista Lingua
Porluguesa.

A revolucio do internetés

simpiificagdo da grafia e uso de simbolos aplicam liberdade da fala & escri
sabre o sintaxe dos fovens pode ndo ser catas rdfico como se irmaging

; efEito

v

h win exe tpe de texta? Peis eh, ixo eh o @aficit @te . oumelhor, o inter-
netés, Bssa forma de expressao grafolinguistica explodiu principalmente entr
adalescentes|[..]

— O brasileiro adere facil & tecnologia; € um pove muito aberto 4 o
—explica Priscyla Alves, gerente de produtes, comunicacio e marketing para Brasil

e América do Sul da Microsoft.
[
A linguagem que pontua tal o ardo ¢ o internetés, Integrados a tecno-

logia e corn acesso facil a computadores e conexdes de bandalarga (62% dos nossos
internautas a usam}, os jovens buscam respostas rapidas, proximidade com seus
interlocutores e nutrem a expectativa de aproveitar cada momento de diversio. A
ansiedade por contato teria estimulado, assim, o habito de escrever mensagens e
8 busca de novas formas de expressio ligeira e funcional No pacote, vieram a
simplificacio da linguagem e a farta eliminacio de vogais.

Jargdo on-line

Na ponta do teclade, o internetés da nome a um conjunto de
abreviacdes de silabas e simplificacdes de palavras que leva em
acres-

ciente ]Jﬂl aevitar inameras criticas, comoa de ('lllé [+ jl)VP:'.S tém
sido induzidos & escrever mal e a de ser wm frankenstein de lin-
guagem, excludente e viciada.

Eduardo Martins, autor do Manual de Bedagdo do jornal
O Estuao de 5. Paulo, olha com reservas o fenémena.

-0 aprendizado da escrita depende da memaria wisual: mui-
ta gente sscreve uma palavra quande quer lembrar sua grafia. Se
‘bombardeados par diferentes grafias, muitos jovens ainda em
formacho tenderko 4 davida —alerta

Formade pelo inglés dos saffwares @ manuais, por abreviaches
e simbaolos jemoticons), o jargio empresta & escritaaliberdade da

quanto os textos tradicionats podem s dos, repensados,
corrigidos, as mensagens em tempo real tendem a0 minime de
caracteres, sho mais curtas & dadas com rapidez —o d
pode conversar comn muita gente ao mestna tempo, Dal as abre-
wviardes ndo serem et ira “preu”, mas
mantém oradical pneu = ar}, e sim fonéticas {"aki™ = "agqui”).

A falta de acentos e pontuagio viria do ndc reconhecimento
dos sinais por alguns servidores = a m destruida
ou convertida em simbelos ininteligiveis, nio padronizados. 74 a
expressio das sensacdes da lugar aos emoticons ou smileys, em
que caracteres digitados fazem a analogia de uma emagho,

{1301 Canitulats
S

Figura 28: Textos “A revolugdo do internetés” e “Jargdo on-line”. COL 6, vol. 1, 2016, p. 330.
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Destacam, ainda, como as situa¢fes comunicativas (uso formal ou informal) praticadas

na internet favorecem o surgimento de novos géneros:

Com o surgimento do suporte internet, passam a existir também novos géneros:

0e-

mail, o blog, o chat, o forum de discussdo, o twitter. Como ocorre com qualquer
género, também esses apresentam conteldo temdtico, forma composicional,
circulagdo social e marcas linguisticas proprias (HERNANDES e MARTINS, 2017,

p. 327).
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1. b Eddus a) Segundo a reportagem, que fatores contribuiram para o surgimento e o use do
internetés pelos jovens?
k) A reportagem contrapde algumas opinides sobre o internetés, entre elas as de
Eduarda Martins e Sirio Passenti. Qual & a posicio de cada um quanto ao usa do
internetis e que argumentos eles usam para defender seus pontos de vista?
) O texto aponta dois outros momentos em que também se identificaram riscas
potenciais a lingua. Quais faram esses mamentas?
d} Ataliba de Castilho insere o internetés num quadro mais amplo — o da mudanga ou
variacia tempaoral da lingua. Qual seria a cantribuicio do internetés nesse cantexta?
1.} uar giu a Enguager e} Releia os trechos da reportagem que foram escritos em internetés. Que caracte
N . ’ risticas dessa linguagem esses trechas apresentam? Exemplifique.
i Mo trecha relativo 2 opinida do professor Ataliba de Castilho, pode-se obeervar
1d) i que ele priprio usou nealogismos. Quals seriam les?
gl Em sua opinide, depois de considerar os vdrios pantas de vista apresentados na
reportagem, a lingua portuguesa corre riscos em decorréncia do uso do interme-
tés? Justifique sua resposta

1.e) " 18 £ 2. Dtextoa sequir trata do tecnoestresse, ou seja, o estresse causadao pelo uso exces-
sivo das midias digitais. Leia-o para se posicionar sobre o tema.

Tecnoestresse causa ansiedade e depressio em jovens

3 habite de flear sempre conectade expie adolezcentes a um excesso de estimulos
que pode interferir no desenvolvimento mental e social

Pesquisar no Google, mandar um torpedo pela
celular, atualizar o Twitter & postar fotos no Facebook
sao algumas atividades que criancas e adolescentes
sdocapazes de executar -todas praticamente ao mes-
mo tempa,

Até ai, nada de surpreendente, afinal estamos
falando dos nativos da “geracio digital” para quem o
-mail ji é uma antiguidade, Mas nem mesme esses
seres multitarefa passam incélumes paor tanta conec:
tividade e tanta informacio.

Oimpacte dessa avalanche se reflete nio apenas
ern aumento de riscos para a seguranga dos jovens,
temidos pelos pais, como também pode afetar sen
deserwvalvimente social e psicoldgica

Aa lade de ameagas que sio velhas conhecidas.

comao pedofilia e obesidade, surgemn outras: ciber-

bullying, “sexting”, "grooming” e tecnoestresse,

O tal de tecnoestresse & causado pelo uso exoes-
sivo da tecnologia e provoca dificuldade de concen
traghoe ansiedade, O jovem tecnoestressado também
pode tornar-se agressive ao ficar longs do computador

ciberbullying: bul
pratica

Segundo o neurclegista pedidtrice Eduardo Jorge,
professor da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
pesquisas ja associam overdose de tecnologia com
problemas neuroldgicos e psiquidtricos.

o pumentando os casos de doencas relacio-
nadas acisolamento. A depressdo & a gue mais cresce.”

0 neurclogista também diz que hi uma incidén-
cia maior do transtorno de déficit de atenclio entre
adolescentes aficicnades por computador.

“MEo é faril de diagnosticar. 0s pais nio acham
que o filhe tem dificuldade de concentragiio porque
ele fica parado no computador”

Owrtro risco & a enxaqueca. “Bssas nowas telas de
LED siio um espeticula, mas tém um brilho e uma
lumninosidade que fazem com que aumentem tante o
niimero de crises de enxaqueca come a intensidade
delas”, alerta

Impacte secial

Parao pediatra americano Michael Rich, professor
da Universidade Harvard, o impacte das midias digi-
tais tem efeitas de ordem fisica e social, “Ro ponto de
wista da sande, o principal risco é o da cbesidade; do
social, o fato & que, quanto mais conectados, mais iso-
lados os jovens ficarmn ne sentido das relaches pessoais.
E comum ver casais de maos dadas e falando ao celu-
lar comn cutras pesscas.”

Opiniio parecida tem o psicélego Cristiane Na-
bues, do Institute de Psigui da USP. Segundy ele.
atecnolegia invadiu tanto o cotidiane que as pessoas

groaming: e
genericar
de cri

e

ovens por mein da i

1. 1) Ok e s L
P ‘s
{332] caprulais

Figura 29: Textos do universo on-line. COL 6, vol. 1, 2016, p. 332.

A selecdo dos textos: “Vocabulario na internet: novos suportes, novos géneros, nova
linguagem”; “A revolugdo do internetés” e “Jargao on-line” demonstra que as autoras procuram
dar visibilidade a temas em circulacdo no universo juvenil, possibilitando aos jovens estudantes

manifestarem-se a partir de comandas como:

Em sua opinifo, depois de considerar 0s varios pontos de vista apresentados na
reportagem, a lingua portuguesa corre riscos em decorréncia do uso do internetés?
Justifique sua resposta (HERNANDES e MARTINS, 2016, p. 332).

Trazer essa discussdo é muito importante, na medida em que o “internetés é uma
linguagem social adaptada a rapidez de escrita dos géneros digitais em que circula” (ROJO,
2009, p. 103). Rojo (2009) sustenta que o internetés deve ser estudado nas salas de aulas, pois
trata-se da linguagem em funcionamento. A autora defende que os estudos dos letramentos

envolvem essas praticas ndo valorizadas da lingua e isso possibilita ao aluno “ser poliglota em
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sua lingua”. E sabido que os jovens usam essa linguagem nas suas formas de comunicagio, em
diferentes esferas e condi¢des e essas praticas se revelam nos letramentos maltiplos, defendidos
por autores como Rojo (2009), Buzato (2006) e Lemke (2010), referenciados no capitulo
segundo.

Realizada a contextualizagdo com textos do universo on-line, as autoras propdem, no

capitulo seguinte, o estudo do género blog, como podemos observar na figura, a seguir:



CAPITULO

[

® ATt Aot !
[
b

SOBRE O GENERO

A palavra blog & uma redugio do termo weblog &

uma ferramenta usada para a divulgacao de (delas

0 hing pode serdefinido[ ] caomo jornal/dia
o digital feletronico pessoal publicado na Wed,
normalmente com toque informal, atualizado
com frequéncia e direcsonado ao piblico em ge
ral Blogs geralmente trazem a peronalidade do
autor, seus interesses, gosios, opinides € um re
lata de suas atividades. Portanto, geralmente sho

surgiu na internet camo

stmples, com textos curtos, predominando os
narrativos {relatos), descritivos e opnativos. O
blog ¢ o género discursivo da autoexpressiio, isto
¢, da expressio escrita do cotidiana e das husté

rias de pessoas comuns

CORIA, S0 Baheetnn Ihrisadnio de grvwses fratias
Merdnede: Austeates L Wevs 008 p 40

nadaver.com

Nos blogs as pessoas escrevem sobre si mesmas, relatam suas experiéncias,
divulgam finks de sites, além de publicar artigos e discutir assuntos que conside-
ram relevantes. A publicacdo no blog & denceninada post (postagem) & pode ser
atualizada diariamente [3té mesmo virias vezes por dia) ou de moado mais espo-
radico (semanal, mensalmente ou a critério de quem publica)

QUM FOI O SEU
dunmo post?

Hoje, para ter um blog. nio & necessirio ser um especialista em linguagem
deinternet. pois ha varios sites, muitos deles gratuitos, que orientam e apresen-
tam todo o passo a passo

Outra caracteristica dos blogs € que eles abordam temas muito diversi-
ficados, desde conteddo pessoal até assuntos bastante amplos. Ha blogs
sobre musica, literatura, cinema, esportes, politica, economia, jogos, entre
tantos outros. Além disso, artistas e alguns profissionals, como jornalistas e
comentaristas esportivos, acabam por criar blogs como meio de se aproximar
de seu publico

Conforme o autor, o terma e o alcance de cada blog, a Ninguagem pode varlat
bastante, sendo mais ou menos formal, como se pade notar em blogs de jorna-
listas, escritores, criticos de cinerna e de arte, etc. Ja os blogs produnidos por jovens
geralmente apresentam uma linguagem mais informal, e alguns deles reprodu-
zem trechos escritos em internetés

Dificilmente, porém, os autores fazem uso de uma linguagem totalmente

informal, pois, embora sejam didrios pessoais, 3 intengio & que seus posfs sejam
lidos por um publico amplo, o0 que determina o tipo de registro linguistico em
‘ pregado nesse género
z OQutra caracteristica marcante £ 3 fragmentacio dos posts. Neles, o criador
do blog expde suas opinides e tece comentanios sobre noticias atuais, que muk
tas vezes nio sdo retomadas adiante, formando um mosaico de |deias que se
compde de letras de cancao, poemas, textos, imagens, entre outras formas de
EXPressan

Por fim, a troca de informagoes também & uma marca desse pénero. O blo-
gueiro propde um tema, posta um artigo sobre ele, e varias pessoas, ao acessa-
rem o blag, podem deixar comentdrios sobre o assunto. Assim, tracam-se idelas
ou apenas sao divulgados seus interesses por artistas, sites, filmes, bandas e
poemas, entre outras possibilidades

AFONKO e e O Wuoguess profas ol Dnge

€ rre cam il e (v A EPeES

o 1 A0 VN WM o I8N0 A2esa the Ninwe LOW

» Quern é o personagem principal da tirinha? no & possivel saber is40?

» Expique o humor da situscso

— L%
F o ¢ Praducka de terta sisy {338
& Lo

Figura 30: Capitulo dedicado ao estudo do blog. COL 6, vol. 1, 2016, p. 338.
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Na Figura 30, as autoras destacam as caracteristicas do género blog, enfatizando
diversificados assuntos, tais como: musica, futebol, politica etc., relatos de experiéncias ou
assuntos relevantes; e a diversidade de linguagens, podendo variar entre a formal ou informal,
em funcéo da finalidade e do tema abordado.

Na sequéncia, sem explorar o género blog, a partir de exemplos praticos, ou seja, sem
dar ao aluno a possibilidade de compreender as suas caracteristicas constitutivas, os autores

apresentam propostas de producdo do género, como podemos ver nas figuras seguintes:

O vlog

Surgido no inicio do século XXI, o viog (ou videoblog) € uma ferramenta para a divulgagao de ideias por
meio de videos. Assim como o blog, apresenta atualizacao frequente e se constitui como uma especie de
site pessoal, no qual o viogger posta videos com comentarios, opinides e sugestées sobre os mais variados
assuntos

No Brasil, 0s vlogs que tratam de temas como futebol, cultura (cinema, musica, literatura), adolescéncia
erelacionamentos pessoais, por exemplo, sao bastante acessados pelos jovens, que, muitas vezes, tomam-
-se seguidores dos seus vlogueiros preferidos

Tecnicamente, os videos sdo exibidos em uma pagina da internet, sem a necessidade de fazer download
dos arquivos para visualiza-los.

Ha sites que hospedam gratuita-
mente os vlogs e permitem que pes-
soas sem conhecimentos de edicao
possam realizar suas publicagdes. Os
videos podem ser feitos utilizando-se
cameras digitais ou celulares com re-
curso de filmagem,

Dani Ferro e Teresa Soter
Herviques, do viog Murca corni
haron, apresentada no canal
do YouTube Capitolina

PRODUCAO DO GENERO

Vocé vai criar um blog, que pode ser individual ou coletivo. De qualquer
mado, vocé deve interagir com os internautas que o acessarem, tracando ideias
e conhecendo o que pensam as pessoas.

Produzir um blog hoje ndo é tarefa tao complexa. Se quiser conhecer um
pouco mais sobre blogs antes de criar o seu, navegue pela internet e acesse alguns
que tratem de temas de seu interesse.

Depois, é s6 seguir os passes indicados:

1. Havarios sites (gratuitos) que podem ser usados como ferramenta para vocé
montar seu blog. Para isso, crie uma conta no sife escolhido.

~

Depois da criacio da conta, escelha o nome que aparecerd na tela, geralmente
o prenome do usuario. Exemplo: Ricardo. Ao criar a conta, vocé precisa aceitar
0s termas de uso para pader prasseguir nas etapas de criacdo.

3. Crie um nome/titulo para seu blog. E interessante que o nome faca referén-
cia as caracteristicas que ele tera: ser for de esportes, fica mais chamativo
deixar isso claro no titulo; ja blogs pessoais costumam conter apenas o nome
do blogueiro ou um apelido. Se 0 nome estiver disponivel, vocé podera usa-lo
Caso isso nao seja possivel, o praprio site sugere outro nome, da mesma for-
ma que acontece quando criamos contas de e-mail de sifes especificos.

3401 Capitulo20
Sy,

Figura 31: Proposta de producdo do género blog. COL 6, vol. 1, 2016, p. 340.
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4. Também é importante selecionar o layout, ou seja, o modelo de seu blog. Ha
varias opcdes disponiveis em cada site; basta escolher aquela de que vocé
gostar mals ou a que julgar mais adequada para seus propdsitos.

%]

Antes de colocar seu blog em funcionamento, & interessante que vocé defina
omadao como ele vai funcionar, configurando os itens disponiveis no site que
estd usands.

o

. Ha ferramentas para alterar a fonte dos textos a serem postados (tamanho,
tipo & cor), inserir imagens, sons, videos, etc, de acordo com a lista de itens
dispaniveis em cada site,

7. Urmna dicaimportante & configurar como voce pretende que os leitores de seu
blog postem seus comentdrios: se quer que sejam vistos por todos ou somente
por vocé.

8. Naetapa final, é impartante definir, por exermplo, se deseja que todos possam

comentar em seu blog, se apenas usuarios registrados ou se somente as

membros de seu blog. Se vocé escolher essa ultima opgao, tera de criar uma
lista de quem considera membro.

=]

. Outro item que merece atencao se refere 3 moderacio de comentarios. S
wocé escolher primeirs ler os comentdrios e depais permitir gue sejam posta-
dos, tera de selecionar a opcao "sempre” e digitar um endereco de e-mail,
Assim, os comentarios serdo enviados para voce, que os liberard se achar
canveniente. Par fim, ndo se esqueca de salvar suas configurages.

Wocé encontrara a seguir duas propostas de praducao de blog: individual ou
caoletiva (que consiste em urm blog da classe, mediado pela prafessor). Fica a erité-
rio da turma e do professor escalher qual a melhor maneira de produzic o blag,

Proposta 1 - producdo de blog individual ve - tems

Wocé deve selecionar um tema de seu interesse, criar o seu blog e colocd-lo
para funcianar. Escreva & poste, par exernpla, textas sobre temas de seu interes
se, coma esportes, cinema, mosica, leituras, viagens, acontecdmentos de ambito
local ou de abrangéncia maior.

Par se tratar de um projeto escolar, & importante definir, de antemac, a lin-
guagem, a vacabuldria e a abardagem que os temas receberdo.

A turma pode definir o tempa em que as blogs Ticardo na ar para navegacao
de tadas & marcar uma data para avalid-los posteriormente,

Proposta 2 - producao de blog coletivove wnsi-tems

O prafessor @ a classe pademn determinar, caletivamente, o titulo e o tema
do hlog da turma. Vocés podem definir termas interessantes a serem discutidos,
cama questaes relativas a juventude, expectativas do jovem, munda adulta
adolescéncia, bullying, namaro, misica, profissées, leituras e autores preferidos
ou estudados, et

Uma etapa importante € dedidir em conjunto, com a participacao de todos,
as regras que servirdo de base para a criacdo dos hiogs. £ possivel, entao, definic
papéis: enquanto alguns alunas ficam respansdveis por alimentar o hlog com
artigos, imagens, noticias, outras devem visita-lo e postar comentarios. Depois, &
possivel inverter os papéis, para que todos vivendiem as duas experigncias.

Fraducio de texte: biag | 341

Figura 32: Continuacéo da proposta de produgéo do blog. COL 6, vol. 1, 2016, p. 341.

A Figura 31 inicia com a apresentacao do contexto de surgimento dos vlogs (como uma
variante de um blog) e suas caracteristicas especificas, como um site pessoal que permite ao
usudrio postar fotos, videos etc.

A Figura 32 traz duas propostas de producdo. Observe que o enunciado das propostas,
assim como na Figura 31, orienta 0os alunos sobre como produzir um blog (seja pessoal ou
coletivo), sem ao menos ter-lhes apresentado exemplares daquilo que se solicita ao aluno.
Sendo assim, no que se refere aos elementos indissoliveis do género (construcdo
composicional, estilo, conteddo tematico), ndo podemos afirmar que a colecdo a realize a
contento. Vimos uma atividade que fragmenta leitura e escrita, com a primazia sobre a escrita.
As atividades de leitura e de interpretacdo sdo fundamentais para que os alunos sejam
mobilizados a compreender as caracteristicas do género, a partir da leitura de exemplares de

textos, com comandas que os auxiliem a perceber os fios dialégicos que constituem o texto
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(como momento histdrico, implicitos etc.), de modo a serem capazes de reconhecer o género
estudado, compreendé-lo para entéo produzi-lo.

Dessa forma, o que vimos foi uma tentativa de um trabalho que nao se efetiva, porque
nao se completa. O texto conceitual sobre o tema estudado “transmite” informagdes que devem
ser assimiladas e aplicadas pelo aluno na producdo escrita, sem ao menos exercita-las em
atividades de leitura e compreenséo.

Retomamos os excertos do Quadro 1, referentes as autoras da COL 6 e ao Guia do

PNLD, gue enunciam:

Este livro vai acompanh&-lo em muitos momentos. Por isso, ao escrevé-lo,
buscamos usar uma linguagem acessivel, escolher textos motivadores e de
géneros variados (HERNANDES; MARTINS, 2016, p. 3).

A obra procura geralmente situar as propostas de escrita em seu contexto
de uso social, contextualizando o género do texto escrito a ser produzido.
Diferentes letramentos e géneros sdo trabalhados” (BRASIL, 2017, p. 50,
grifo nosso).

Com base nos excertos anteriores, podemos dizer, em relacéo ao que enuncia o Guia do
PNLD, que a atividade analisada néo privilegiou o género em seu contexto de uso, tendo em
vista que houve tentativa de aproxima-lo do contexto de uso dos jovens estudantes, no entanto,
sem oferecer-lhes exemplares de géneros que favorecessem ao aluno o reconhecimento do
género em estudo, para entdo serem capazes de compreendé-lo e produzi-lo. Essa lacuna,
observada na atividade, demonstra uma dissonancia entre vozes e discursos, uma vez que o que
se materializa no texto do Guia do PNLD ndo se concretiza, a contento, na pratica (na atividade
analisada). De igual forma, acontece, no que se refere, ao que enunciam as autoras da COL 6,
pois, podemos dizer que os textos escolhidos para a atividade sdo de fato motivadores, porém,
ndo promovem os diferentes letramentos, como destacados, uma vez que néo se realiza a partir

da prética, nas atividades.
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4.2.2 Exemplo 2: E-malil

Esse exemplo € apresentado em duas colecBes: a COL 2 e COL 5.

COL 2:

Na COL 2, o género e-mail é abordado como um recurso menos utilizado pelas
chamadas “geragdes hiperconectadas”, em razao de existirem outros que, atualmente, otimizam
a comunicagdo, como, por exemplo, o aplicativo WhatsApp. Porém, enfatizam o e-mail como
um género ainda bastante utilizado em ambientes corporativos, para uso profissional. Na figura,
a seguir, apresentamos a forma de introducéo da atividade:

O e-mail e seus usos

Com a popularizagie das redes saciais, como o Facebook, o Instagram, o Snapchat e
o Twitter, bern coma de celulares com acesso a Internet e de aplicativos que atimizam a
comunicacio, como o WhatsApp, o e-mail tem sido cada vez menos utilizado pelas gera-
coes hiperconectadas.

PRODUCKD
DETEXTD

Entretanto, um ambiente em que esse génera digital sobrevive com forca € o corpo-
rative, ista &, em empresas e situacbes de trabalho. Ainda é comum, nesse meio, o envia
par e-mail de curriculos e documerntos, bem como de pautas de reunides, topicos para
discussia, noticias e felicitactes. Por esse mative, ao escrever uma mensagem de e-mall
em situagies profissionais, & importante dar atencao a alguns aspectos. Alguns deles sia

comentados a seguir.
!.. u

Shutteti

Como ndo errar em e-mails profissionais

Escrevar e-mails parmca 2 cniss mais smples do munda &, por issn, muita genle vai mandandn Bl sem peastar aten-
50 100 QUE BSCTEVE, 6 [BF ANEE che erniar g, Pringipaiments, Sem Considerar comn & pessaa que recebe vai eniender
{ou nan} a meansagam. O resultado & qua essa forma de comunicagn, apareniemends 130 simples, acaba causando
mal-entendidns @ geranda um nuido & 1ann — nomalments por bobeagers.

[ 1 Parania, para evitar que 1550 acantega, canlira esias [, dias da consulora de magem Renata Mello

= EVITE A CAIXA-ALTA. Vocé poda apanas ouerer chamar a atangan para alguma mnfomagdn, mas i muit proviivel
Oue & PESSOA que esliver erda v ensander mal, como s ol eStvesss gnlzrﬂocu, N0 minima, sanda muita
roalicadn, Para destacar uma mftemagsa muito importants, voci pode usar negritn nu highlght {anuela opgan de
gifar colondal. mas sempra com moderagsn.

* Exclamagiies nfin s muito peofissianais) ||| — Exclamar (1] na fral das frases 1ambeém pode e 2 impressio de
oque v estd gritandn ou mun impacient (. | Preste atengio & deins as exclamagiies praferercialments para
saudaghes dotipn “Bam dal” ou “Boa sarie!”. Fica mais dmpdticn

® Ematicans s8n felos, moits vz

BEONOMIZAM Pl vriss i, i CArs, demantinam o “Jam” Gue $09 WL erg e ik
estimssa falandn & ndo ssermvanda, mas. . "Se 0 g-mad for para um chetor ou par algusm com gquem yocs 1m
powco cantatn, 0 melhor @ eviar pomua a mensagem fica informal demais™, diz ela [ ] Tudo deperds do graw da
Tnrmalidade que vocs Em

* °0k” & pronto. Cuidadn com esse tipo de resposta, mesmn quando yocs estd com prassa. 0 mathor 6 dizer "ok,
mEpanda na saquéncia”, 52 vich quar apenas sinalizar qua leu o a-mad mas ndo 1am tampa de responder na hora,
o "k, e crln”, quiandn estiver i Cest mesma ] U "ok mitas vezes sonilica apenas " ok” mesmn, mas
poc aconiecer de a pessoa dar um “tom” initado o desapontadi par ele. | ]

* Duenida, amada, iolatrada, for bala. .. Precisa enntinuar? “Saudaghins muiln calorosas podam ser usatas apenas
exilie BTIgaS sl prédomas, para comberer bm almogn camun”, de Aenasa, |, | Diga apenas o name ou, se forem
wiirios ns dastinatarios do a-mail, utilize sign coma “Cams”, que ndo costuma pegar mal & rasoi o problama.

* Aruriha, Marcinha, Luisinhe e t0dos ox nomes no diminutiva também pode sar ewiadns, a menns gue a

amplamente conhecida & chamada dessa foama i empresa, £ o wetho excassa de infomalidads
nonamenta.

08 5eja

mal

= Ah, sim, poda teminar o e-mail mandanda baijos? Depende. Sa for muita fermal, 0 melhor & um “obrigada®. Sa for
TV DU B, 0m "ahracn” pads ser ok 38 achar que 1B nar com “haijas” ndn tem problema, fudo bem 1ambém,
desde pue vocs ndn axagers com um “hagoooooosses”, qua fica inadequado em todns os casos.

s Bumss . Disgaril o
e

oo vy 12 b abasonn i B beas v
£ T e Pt e Acessa e TZ0I

Barroca Latras & soms. Os ghneros digitais  cApiTULD 1 ]HH

Figura 33: Abordagem do género e-mail. COL 2, vol. 1, 2016, p. 199.
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E possivel observarmos, na Figura 33, que ndo ha especificamente uma atividade
relacionada ao género em estudo, o e-mail, mas sdo levantados alguns de seus aspectos, no texto
do capitulo intitulado “e-mail e seus usos”. O e-mail é apresentado como uma forma de
comunicacdo que, embora pareca simples, pode causar mal-estar em razdo do estilo adotado
pelo escritor, pontuando algumas dicas para néo se cometer “erros” na hora de sua producao.

Notamos que a proposta de estudo do género e-mail encerra-se na mera dica de formulé-
lo em uma situacao profissional, sem que seja apresentado aos alunos suas possibilidades de
uso em outras situacdes comunicativas, como, por exemplo, no pessoal. Os elementos do género
n&o foram discutidos, embora os autores reconhecam a importancia do estudo desses elementos,
enfatizando no primeiro capitulo da colecdo, o conceito de género discursivo na perspectiva

bakhtiniana, teoria assumida pela COL 2:

Bakhtin considera que h trés elementos centrais na constituicdo dos géneros: o tema,
ou o contetido que se pode dizer naquele determinado género; o estilo, ou os recursos
linguisticos selecionados para a construcdo de um género; e a forma composicional,
ou a estrutura minima compartilhada pelos textos de certo género. Voltando ao
exemplo anterior: ao recebermos ou produzirmos um convite, sabemos que o tema
deve ser um evento necessariamente futuro do qual participardo algumas pessoas. O
estilo pode ser bastante variado, de acordo com as caracteristicas do evento. Quanto a
forma composicional, ela pode variar, mas deve conter, como todos 0s convites,
determinadas informacGes basicas (quem convida a quem, para que, quando, onde)
(CEREJA et al, 2016, p. 35).

E possivel observarmos que o estudo do e-mail se da de forma rapida, ocupando apenas
uma pagina do volume 1 da COL 2, por meio de uma breve contextualizacdo do género em
estudo, com énfase ao seu uso em ambiente corporativo; no que se refere ao uso pessoal, é
brevemente mencionado, dando a entender que cai em desuso para finalidades de comunicagéo
pessoal. Sabemos, no entanto, que a profusdo da internet fez surgir diferentes tecnologias
digitais como computadores, smarthphones etc. e aplicativos cada vez mais modernos,
encurtando distancias entre pessoas, no que se refere a comunicacao rapida e instantanea, por
mensagens de texto.

Essas tecnologias propiciaram formas inovadoras de comunicacgdo. Entretanto, sabemos
gue isso ndo significa que elas sejam absolutamente novas. O e-mail, por exemplo, é um género
“novo”, porém com especificidades ja existentes em um similar, a carta; e, que, por possuir
caracteristicas proprias, como velocidade de informacdo e comunicagédo, tem uma identidade
propria, pois gera mensagens eletrdnicas como as que ja existiam nas cartas e bilhetes.

No entanto, é possivel observarmos que os autores ndo trazem maiores informacgoes

sobre o género e-mail, enfatizando, por exemplo, as mutacGes sofridas por géneros ja existentes
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(carta ou bilhete), resultando no que conhecemos hoje como mensagens instantaneas,
mensagens de texto, e-mail. A atividade poderia trazer diferentes exemplos de e-mails (pessoais
e corporativos) e comandas que auxiliassem os alunos a pensarem sobre essa questdo, tais
como: “Vocé ja escreveu um e-mail? Em que situagdes? Com que finalidades? Os exemplos
Ihes s&o familiares? Ja viu textos como esses em outros formatos? Se j&, hé diferengas entre eles?””.
Perguntas como essas auxiliariam o aluno a perceber o e-mail como género “novo” com
caracteristicas de um outro ja conhecido, observando semelhancas e diferencas entre os géneros
e sendo preparados a compreendé-los, tanto em suas especificidades, quanto em suas
finalidades.

Ainda na Figura 33, é possivel observarmos um texto intitulado “como ndo errar em e-
mails profissionais”, com dicas para a produ¢do de e-mails corporativos. Na sequéncia, ndo se
apresenta nenhuma outra abordagem do género, fato que nos leva a entender que os elementos
indissoltveis do género ndo foram trabalhados. Além disso, se avaliarmos o conjunto da
colecdo, em seus trés volumes, notamos a pouca expressividade do trato com 0s géneros
discursivos (digitais).

Os autores justificam, no manual do professor, que a escolha dos géneros, em
determinados volumes, leva em conta faixa etéria, grau de interesse do aluno e nivel de

complexidade dos géneros:

Tendo em vista o grande nimero de géneros que circulam socialmente e a necessidade
de focar naqueles que sejam compativeis com os interesses do estudante do ensino
médio e com suas necessidades para ter uma atuacédo discursiva autbnoma e cidadd na
vida social, selecionamos 38 géneros a partir de varios critérios, como a relacdo entre
a producdo textual e as partes de literatura e gramatica; os projetos que nascem dessa
relacdo; e as competéncias envolvidas em cada género ou grupo de géneros (CEREJA
et al, 2016, p. 369).

Percebemos, diante da afirmacdo, que a escolha dos géneros, nessa colecdo, se da em
razdo de maior circulacdo social e interesse por parte dos jovens estudantes. Tomando esse
elemento por base e lembrando que o capitulo destinado aos géneros discursivos (digitais)
ocorre apenas em um dos trés volumes da COL 2, podemos inferir que a proposta para o
letramento digital ainda ndo nos parece consolidada, tendo em vista que um Gnico capitulo de
um unico volume da colecdo nédo pode colaborar, de maneira proficua, para os processos de

letramento digital dos estudantes.



124

COL 5:

Na colecéo 5, a proposta de estudo do género e-mail encontra-se na unidade 8 —
Narracdo e Descricdo, no eixo Producdo Textual, capitulo 27. Nesse capitulo, observamos uma
forma diferente de abordagem, nele o género e-mail € associado a carta pessoal, por meio de

suas caracteristicas similares. Observe nas figuras, a seguir:



Capitulo

))

Como & cartin foram excrites em 1944, a ortografia wtikzada era diferente ca empregach no portuguls atual. Adhamos
medhor atualizida, para ndo confundir o aluros, i cue e Mpecto ndo ¢ o foco do trabalho a ser realizado.

a morte de um dos ultimos. Os

Quando poucas p inhy lefones, € 05 compu
tadores pessoals ndo haviam sido inventados, uammdoav
feita pela troca de cartas. Reproduzimos, a seguiv, trechos de duos.

seus P ir
dforraeo amboenle. ainda hoje,
& de sobressalto. Nem parece que
estamos em uma cidade civiliza-
da. [..]

cartas escritas na década de 1940. Bem, Maria Angélica, eu hoje
g escrevi “pra chuchu® e vocé deve
ter ficado extenudda, so de ler
: ey tanta coisa.
Vitdria, 10 de janeiro de 1944, $30.agora 9h30. Boa hora de s
Maria: ir dormir, ndo? Recomendagdes a
Ccysa. Dea, D. Sylvia, Therezinha,
Escrevo-lhe ainda sob a imp dora do ldinho e Paulinho.
agradavel e i ivel domingo que al passei em sua £ para vocé, toda a saudade
© ia doseu
Da m«nha pamda,éthZo. até achegada, as 10h45, qua- Emilio
” euads do ca " m_,, AR Carts do arQuive particular. M Emilo, sutor da carta

da mmda convidava pua um (ochlo Acabaram todos
cochilando mesmo, exceto eu, a principio, Deficiava-me a

a lua, proj seus °
campos e montes que desfil céleres, numa
desalinhada, & proporgdo que o automével devorava a
estrada. £, enquanto uma brisa, fresca e suave, entrando
pda ;mlmha semiaberta, fustigava-me a fronte, eu via,

nop asua figura sorrid sempre
mugaedteude inceridade, senti
entdo que era feliz. Parecia até que estava sonhando... ||
Agora, vou sair do terreno das divagagdes. |...] Hoje, pela
manh3, depois de dormir bem e de ter sonhado, desdi para
0 banco, a fim de reencetar a vida banal e insipida de todo
dia. [...] Ao chegar a0 banco, encontrei, sobre a mesa, a sua
carta do dia 6. Apesar de ter dai saido ontem, ela j& me
proporcionou alegria, porque eu ja sentia saudade. O dia,
para mim, foi atribulado, com muito servico e calor.

A tarde fui a0 Empério apanhar as fotografias! Que ma-
ravilha de arte!... Somente uma chapa foi possivel copiar. E
nés 14 estamos. Nao fomos de todo “pesados”. Aqui junto
“atal” e os negati que produziram também
um resultado negativo. [..]

Amanh3, espero ouvir a sua voz através desses 54 qui-
|6metros de fio que nos separam. Talvez, até as 8h30, j§
tenha alguma novidade para contar-lhe. A cidade, ontem
pelo dia, andou em rebulico. Registraram-se incidentes
entre soldados do exército e marinheiros de um navio au-
xdliar que se encontra ancorado no porto, do que resultou

») 262

Céleres: fgeros, velozes.
Fustigaverme: castigeva-me.
Reencetar: recomegar.
Insipida: sam graga.
Posados: n2erados.
Extenuade: cansads.

Guarapari, 13 de janeiro de 1944,
Emilio:

Nas cartas que lhe escrevo ndo sou muito extensa, &
verdade, porém vocé me conhece muito bem, e por isso
ndo deve estranhar. Quanto as suas, s30 muito agraddveis
assim grandes,

Iss0 por aqui anda movimentado: bailes quase toda
noite, serenatas,.. Segunda-feira & noite fizeram uma 1§
per(o da rebemxlo Vocé ndo imagina que espet.kulo

ds ondas, g nas
pedras. pmundo todo omarl... Acompanhadas peko violdo
as vozes h. 0 ambi Cangdes

outras cheias de esperanga, de saudade, um
mundo de imaginagdo.

Mas, Emilio, apesar de toda beleza, essas serenatas
deixam uma tristeza na gente. .. € para atenud-la um pou-
co recomponho mentalmente todos aqueles lugares por
onde andamos, dando velas 3 imaginagdo, que ruma para

as paisagens conhecidas
em busca da saudade e .
da recordagdo. Atraem- ;e
-me esses lugares onde N
estivemos juntos e que me X_\_
fazem recordar-the mais
visualmente numa
agradavel associa- ‘“\
¢dode ideias, fugin- "
doarealidade. Dizem -
que a vida sé vale pelo A Maris Angéica, autors
que sonhamos e quase o cart
nada pelo que alcanga-
mos, serd verdade? Euachaquen)o E também que ja é
tempo de falarem coisas mais reais. Fiquei verdademnenm
d 0 "magnifico” resultado d. So-

mos verdadeiros mestres para tirar retratos, hein? Hoje &
tarde distral-me lendo A Gazeta e A Tribuna, enquanto fazia
hora para o banho. Entdo o Alvinho foi ontem, deixando
vocés todos saudosos. Quando escrever-lhe, diga-lhe que
|he desejo muitas felicidades e um breve regresso.

Hoje ficarei por aqui. J4 s30 11 e meia e se a Mamde
desconfia que ainda estou acordada hd de passar um belo
“pitinho”.

A0 LA

PRODUGAO DE TEXTO '

(99 anoine

1. Ostextos 1 ¢ 2 exemplificam um género discursivo muito
conheddo. Que género é esse?

» Transcreva, no cademo, passagens desses dois textos
que justifiquem essa classificagio.

2. do os bordados e o modo como
Emilio e Maria Angélica se dirigem um ao outro, pode-
mos inferir o tipo de relagdo existente entre os dois.
Que caracteristicas dos textos revelam a natureza da
relagio entre Emilio e Maria Angélica?

» Que fungdo as cartas desempenham nessa relagao?

3. No texto 1, podemos identificar passagens que sio cla-
ramente relatos. Transcreva-as no cademo.

a) Também no texto 2 hd a ocorréncia de algum relato?
Justifique.

b) Como se explica a presenca de relatos em cartas
pessoais?

4. No capitulo 24, afirmamos que “existem textos em que
recorremos a mais de um tipo de composicio”. Nos
textos 1 e 2, além de passagens narrativas, também

T Ak despedeasua < trechos que exemplificam um outro tipo
e de composido. Qual é ele?
#) Que trechos siocms?‘lhnmt-os no cademo.
o > b) Porque diferentes tiposds 30 podem ocorrer
e - ‘em um mesmo género discursivo?
|
[9) Loiere |
Meio século depois...

xto 3

B e~

De: Mmb Pires <pires@wbrasil.com.br>
Para: leticia <leticaw@netmarket.com.br>

Data:
Assunto: Beijo de volta

Quarta-feira, 20 de Janeiro de 1999 1824

Olha 56, Leticia, Esternet j4 consertou tudo por aqui. Por tanto [sic], retribuo o seu beijo e

explico o titulo: 0 seu poema acaba com a palavra “sol” e isso me fez ver (lembrar) que vocd "rm':"'
& um sol na minha vida outonal. Loira, bronzeada, forte. Ndo é papo furado ndo. Eu acho isso o acmdate
deverdade. Novidade: estou aqui com a sua peca impressa, Depois da massagem eu vou ler. detrtnicos
Pronto: um e-mail inesperado para alegrar sua tarde suada. Se der tudo errado por ai no seu Que chogem 80
“Inbox", perdoe, Ester mudou meu modelo de netscape mail. :.,.,w:,..,, ngsed
mod;
Até mais, mulher. grograma de emvio
Marcelo. o recobimento
g minssgens
muto
WIERZCHOWSKE, Leticia o PIRES, Macelo. com br: 0 BmMOr mes Populsr na Bicacs

Porto Alegre: LEPM, 1098, 5,65, de 1850,

Figura 34: Capitulo dedicado ao estudo dos géneros carta pessoal e e-mail. COL 5, vol. 1, 2016, p. 262-263.
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Subject: Re: Ensolarados dias.

Date: Wed, 20 Jan 1999 23:44:34 -0200
From: “leticia” <leticiaw@netmarket.com.br>
To: “Marcelo Pires” <pires@wbrasil.com.br>

Vock também estd ensolarando a minha vida, Se eu sou o sol, tudo bem, vocé, com esses
othos azulissimos, & 0 meu céu.., Sinto saudades suas pra caramba [..]. Sua falta me deixou
meo sem assunto, acredite. Meu telefone logo recuperou a razdo, entdo amanhd poderei
te ligar sem crises, Tenha uma noite suave e cuide-se... "E tudo mais € a saudade cortando
fundo..”, diz o Celso Fonseca aqui do meu lado, e concordo plenamente.

PS: seu e-mail chegou bem bonitinho, ndo se preocupe. E perdoe a minha pega tdo bobinha
Beijos mil,
Leticia

J ) Andlise

1. Os textos 3 e 4 sdo reprod de 8 icas (e-mails). Uma comparago entre eles
€08 textos 1 e 2 identificard semelhancas. Quais sdo elas?

¥
» Quais s3o as diferenqas entre esses dois conjuntos de textos? &

~

. Uma diferenga evidente entre as cartas eas Iy onicas ¢ a a0 dos textos. For- S
mule uma hipdtese para explicar por que os e-mails sio bemn mais curtos e as cartas, mais longas. 3

w

. Observe os trechos dos textos 1 e 4, respectivamente. b
“Escrevo-lhe ainda sob a impressdo encantadora do agradavel e inesquecivel domingo que ai
passei em sua companhia
Da minha partida, s 9h20 até a chegada, as 10h45, quase nada ha de interessante a relatar.”

"Vocé também estd ensolarando 3 minha vida, Se¢ eu sou 0 sol. tudo bem, vocé, com esses
olhos azulissimos, & o meu céu. "

a) Nos trechos, observamos a ocorréncia frequente de pronomes pessoais. Que fung3o desempe:
nham, nos textos, esses pronomes?

b) Qual é a diferenga entre os pronomes destacados em itdlico e em negrito?

»

. Releda.

Texto 2: *|...] recomponho mentalmente todos aqueles lugares por onde andamos, dan-
do velas & imaginagdo, que ruma para as paisagens conhecidas em busca da saudade e da
recordagdo. Atraem-me esses lugares onde estivemos juntos e que me fazem recordar-the
mais visualmente numa agradavel associagdo de ideias, fugindo 4 realidade.”

Texto 4: "Sinto saudades suas pra caramba [._]. Sua falta me deixou meio sem assunto,
acredite. Meu telefone logo recuperou a razdo, entdo amanha poderei te ligar sem crises.”

1) Que sentimento fez com que Maria Angélica procurasse os lugares onde esteve junto com Emilio?

b) Outra importante diferenca entre as cartas e as mensagens é ¢ grau de formalidade da
linguagem utilizada. A comparagao entre os dois trechos acima exemplifica essa diferenga
Por qué?

Que fatores podem explici-la?

Figura 35: Atividade relacionada aos géneros carta pessoal e e-mail. COL 5, vol. 1, 2016, p. 264.

Com base nas Figuras 34 e 35, podemos observar gque a atividade propde a leitura de
quatro textos, sendo 1 e 2 apresentados como exemplos de carta pessoal; e 3 e 4 como exemplos
de e-mail. Os exemplos de cartas datam o ano de 1944 e, na pagina seguinte (lado direito da
Figura 34), as autoras utilizam a expressao “meio século depois”, anteposto a apresentacao de
um e-mail. Tal estratégia parece uma tentativa de evidenciar as transformac6es sofridas pela
“carta”, durante meio século, até chegar ao género e-mail. Mudanga essa propiciada em razdo
dos avancos tecnolégicos e transformacdes de comportamentos sociais.

E possivel observamos ainda, na Figura 34, que a atividade focaliza, primeiramente, as
cartas, a fim de evidenciar que o e-mail ndo é tdo novo assim e as suas comandas levam o0s
alunos a lé-las, observando caracteristicas composicionais e estilisticas importantes para o
estudo do préximo género, o e-mail. Na sequéncia (Figura 35), sdo apresentados exemplos de

e-mails e um novo conjunto de comandas, que possibilitam aos alunos atentarem-se as



127

diferengas entre os exemplares de textos representativos de cartas e e-mail, solicitando-lhes que
levantem hipéteses sobre essas diferencas.

Entretanto, embora a atividade procure explorar os elementos do género, como
construcao composicional (comanda 2 Figura 34, lado direito) e alguma caracteristica estilistica
(comandas 4b e 4c da Figura 35), elas ndo se desdobram em outras comandas que
complementariam um bom trabalho com o género. A atividade ndo apresenta questdes que
explorem o contetido tematico do género. Perguntas como “o que seria possivel de ser dito em
cartas e e-mails pessoais e corporativos?”, por exemplo, auxiliariam o0 aluno a compreender
esse elemento do género. Além disso, é possivel notar, ainda, algumas questdes com
caracteristicas um tanto mais prescritivas ou cujas formas de enunciar fiqguem na mera
localizacdo de informacgbes. E o caso das comandas 1 e 4 da Figura 34 — que solicitam
transcricao de trechos dos textos lidos; e da comanda 3 da Figura 35 - que releva a preocupacéo
com a nomenclatura dos pronomes em uso.

Sendo assim, apesar da tentativa de relevar a discursividade, quando a atividade coloca
em analise a compreensdo do género - por meio da sua histéria e mudancas sofridas ao longo
do tempo - e de possibilitar ao aluno a compreensao de alguns elementos contituintes do género,
essa tentativa acaba por ndo se concluir, na medida em que as comandas ndo avangcam de modo
a possibilitar ao aluno a percepgédo e compreenséo dos textos como um todo de sentido.

As autoras dedicam outras quatro paginas para explorar 0s géneros carta pessoal e e-
mail, abordando temas como defini¢do e usos, interlocutores eleitos, contexto de circulacao,

linguagem e estrutura desses géneros, conforme podemos observar na figura, a seguir:



PRODUGAD DE TEXTO '

Carta pessoal e e-mail p definicao e usos

Os textos dois géneros di as cartas
a5 mensagens eletronicas (o mails),
disténca
(e-mail) d: Carscte

rizarse por permitis

gt

> o

Postais: breves noticias de quem esta longe

Outro género discursivo por meio do qual pes-

5083 que 58 encontram distantes estabelecem
comoto é o -postal 0s postais

assoclar imagens de locals visitados 8 noticias
breves sobre quem s& encontra em viagem. Tam-
bém & comum o envio de postals com votos de
felicitacso em datas especists.

A finalidade das cartas pessoosis (¢ l-mbom dos e-mails p:malol & manter, por escrito, uma

" na qual 880 8 08 do os interlo-

cutores durante um determinado espaco de tempo lganimcnlc. 0 tempo transcorrido entre o envio
de uma carta ou e-ma e 0 recebimento de uma respostal.

A necessidade de conter varios acontecimentos foz com que 8s cartas pessosis, muitas vezes,
sefam longas. Nelas & tambeém f a de como ssudade, ale-
gria, tristeza, etc.

A comparagéo entre 0s textos das cartas pessoals e 0s dos e-malls pessoais permite constatar a
forte refacdo mdstente entre esses dois géneros. 0s o dopont
de vista da sua finalidade. Dada a rapidez do emdo e recebimento de e-maifs, 08 textos costumam ser
breves, Observe,

& o~ -Ox
Subject: Re: Bom-dia!
Date: Thu, 27 May 1999 12:02:40 +0000
From: Marcelo Pires <pires@wbrasil.com.br>
Org: W/Brasit Pubicidade Ltda
To: lmdadedmnwknum.br)

Mandei um e-mail agora mesmo. Mas como recebi
% = NO InNCio do s mensagem, 0 autor

este depois, deixa contar mais novidades. Mdnica _ | Prodpor b atapamaboempibers
disse que uma noiva, na festa, tem que ter algo novo do recober e & qual respade

no corpo (o vestido, por exemplo}, algo velho (tipo a imediatamente.

calcinha) e algo emprestado (uma joia de umaamiga
muito querida). Diz que da sorte. E que escrever o
nome de uma amiga na barra do vestido (por dentro,
escondidinho) faz a amiga casar. Tem que ficar na
moita, ndo pode espalhar, mas diz que é batata, Mais |
beijos e mais desejos de sorte, seu futuro marido, !

Nofim d8 sud mensagenm, o stoe
faz referéncia § sua mengagem
antericr, 60 retomae 8 quantidede de
beios 0 doseios do sorte envisdos.

WIERZCHOWSKL Luticis @ PIRES, Marcelo. suliteamo.com br:
© 8moe nos tempos da internet. Porto Aligro: LEPM. 1898, p. 84,

Os clacos sobre Lo muncal
da irteenet foram obtdos
no Interret Uve Stats. Dis-
ponivel em: <httpiwew.
internethvestats coms.
Acewso em: 9 fev. 2016,

Sugendo de atividade:
exbie 0 fime para o5
#lunos. Organizar um
dedate ro qual seam
disutidas a1 sequintes
Guestdes

2) Qual ¢ a furglo da
escrita (e ¢ letura) na
vida cas peysow retre-
tadas no flme?

b) Qual ¢ o graw de
exclusdo & que estdo
wbmeticion os anaifabe-

<} De que marqina 0 a0
vento ¢a imternet pode
syravir esso problema,
criando milhGes de ex

¢ levar osalunosa refle-
tir solbee Lma situagdo
que ¢ provaveiments
igroraca por eles: os
muites obstécuios que
uma sxiedade letrads

Mgt
> o
0 telefonema

Umgeé P dois ou mais)
IM«WWNNMM

Em termos de rapidez na troca de mensagens, o telefonems é t8o eficiente quanto outro género ds
m«mom&mqunmwm:mmﬂnmmwmmmmmamr

o8 que L um com

0 0utr0 Ou “conversarem” pornulm

Atusimente, com o grande acesso 8 internet por boa parte da oemioe
de e'mais tornou-se uma rotina na vida das pessoas, que cada VeI Menos escrevem cartas para
envié-ias pelo cormreio.

Em fevereiro de 2016, estimavarse em 3,2 bilhdes o total mundial de usudrios da internet, respon-
séveis por um fluxo didrio de 161 2 bithdes de e-mais.

£ claro quo 0 aCesso & intemet & 80 correio ico estd r » 00 poder

pessoas. No B nMeSO.I% aintemet em cass, 2 !
d Z o5 de 2013 do Pesquisa N de

Domlﬁuns (PNAD). nes classesAe B,96%e 78'A mspe(xlvamanle. das pessoas com 10 anos de idade
ou Mais 530 usudrios da internet. Esse percentual cai para 50% na classe C e para 18%nas i OE.

e,

| As cartas dos que n&o sabem escrever

Do ganha 8 vids na es
Certtral do Brasil noRio de Janeira,
cartas para muitos dos analfabetos que por ok passam diare-
mente. Uns Ara, e, =20
1o Josue, i marido, ficou er
ommmmumm 8 cruel stuacio dos muitos
brasderos analfsbetos, exchuidos de ume sociedade letrada.

<
Cene do Hime Centrof do Brasd,
do Waitor Seies. Brasil 1868

SO FLADMCSEIN MAHS

i
i

Contexto de circulagao
As cort 5, COMO tém hoj
pi do género aseu de

bem mais limitads, Ainda assim, a pro-

impde 08 analtab
(8.3% dapopuiagio, to-
wizando 16.8 mitdes
de braybeires, segun-
do dacos de 2014 da
Pesariss Nocioral por
Amostra de Domkidios
~ PNAD) & tomo essa
1ituxdo pode piorer

{ou mais] i rles) ndo sutor ds vi-lo, tem

n cuidado de selecionar o seu conteddo e de definir sus forma em fungéo da imagem que fuz dessals)

pessoals) Nesse sentido, sho textos que ndo circutar amplos.

Como o e-mail pessoal Bssumiu, em grande escals, 0 espago das cartas pessoais. tambem néo

& um género de circulagao geral, Quem envia uma escolbe o com

quem deseja se comunicar. A grande diferenga, no caso dos e-mails, & o fato de “circularem” em um
universo wlud. o da internet,

o dai

e que
a exchado diginal tem
um forte compoeeste
COAOMICo 3 ol Mo
0. Ma, re secdo “Jogo
de icelas” cue fecha
& wridade 3 ce Liters
tura, uma orientado
detaihada sobeoa cega
Nizagho de um debute
Corsulte 35 sugestdes
aprewetadas ali cao
i possivel reakizec o
debate s propesto.

265 W) 28

faz com que seja muito facil enviar uma mesma mensagem eletrdnica
o vérios pessoas, se 0 autor assim ndmnr Mas @ nmwnanta lembrar que tanto a carts como o
e'mof pessoal i gt por i outros géneros de
circulagdo piblica, comoa notlun. 0 redatdrio, o texto de optmh. etc., que sdo dirigidos a um pablico
leitor geraimente ampio.

* Os leitores de cartas pessoais e e-mails pessoais

A natureza privada das cartes e das tomna | definic um
perfil mais geral pars 0s eitores desses u&mm Essa perfil sempre serd muito especifico e corres-
ponderéa a uma pessoa em particular, squela a quem se dirige o autor do texto.

Figura 36: Carta pessoal e e-mail. COL 5, vol. 1, 2016, p. 265-266.
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Na Figura 36 (lado esquerdo), as autoras destacam o conceito dos dois géneros
trabalhados, realizando comparagdes e finalidades de cada um. Na mesma figura (lado direito),
demonstram que, embora a internet esteja ao alcance de bilhdes de pessoas, ha ainda grande
parte da populacdo, especialmente a brasileira, sem acesso a ela.

Na parte destinada ao dialogo com o professor (destacado em rosa), as autoras sugerem
a exibicédo do filme Central do Brasil, solicitando um debate que discuta a funcdo da escrita, 0
grau de exclusdo de analfabetos, e tendo em vista o advento da internet, lancam o
questionamento sobre 0 modo como a internet pode agravar o problema da exclusdo digital.

Na figura seguinte, a atividade busca explorar dois dos trés elementos indissoluveis do
género discursivo — constru¢do composicional, a partir do titulo “Estrutura”, e do Estilo, a partir

do tema “Linguagem”, conforme podemos observar:

N

R o proece At 184 69 G

Figura 37: Estrutura e linguagem da carta pessoal e do e-mail. COL 5, vol. 1, 2016, p. 267.

Isso no significa, porém, que se passa ignorar, no momen-
to de producho de cartas e de mensagens eletrdnicas pessosis,
aimagem do interdocutor. Justamente por se tratar de alguém
conhecido, devemos considerar as coracteristicas de tal pes-
500 8, N0 momento de escrever, utikzi-las como referéncia para
8 selegéo do conteddo & do grau de formakdade adequado.

Estrutura

0s dois géneros discursivos focalizados nesta seclo
apresentam uma estrstura que contém alguns elementos
caracteristicos

As cartes pessosis 80 sempre iniciadas por um cabe-
galha, em que se informam o loc
autor e a

il onde se encontra seu
fata em que escreve. A esse cabecalho, segue

¢ com quem o autor da corta
. Cumprida essa etapa, inicia-se o texto

Cartas de argquive

Podemos observar, nos exemplos acima, que 0 grau de
intimidade dos autores das cartas com seus Interlocutores
& grande, ¢ isso faz com que se dirfam um 20 outro afetuo
samente [* ", 7}

Uma vez concluido o texto da cart
uma “comversa” escrita, deve-se inck

omo se trata de

PRODUGAOD DE TEXTO ’

|.-] Para voc#, querida noiv.

do uni

um beijo de sau:

noiv

Emiio

|.-] Esperando, Emilio, poder dentro em breve abraga-lo,

despego-me be o afetuosamente

Maria Angélica

A estrutura das mensagens eletrOnices pessoals &
bastonte semelhante & des cortas, Uma pequena diferenca
ocorre em fungdo dos programas de emdo de correspon-
déncia eletrdnica. O cabecalho ¢ automaticamente gerado
& contém uma série de Informagdes basicas: guam emiou
o ¢-mail, 8 data ¢ a hora do envio, para quem ele foi enviado,
qual & 0 assunto da mensagem.

Por esse motivo, Como vimos nos exemplos apresentados
anteriormente, os autores de e-moiis pessoais nem sempre
identificam local ¢ data. No caso de uma troca répida de men-
sagens, uma em resposta & outra, também pode ocorrer de
ndo haver identifica¢do do interlocutor, Porém, a despedida
final costuma estar presente no texto

Linguagem

Textos de cardter pessoal devem ter o nivel de formar
lidede da linguagem estabelecido em funcéo da imagem
do interlocutor para quem sdo dirigidos. Quanto maior

ntimidade entre os interdocutores, mais informal tende a
ser o linguagem utidlizada.

D grau deformaidade d rta edas agens
eletrdnicas jb pode ser obs do na identificacdo inicial feita
do Interlocutor. Se a “conversa® escrita comeca com “Prezado
Senbor” ou Cara Senhora”, podemos concluir que o tom do texto
sen mais formal "Querido” e "Querida”, por sua vez, denotam

ntimidade e anunciam o uso de uma i gem mais informal

Outro especto muito importante em relago & lngue
gem desses dois gineros & o papel desempenhado pelos
pronomes pessoais na marcagao da interlocugao, ao longo
do texto, Como vimos no exercicio 3 da segso Anblise, tanto
a presenga do interlocutor (2* pessoa) como a do sutor
{1* pessoa) deve ser marcada no texto.

D Carta eletronica:
producdo de e-mail pessoal

1. Pesquisa e andlise de dados

recuperacho de memaorias de eventos,

Uma organizagso smericana, a FutureMe, resolveu criar um espaco virtual para que os in-
ternautas escrevam e-mails para si proprios no futuro. Essa iniciativa surglu da crencga de que a

emais

de registros escritos.

ou projetos

Ao entrar no site da FutureMe, o intermnauta vé uma tels que o comvida a enviar um e-mal para
seu "eu do futuro®. 0 texto poderé conter uma mensagem inspiradors, definir metas a serem al

o portic

odas ou compartithar s

s s0bre ¢
& 0 que deseja modificar em sua vida. Deve, ainda, decidir se seu e-maoil serd pablico [mantido o
s0u anonimato) = e, portanto, poderd ser lido por qualquer visitante do site = ou privado.

le sevéno prasente

267
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No que se refere a abordagem do género, notamos pouca exploracao dos seus elementos
constituintes (construgdo composicional, conteddo temético e estilo), especialmente com
relacdo ao estilo, visto que as autoras enfatizam apenas o grau de formalidade/informalidade da
linguagem na escrita da carta pessoal e do e-mail. Nao houve, por exemplo, exploracdo dos
recursos linguisticos disponiveis, principalmente aqueles disponibilizados pela internet para a
escrita de e-mails (emoticons, abreviagdes etc.); e o contetdo tematico sequer foi mencionado
ou sugerido com outro termo.

Ao final da Figura 37, com o titulo “Carta cletrénica: producéo de e-mail pessoal”, as
autoras apontam uma organizagdo americana, o FutureMe, que criou um espago virtual para
que internautas escrevam e-mails para serem lidos, no futuro, por si proprios, apresentando
ainda a imagem desse espaco virtual, trazendo algumas instrucdes para elaboracao desse e-mail

do futuro. Vejamos na figura, a seguir:

>
D que vocé gostaria de dizer 00 sew futuro eu?
Endereco de o-mait [ ]
fasunto: | ]
Sew a-mat :
oumwen: [
Este e-mal &: O Privedo i
O Publico landnimal §
i
Adiclonar uma foto:  Nao, otrigadala) :
e w ebcam -
Do meu computador 3
\Vocé tomou conhecimento do site FutureMe ao ler uma noticia e decidiu escrever um e-mai }
pora 0 seu "eu do futuro” a ser entreque daqui o 10 anos, Nesse e-mai, voct debard registradas [
a8 metas pessoais e profissionais que pretende alcangar nesse periodo. 2
3

Instrugdes -

» Seu e-mail devera ter de 158 20 linhas.

2. Elaboragdo :

» Antes de comegar a escrever, decida quais metas pessoais (relacionamentos afetivos,
familiares, viagens, etc.) podem ser definidas para um periodo de 10 anos. Procure
imaginar como o seu eu do futuro avaliard o cumprimento ou nio das metas estabe-
lecides pelo seu eu do presente.

» Com relaco 4s metas profissionais:

+ Se vocé ainda n8o tem clareza sobre a profissso que deseja ter, procure estabeleceruma
refacho entre seus principais interesses e correiras profissionais a eles associadas.

+ Se vochk jb definiu que caminho profissional pretende seguir, estobeleca metas a serem
atingidas no periodo determinado.

» Com relacdo 80 grau de formalidade da inguagem, lembre-se de que o e-mad serd
dirigido a0 seu futuro eu. Trata-se, portanto, de alguém com quem vocé tem bastante
famiaridade.

' 3. Reescrita do texto
Peca a seulsua) melhor amigola) que lela seu e-mail. Pergunte o que acha das metas pessoals
* e profissionais estabelecidas por voc: elas s80 compativess com seus interesses atuais? Podem
ser slcangadas? Avalie se algo precisa ser alterado no texto do e-mail em fungso dos comentarios
feitos por seulsua) amigola)
») 268

Figura 38: Atividade de producdo de e-mail pessoal para “eu do futuro”. COL 5, vol. 1, 2016, p. 268.
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O que nos chama atencdo, nessa atividade, é que o objetivo ndo nos parece centrado em
explorar os elementos e caracteristicas do género, mas, sim, em enfatizar o contetdo do e-mail,
ou seja, as metas que o “eu do futuro” pretende cumprir em dez anos. Assim, as autoras

solicitam ao professor:

Como se trata de um e-mail pessoal que tem um interlocutor muito particular (o eu
futuro dos alunos), o primeiro aspecto a ser considerado, no momento de avaliagdo
dos textos, € se as metas estabelecidas sdo compativeis com as caracteristicas dos
autores dos e-mails. A linguagem pode ser bastante informal, considerando o
interlocutor definido. E importante, porém, que o aluno n&o perca de vista o fato
de que a proposta pede uma reflexao sobre projetos de vida. Ndo sera adequado,
portanto, assumir um tom de brincadeira ou piada (ABAURRE et al, 2016, p. 268,
grifos nossos).

Ao final dessa proposicao, a atividade solicita a reescrita do e-mail do “eu do futuro”, a
partir das sugestdes que os amigos possam emitir acerca das metas que foram estabelecidas.
Notamos, sobre esse aspecto, um estudo abstrato do género, em que as suas caracteristicas e
seus elementos ficam em segundo plano, prevalecendo objetivos como “reflexdo sobre projetos
de vida”.

Nesse contexto, podemos dialogar com o estudo de Costa (2016) que realiza uma
categorizacdo das relacBes dialdgicas em contexto semelhante, em que a compreensao e 0s
efeitos de sentido se dao numa relacdo que a autora denomina “submissdo/abstragdao”. Segundo
ela, a relagdo “submissdo/abstracdo” se da em razdo das limitagdes de compreensdo contidas
em certos enunciados. Nesse sentido, percebemos que a mera realizagdo do e-mail, cujo
objetivo ¢ refletir sobre o “eu do futuro”, proposta pela atividade, ndo provoca nos alunos uma
atitude responsiva e criadora, ficando a execucdo da atividade ligada ao cunho ilustrativo, que,
em termos de aprendizagem, deixa muito a desejar.

Tal abordagem néo propicia aos alunos a oportunidade de eles mesmos construirem seus
préprios conceitos, por meio de atividades que os estimulem a compreender e a elaborar seus
préprios enunciados. Ou seja, 0 reconhecimento do género em estudo é importante, mas é
fundamental avancar dessa etapa para que a compreensdo ativa (a possibilidade de resposta) se
efetive de fato. Sobre isso, VVolochinov (2017) observa:

De modo algum o processo de compreensdo deve ser confundido com o processo de
reconhecimento. Eles sdo profundamente diferentes. Apenas um signo pode ser
compreendido, j& o sinal é reconhecido. O sinal é um objeto internamente imével e
unitario que, na verdade, ndo substitui, reflete ou refrata nada, mas é simplesmente
um meio técnico através do qual se aponta para algum objeto (definido e imével) ou
para alguma acéo (também definida e imdvel) (VOLOCHINOQV, 2017, p. 178).
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Podemos depreender que a execucdo da tarefa representa o “sinal”, um “meio técnico”
que aponta para uma acdo de reconhecimento, mas ndo avancga dela, o que prejudica os objetivos
da atividade, que é a compreensao do texto com finalidades de desenvolvimento de capacidades
para os letramentos digitais.

Lemke (2010) enfatiza que a maioria dos alunos ndo vé utilidade naquilo que querem
que eles aprendam. Para o autor, as escolas tentam impor aprendizagens uniformes em um
tempo em que as desigualdades entre os alunos sao radicais. Temos destacado, no decorrer deste
estudo, que quando a aprendizagem se da de modo significativo, quando a atividade &, de fato,
“compreendida”, os alunos entendem e transportam esse conhecimento para momentos
especificos do seu dia a dia. Como nos lembra Alves (2009), conhecimento que faz sentido
mora na acdo, que tem funcéo pratica.

Outro ponto observado, na colecdo, que denota seu descompasso entre discurso e
pratica, € a realizacdo de um “percurso historico” do surgimento e evolugdo da rede mundial de
computadores para, segundo as autoras, contextualizar o desenvolvimento dos géneros
discursivos (digitais). Nas figuras, a seguir, apresentamos a atividade posterior aquela

apresentada na Figura 38. Nelas, é possivel notar a contextualizacao do género e-mail.
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A novidade da blogosfera é que ndo hd barreiras & entrada

em um mundo Gue oferece uma plateia quase ilimitada.

Panto fundamental: oferecer, ndo garantir, Qualquer um

pode inserir um post, e, se merecer ser lido, serd Uido.

HEWITT, Hugh. Por aue ox blogueiros Sogem e por que (530 Interosss a vool.

Biog: enterda  revolugcho que val mudar 0 suu meado, Tradugo de
Alexandro Martins Morais. Rio de Jacelro: Thomes Nelson Brasil, 2007, p. 137

A d ea de todas d do G
rede uma nos de circudaco de textos escritos. Desde o

século XV, com a invengao da prensa de tipos moveis por Johannes Gutenberg, os seres
nbo eram PO NOVDS de escrita.
Se Gutenberg abriu espaco para ivros e jorais, 8 internet descortinou a fronteira
do espaco virtual 8, com e, novos glneros discursivos comegaram a ser utilzados.
Entre eles, destacamrse 0s e-mails, as entradas (posts) dos blogs, 0s scrops dos sites
de relagho socal e, mais recentemente, os tweeds do Twitter,
Nestas paginas especiais, spresentomos um pouco da historia do surgimento &
da evolugio da rede mundial de , Para que se compr 0
que levou 80 deservolvimento desses géneros
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A O maps de 1583 mostm 0 crescimento da rede dozo ancs depois.

Surgimertio da primera
rede de computadons, 3
Aspanet organitads pc
Depatamento de Defess
Amenicano paragaantita
comuniaagio emergenclal
€as0 0 pals fosse 3cado
pela Unilo Sovidtica.

Ray Tombinson (1941-2016),
um clentista computacional
de Camibridge (Massachasetts)
crla 3 mertagem eletrdnica
(emad) e usa o simbolo @
para datingusr 0 nome do
emissor da mensagem

do nome da rede no

enderego eletrboko

Deservohimertodo
protocols TCHP, que
permitia ainterigacio
de dversas redes de
computadons eo
estabdecimento de
comunicacio entre elas.

A BTNet (Recouse 1ty

Termpo de Network ) inicla
wrma ol aborag 3o entre 34
uriversidades de Nova York
€ Yale, permitingo a roca
de meriagens exctrboicas ¢
transfenéncia de anqubvos.

Otermo “intemet” ¢
uBirads pelaprimeina vez

269 @

Slocstaboecidos o8 DNSs
(Domain Nome Systems -
em porugués,“Sitemas
de Nome de Dominko’) eon
enderegos na rede passam
3 52 iereficados por
extenmdes como Com, g,
edu, gov, derendando

3 finalidade dosredes;o
ewrtor Wikam Glson crly
o termo gbenpace ("epaco
virtual’. em inghs) no
remance Neuromaner

Moo comput adores, 20
redor do munda, conectam-
40 atravis das B85
(Bubietin Roaed Systers -
on portugus, "
de Beletm Eletrinkn), ro
8 0 Mandic fol um dos
BES3 3 contar com grands
numero de usuddos om 2 de
overnbeo, surgeo primeno
worm (e, om inghs)
dairtonct dumad ro
Beasd devirut que afcts
cerca de 6 mil mdquinas das
60 mi existertes no munda

inicio da Workd Wide Web
(www 2 "rede mundal
de computadons’). ook
Extados Unidos, o Brasd
s conecta § BITNet por
meio d Fapesp Fundaclo
de Ampano § Pesquisa do
Estado de S30 Pauol. e 35
unhersidades pasama
ter 20450 0% w1viges de
mensagens detitnicas ¢
tonstertneia de anquies
com a welocidade de
conexdo de § 600 bouds
(ataxade boudi e
madids de quantas wies
em um segunds um
sinal = enviado poe um
modem, poe exemplo =

& 3itedo,0 nome & uma
homenagem 2 Emile
BaudoR, o rventor dy
Impecssora telegrifica
assinerona)

O Work! ant (Bance
Moundial| em inglés)
entranarede munddl de
compuadores

O primeiro e-mail

Ray T eraum h da na empresa Bolt, Beranek and

e Cl com o Depar de Defesa americano no desenvohi-

mento de sistemas de comunicagdo entre computadores. 0 texto do primeiro teste

com a8s mensagens eletronicas foi enviado por Ray do seu computador para uma

maquina proxima & dele. Como se tratava de um teste, esse e-mail consistiu de
uma sequéncla aleatoria de letras do teciado.

Inglés, a lingua dos BBSs

No “era” dos BBSs, 0s 08 pe terum de ingis,
porque essa era a lingua utilizada pelos programas que gerenciavam os Bulletin
Board Systems.

Aligs, como 08 prog: que viabi a entre
res eram todos escritos em inglés, o dominio dessa lingua passou 8 ser uma
condigho necessaria para os brasileiros se aventurarem, naquele momento, pelo
espaco virtual

A “netiqueta”: como se comportar
no espaco virtual
Como scontece em gualquer espaco coletivo, 8 web também tem algumas regras
de compor Essa8 reqros am 8 se definir no em que 0
cidaddo comum teve acesso a provedores de conexdo discada.
De modo geral, referem-se ao que deve ser evitado na troca de e-mosis:
+ Seja objetivo ao definir 0 assunto (subject, em inglés) da mensagem.
+ Procure BsCrever mensagens curtas.

+ Evite mandar anexos grandes, porque 0 seu destinatério pode ter uma conta
de e-mail com limite de espego.

* Ndocrie coletives diviigando o emad dos dest| Useorecurso
da copio ocuita [Coo — "Copia carbono oculta”™ ~ ou Bee - *Blind carbon copy 'L

+ Evite mandar mensagens inGteis @ reenvier imagens e pisdas para todos os
contatos da sua lista,

+ Noo escreva em MATUSCULAS. Na internet, sso equivale 8 um “grito”,
+ Naodivulgar informactes sem antes verificar se provém de uma fonte confidvel

Blogs, os “diarios” virtuais

Uma das possibilidades criadas pela internet foi o de usubrios compartilharem
suas idefas, O [ 106 em ver didrios virtuais. Nasciam,
assim, os weblogs (termo formado pelas palavras wab, “rede”, em portugués, e log,
*registro didrio”, em portugués), mais conhecidos como blogs.

Em 1998, havia cerca de uma dazie de blogs na rede. Esse nimero multiplicouse
assustadoramente e, em cinco anos, chegou a 4,12 mishbes. Ha blogs pessoais, po-
liticos, culturals, esportivos, joralisticos, de fotografias (chamados de fotologs
ou flogs), de videos [videologs), etc.

Anual vérias de da internet séo feitas para
determinar as principais tendd € ferr de di de marcas. Em
uma pesquisa de 2010, a Pingdom, empresa sueca de monitoramento de sites,
informou a existéncia de 152 milhdes de blogs.

Figura 39: Contextualizacdo dos géneros da internet. COL 5, vol. 1, 2016, p. 269-270.
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John Barger,"dono”do site Quem decidia quantas e quals informagbes seriam oferecidas era o usuério, g ——
szl que também podia estabalecer diferentes graus de acesso a elas, a depender do m:“‘";:‘::':“":':m * Twitter: o microblog de 140 caracteres
weblog, uma pagnada classificagdo que fazia dos seus amigos de Orkut. Kevin Systrom langaram Acriaclo da plataforma Twitter fez surgir um novo género discursiv no espaco
web na qual uma pesiod o o extinto em 2014, um apkcativo paca "
regisdra tod: o o oy hps Sorkut goagh : & fov. 2006). smevtphones chamado virtual: 08 microtextos.
mmm::mu que 0 género discursivo caracteristico do Orkut era o scrop ["comentério®). Cada mu,x::u:uum Os twoets (ou “pios”) sdo textos compostos de, no maximo, 140 caracteres e
Lo usubrio tinha um scrapbook, no qual seus amigos, conhecidos e pessoas que de- PHDFEONR A RN 08 di f desafio f
:”,:,2' pENON sejavam conhecé-lo ou adicloné-lo como emigo *scrapeavam’, ou seja, escrevism fx?ﬁﬁ:‘:mu que desejam compartilhar em um nimero téo reduzido de caracteres.
mensagens curtas. redes s0ciais. O préprio Os usuérios do Twitter criam contas que s@o “seguldes” por outros usuérios.
Ess08 mensagens se caracterzavam, na malor parte das vezes, pelo tom pessoal ap¥cattee fundona como Quanto malor o nomero de seguidores, maior impacto terdo os tweets gerados
?‘:‘m& x & por um uso bastante informal da o , OU 58j8, 8 m’f ;;m’," pelo dono da conta. A plataforma tambem olnrase 8 ponlblldnda de replicacso
% Stanford dos pr de bate-papo (chats). 30 milhdes de usudeios de um tweet, indicada pelas letras RT [ da conta
quehaviam criads,om em todo o munds. do usudrio criador do tweet original
:m :s;mdle:: * Facebook: a rede de um bilhdo de ammog No Twitter, 8 marauo do !onico que se estd discutlndo em tempo real ¢ feita
0 ue se tomars o shtema Quando Mark Zuckerberg criou uma rede i pelo “"’.“ chave ou ). sempre p pelo
de 18l para integrar alunos da universidade H simbolo
jmdso et de Harvard (Cambridge, EUA), provavel- Omalor apelo dessa rede social o ritmo frenético com que s usubrios
mente ndo imaginava que, menos de dez ; Ee Només de jube, o Google trocam as Ne: pégin o alx da uma
O estudinte Shawn anos mais tarde, o Facebook akcancaria § -o &feita: "0 quevoct 2.0t 1
Fanninginventa o a gigantesca marce de mais de um bilhdo Googies - para agregar no espaco virtual mas agdes mals cmduuwan {acordar, tomar café, almogar, ir  §
d i 06 SEivicos oltsechios 0 cinem, etc).
computadir que peiia de pelo Google Contas,
tocde ,,,:f;:d, Qapelod iado s Google Bazz ¢ Peasa Uma nmm utilidade do Twitter tem sido divulgar fatos importantes no cxu!o
intemet O nimen de diversas formas de interagao oferecidas: os Web. Visto por muitos Por uma série de
wsuiriosdaredemundualde usudrios podem postar seus proprios textos, o e cotidiano, 08 tweots tomam-se ormas poderosas para denunciar, por exemplo, 3
mﬁ:* reagir ao que & alvulgudo por seus amigos, ool T3 em estados
por meio deb A Merk Zuckerberg. Googles trouxe algumat
fotos, noticias, mosicas e videos. Todas 85 om e ce fevereo de 203, idbgiicinliioy + Instagram: o nascimento de milhdes de futﬂurafos
O virus Love ketter et em linhas d::;mpn “o' que a histéria da L?‘;‘.?Sﬁfff",&. g {colubor qua of REIHARL
e dos usudrios nessa rede sockl, slém de eventos e fatos marcantes do ""!Mm-w :__,"_ £o fazey % 8 b ML Deprans
Satodes o, wida que cada um deles compartilha na rede. 5
::‘0“'"‘?:*’:‘ Circulos. No finsi de m: o0 Instagram.
oSy Mural e feed de noticias: espaco de interacao el Aideia por trs desse apicativo & simples: oferecer uma ferramenta de edicso
da ntemet chega 3304 No Facebook, os usuérios dispdem de dois espagos preferenclais para dirculagio nomundo répida de f fias para o qualidade das imagens pelas
s & leitura de textos: o mural e o feed de noticies. comeras dos de baixa definicdo. O segundo grande atrativo
0 mural aparece assaciado ao perfil individual e ¢ ali que os participantes dessa do €a para comp as fotos, enviando-as para o proprio
Cerca de g 8bises de rede social organizam suas postogens. Instagram ou para outras redes soclais.
mensagens eletitnicx Post ¢ adenominago que se dd a0 género di iy do Faceb Enguanto 0s textos verbals como de G40 na maior
0 ecniadas doramente; Assi i perfis fazer d de, depa parte das redes sociais, no I oque lece a entre 08
eriagho da Wiipedla e Ly P i ge tmpiba ko
uma enddioped s virsial com 08 amigos. 0 texto, geralmente curto, que nasce em resposta & pergunta "No ‘e nilgeres
o g 7o ¢ PpREIRgT m&x:ﬂ Uma rede soclal para os amantes da fotografia
usuiios darede. X termos gobais. Com ocmeimmtodom’:mdo usubrios do aplicativo~ 200 milhdes em 2014 -,
g€ 0 fu do como uma rede social voltada para
B status [ Adicionar fotosivideo Criar dlbum de fotos g fi fo dores e pr
m‘f‘";"ﬂ:: I A assoclagio com outras redes sociais da maior alcance da 8o novo usuario a
downdoodk de e por possibilidade de entrar para a identi-
fréscomentis de mensgens No que vocé estik pensando? ficar varios emigos que também fazem uso do mesmo programa.
m"’w""’;:";:“ ;' rx:«w Alideia & que, como no Twitter, as pessoas sigam umas &s outras e, assim, vejam
05 {poom. tornaram-se- fundionamerto do Orkut a8 novas fotos dos amigos. A interaclio entre amigos ocorre por meio de “curtidas™
: mw om » pstifh elou nas fotos.
espondem s %8 CODUCEIE 06 REANE: Outra aomclhanca com o Twitter éa i do uso das Esses
Zw‘;ﬁ‘;ﬁ.‘ A Amigos v — i Bt acategoria ou a especificidode de uma foto. permitindo
o sete mais populares que ela possa ser localizada por todas as por
A Caban da postagem. Mar. 2018 dos temas.
B ere » 2w

Figura 40: Continuagdo da contextualizagdo dos géneros da internet. COL 5, vol. 1, 2016, p. 272-274.
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Com base nas Figuras 39 e 40, podemos perceber que o texto que mobiliza o conceito
do género em estudo traca o percuso da revolugdo tecnoldgica, que se inicia em 1969, com o
surgimento da primeria rede de computadores, seguindo até 2014, com o encerramento da rede
social Orkut. Nessas paginas, também sdo abordadas algumas caracteristicas de alguns dos
principais recursos/plataformas digitais como o: e-mail, blog, Facebook, Twitter, Instagram.
Importante destacar que a ideia de contextualizar os géneros discursivos (digitais) seria
interessante se isso ndo se esgotasse na mera descricdo, ou seja, ndo houve qualquer
atividade/proposta, ou mesmo orientacdo aos professores, que propiciasse ao aluno conhecer,
de forma pratica, os géneros destacados, 0 que, a nosso ver, favoreceria seu aprendizado,
especialmente para o letramento digital.

Tomando ainda os excertos do Quadro 1: “O contato com textos de diferentes géneros
discursivos e 0 estudo das estruturas gramaticais promovem o desenvolvimento das habilidades
de escrita e leitura” (ABAURRE et al, 2016, p.3); e “Sé&o trabalhados diferentes letramentos,
com varios géneros propostos para analise e pratica, como reportagem, blogue” (BRASIL,
2017, p. 72), é possivel dizer que as “habilidades de escrita e leitura” destacas através de

“diferentes letramentos” ndo se concretiza nesse exemplo da colecdo 5.

4.2.3 Exemplo 3: Facebook

A COL 3 ¢ a Unica a abordar o género Facebook. Conforme figuras, a seguir, as redes
sociais sdo apresentadas como a revolucdo das tecnologias responsaveis pelas novas formas de
ler, escrever e relacionar-se. Nesse sentido, ele € retratado como um rico repertério para

producdo escrita e Gtil nos diversos &mbitos da vida.



{(Des)construindo o género

Redes sociais

Antss do surgirnants da intemet, o canceito da rade zocial j8 exdstia come UMA organizegio de grupos 2a
passoss SONSCtadas por Lm ou vanios tipas de relaglss, pertilhando valorss & chjetivas comuns.

A concs de rede rompe com 88 hararouise conwancionsis: nela ndo ha nivais supsnares ou infariorss.
Peiz izantidade, crism-ss redses de relecionamanto, profizsiznais, palitcss, comuniténas st

A intemmet 53 CORSITUI 8M UMa SNoMNE reds d3 CoMURIcaEE0, LM ecpega virtusl 8o quel sa consctam cormpu-
tazores & dispositivos am ascals mundisl. He urne sstimativa de mas s 2 bilhse de ususrios stivos na munda,
208 Quais mais de B0 milhaas =20 brasilains.

Com a emplispgio das tecnolegies digitais, prasanciamas transformagfas no moda coma 3 pessoas buscam
informagles @ &= compartilham. As primeirss redes socisis virtuais surgirem am 198E, ganhands xtensa noto-
rizdads com o Orieut, rade filisds eo Google, = partr de 2004,

Origem da internst
Nnﬁmldldémdld: 1260, mpl:mGumlIﬂLimﬁmﬂfmunﬂanmEﬂdmﬁmdﬂpﬂnmmu
250 UM atague inimige of meins convencionais. A partic de 1970, passou a ser utilizada
‘tambeém pars & comunicagas acadSmica.
Em 1991, o dessmwolvimentn da Weald Wide Wb (www) possthiliton o mberﬁuglﬁﬁmenl:rm;ﬂ.odemm
dinimicos & interessantes. O s da rede popularizou-se, farende dela uma das criagpbes ‘mais Emportantes
do sicalo 300

Facebook: do perfil pessoal a fan page

Interatividade e colaboragdo on-fine

A2 o final do 24culs passado, nosso cinculo socisl ems composto da indwidwos que cormsciamaos passoaiments
oy palo cartdo de visiE; no incio do ssculo X, & frequants conhacarmos passoas peles redas socEis. Antss,
Famos soments 1008 IMaressos 8 SECTEVEMos N papal; rigsta ar3 digital, 5= sthvidadas ds laftura & ssonts pas-
5aram @ 5& realzadss tambam re tals o3 comgutadonss, tablars smanphones, calulzrss & outros disoositivos.

Ern rozsas foemnss o convivencis no cotidisno, no trabstho, intsrpaseosiz, um Bspa%uda comunicazan & o
Facabooe, fundads por hWark Zucksrbang & por ssws colegss ds faculdsds Eduardo Savann, Dustin Moskowitz, Chis
Hughss & Andrew MoCollum.

Aocnzrurn pacfil na paging oo Facebook, o weudnio pods explorar Sfarantss slementos d2cursios na intars-
80 BNire o6 participantss, Seja em um bate-paps virual, s3ja por meic de poetsgens, qua podsm ser coments-
2aE, curtizes oucompertilihedss. Os usudnos podsm, gnds, 53 conectar @ eMiges, trocer mensagens, particioer
@& gruges de interesss comum, compartilher fologretise 8 vidsos & 818 masmo reslizer negicios onding.

Az caracterfeticas da comuniceg8o orel 8 gsorits ast80 presantas simultansamanta no Facabook.

I Wark Zuckarbeng, estadunideanss
nazcido am 1984, 4 o cofundador
do Facabook 8 camagou & crisr
softwanes zindz ne zdolsscEncia.
[Em 2002, ingraszou na Universidads
de Harvard g, am 2004, mriou o
Facsbook para publicapso de foe
de colegas da fazuldada, como um
anudrio.

No fim do primeiro ana, o “Face”
|2 contava com um milhde de
participentss. Em 2012, o sile atingiu
& marca da um bilhBo da ususrioe
atioa Wlark Zaderhag am 2011

Texto, género do discurso e produgdo
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A =apuir, observs 3 imagem, publicaoz em 2012, sm O guia completo para Facebook, qus mostrs 3 cons-
trugse de um perfil pessoal.

FIQUE POR DENTRO

Experimente
o Facebook

Se vocé ainda estd fora da rede social,

confira o que esta perdendo
et e - ——
-_______ St »_ facebook
-——;—- | States toto/vwivo I Pergenta
n:‘—":'-'."'.-—“ = L Mty

. ukans Dueso
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2 I i Verras

Viatessa Marmues oo
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R, ks ¢ Canacdo gl

8 0 g compleno pata Facebaok

Figura 41: Representacdo da plataforma do Facebook. COL 3, vol. 1, 2016, p. 253-254.
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e Siha na drea Se teech. @

AVISOS PRIVADOS
MDY peom costumaT e
Ireege 60 Ty’ de W 4,

Figura 42: Continuacgdo da representacdo da plataforma do Facebook. COL 3, vol. 1, 2016, p. 255.

Com a se¢do “Fique por dentro”, as autoras destacam um guia para constru¢do de um
perfil pessoal no Facebook. Importante salientar que, por meio da linguagem verbo-visual, elas
possibilitam aos alunos o conhecimento das ferramentas disponiveis, com dicas para acessa-las
e encontrar as informacg6es disponiveis. Consideramos tal estratégia valida e positiva, pois as
autoras reconstroem, no impresso, o espaco disponivel, no on-line. Ao considerarmos ainda que
o0s professores nem sempre terdo acesso a laboratdrios de informatica equipados para acessarem
as redes sociais, os alunos terdo a possibilidade de conhecé-las e fazerem usos diferentes em
outros locais de acesso, que nao a escola. No entanto, quando se trata das formas de abordagem
do texto em estudo, observamos lacunas fundamentais, como as que apresentaremos, na

sequéncia:
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FAGA NO

CADERNO

1. Com base nas atividades que podem ser realizadas no Facebook, identifique a principal caracteristica dessa
rede social.

2. Em seu perfil pessoal, identifique as atividades que vocé realiza com mais frequéncia.

O Facebook, assim como outras redes sociais, enfoca a interatividade entre as pessoas. O perfil pessoal é
construido em prol do compartilhamento de informagées com outros usudrios que dividem opiniées e gostos
semelhantes.

O intemauta tem um papel ativo, pois pode publicar textos, divulgar projetos e defender ideias, de acordo
com o que considerar importante.

Curtir, cutucar, comentar ou compartilhar? ﬁ @

No “Face”, existem algumas acées sinalizadas por quatro verbos:
* curtir — recurso que permite ao usudrio sinalizar uma frase ou foto de que gostou na rede;

* catucar — mancira de chamar a atengio de alguém, on seja, uma forma de interagio;
¢ comentar — recurso que permite explicitar opinido sobre qualquer tipo de postagem;
* compartilhar — acio que significa divulgar, distribuir determinado conteiido a amigos =

e grupos que integram a rede do usuirio.
de d

As redes sociais passaram a ser utilizadas em movimentos colaborativos, nos quais as pessoas realizam
acées em conjunto em prol de objetivos comuns. Revolugoes politicas, como a Primavera Arabe, estio sendo
criadas e compartilhadas on-fine.

Primavera Arabe
Em 2011, reivindicando democracta, inGimeras revoltas populares eclodiram em pafses de maloria drabe ¢ de religiao
mugulmana, no norte da Africa e no Oriente Médio, como Egito, Libia e Tunisia.
Denominada pela midia Primavera Arabe, essas revolugoes foram inicialmente organizadas por jovens, por meio de
protestos arquitetados pelas redes sociais.
Tais movimentos geraram instabilidade politica na regiio. A repressio dos regimes aos manifestantes vem
provocando constantes conflitos armados ¢ intervengoes militares externas.

Universo digital: leitores e escritores engajados

s especfficas, surge uma construcao
colaborativa no compartilhamento de infor
macbes, interesses e esforcos em comum.
[ possivel promover negdcios, empre
sas, instituicées, marcas, produtos, artis-
tas, entretenimento, causas, manifestos,
comunidades etc. A rede social torna-se,
portanto, uma aliada da participacao de-

mocratica e da mobilizacdo social.
Projetos sociais e instituicoes jornalis-
ticas, por exemplo, estdo modificando as
formas de se relacionar com seus parcei- q
|

ros e leitores, criando fan pages (" paginas
de fas"), ou seja, paginas corporativas. Ne-
las, ndo se tem amigos, mas sim fas de
produtos, ideias, objetivos afins.

MODELD do Faceboak que explica como criar uma pagina.
Disponivel ey <https:/fwww facebook com/pages/create/>.
Acesso em: 10 maio 2116
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Figura 43: Atividade relacionada ao género Facebook. COL 3, vol. 1, 2016, p. 256.

Com base na Figura 43 (comandas 1 e 2), é possivel observarmos que o modo de
abordagem do género em estudo, o Facebook, se da na forma de localizacdo/identificacdo de

informacdes no texto:

1. Com base nas atividades que podem ser realizadas no Facebook, identifique a
principal caracteristica dessa rede social.

2. Em seu perfil pessoal, identifique as atividades que vocé realiza com mais
frequéncia (CAMPOS e ASSUMPCAO, 2016, p. 256, grifos nossos).

Na Figura 43, é possivel observarmos que a atividade destaca os ambientes virtuais
como um rico repertorio de aprendizagem. Trazem ao contexto de discusséo o protesto popular
“Primavera Arabe” para demonstrar que os ambientes virtuais sio importantes ferramentas de
revolucdo politica, de movimentos colaborativos. Dessa forma, a atividade releva o papel ativo
dos internautas, demonstrando como as a¢des de curtir, cutucar, comentar e compartilhar séo

importantes nesse meio digital. Sobre isso, Barton e Lee (2015, p. 59) destacam:
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O Facebook é um dos melhores representantes da cultura de convergéncia. Os
usuarios podem facilmente se conectar a sites externos, por exemplo, um artigo de
jornal, clicando no botdo “curtir”. Isso imediatamente cria conexdes intertextuais
entre textos e recursos disponiveis online.

Para os autores, comentar € um ato importante, que permite ao sujeito posicionar-se
diante de um enunciado lido, evidenciando o posicionamento desse sujeito ndo sé como um ato
linguistico, mas, sobretudo, como uma pratica situada que serd compreendida no contexto da
comunicacdo. Com base nesses autores, podemos dizer que a atividade da Figura 43 releva a
importancia do ato de comentar no meio digital (em redes sociais), no entanto, ndo chegam a
explorar as possibilidades desse recurso, por meio das comandas propostas.

Na figura seguinte, é possivel observarmos a exploracao das fan pages, por meio de um

enunciado verbo-visual, com indicacGes e possibilidades oferecidas pelas paginas na internet:



Observe a fan page do projeto Planeta Sus
tentdvel, movimento proposto pela Editora Abril,
com o apoio de empresas parceiras (CPFL Ener-
gia, Bunge, Sabesp, Petrobras, Grupo Camargo
Corréa e Caixa Econémica Federal), visando de-
bater, informar e produzir conhecimento sobre

sustentabilidade.

FAN PAGE da projeto Planeta Sastentived no Facshook. Dispanivel e

ips/

Acesso e § mawo 2013

1deias, dicas & ROLIa 1obre Meio ambuents.
respomabilidade sooal, educaclo. Cidadanis, entre

Outros temas: Mt //planetasustentavel ateil com.be/

Planela Suslentével

Sobre  Swger uma edicdo Fass

& Curtie Mensagem © ~

o
Abnit com a
Assine Napomll  instagram do Pan

1. O rexto const

Para organizar seu ra
ta, de cima para baixo.

N

a abertura da fan page, composta de elementos verbais
suais (ilustragoes e icones). Descreva tais elementos p: .
ciocinio, comece apresentando as informagoes verbais e visuais da esquerda para a direi

FAGA NO
CADERNO

(palavra

Pelo conjunto verbo-visual, identifique que priricas sustentiveis sio anunciadas na aberrura da fan page e
interprete o ponto de vista defendido pelo projeto.

A seguir, observe uma postagem publicada no Facebook e o /ink a que ela remete.

Faneta sustesiivel
(B pars reatar reverier & twecmesto gobal, 6 emoreans rare-smencans

Pucifico. Ma & resaitacs pode ser s tatdatrofe b | abe /KN

PAGINA do projeto Planeta Sustentivel
Disponivel em <hetp//planetasustentavel
abeil.com.b/noticia/ambente/terronismo
ambiental 740013 shtml>. Acesso e 5 maio
ma.

FOSTna fan page do projeta laneta Sustentsvel  Facebonk
Disponivel em: <htips://www facebook com/
! ITref-ph>. Acesso em: % maio 7013

Texto, género do discurso e producio

s frawv ae020e ¢

3. De cima para baixo, indique os elementos verbais ¢ visuais que compdem a postagem.
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FAGA NO
CADERNO

4. Na postagem hd um hiperlink, que remete  pigina do site em que a reportagem completa estd publicada. Iden-
4

tifique que elementos verbais e visuais sio

pela leitura integral do rexro.

5. Observe os dois textos: a postagem e a pagina do site. Os dois circulam na internet, mas em veiculos comu-
nicativos diferentes (rede social e site). Levante hipdteses: se o projeto Planeta Sustentivel tem um site, por

que ¢ necessdrio criar uma fan page para o movimento?

No mundo digital, o texto se constroi de modo simultineo pela
articulacao de diferentes semioses, ou seja, interconectando diferen
tes linguagens: palavras, fotografias, videos, imagens, sons etc.
composicao constitui o hipertexto um texto que inter-relaciona
dinamicamente as informagoes em uma teia multidirecional

Tal relacao se constréi por meio de referéncias denominadas
hiperlinks — ou simplesmente links — com expressoes verbais des
tacadas com cor efou sublinhadas ou com fcones gréficos e imagens.

0 texto digital apresenta informacoes ramificadas que se articulam
com outras ramificacoes: links que levam a outros links e assim por
diante, construindo maltiplas redes.

l Principais caracteristicas do hipertexto

* Forma de composicao simuitanea e
multidirecional

* Articulagao de maltiplas semioses (sons,
imagens, palavras etc.).

* Existencia de elos {inks] verbais ou
visuals com outros textos.

 Coprodugdo por meio da participagio
ativa do leitor/escritor.

O hipertexto, portanto, estard em constante mutacio a partir da atividade do leitor/escritor, pois ¢ ele que
escolhe acessar ou ndo os links propostos; comentar ou ndo as postagens; inserir informacoes novas e outros

links, por exemplo.

Nesse engajamento, leitores/escritores de um mesmo texto inicial podem articular informacoes de diferentes
maneiras. A leitura de hipertextos exige a participacao ativa do leitor na construcao da coesdo e coeréncia entre

diferentes textos acessados.

A seguir, € possivel visualizar a abertura da fan page do jornal Le Monde Diplomatique Brasil.

Um novo olhar sobre o mundo.
Um novo olhar sobre o Brasil.

Le Monde Diplomatique Brasil

=
¥ € mportante. Andioe ¢ Andamental. Le Monde L
e e = P n’ +159.606

LE MONDE
*_BeAsy
diplormatici

© Curtir | Mensagem &

“Caighnn

Anilise & Le Monde

A5
FAN PAGE do joral Lo Monde Jormal
Diplomatique Brasil no Facebook
Disponivel en: <htps://ww.
facebook com/diplabeasi> Diplonsatigue rast
Acesso em: 5 maio 2013
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Figura 44: Atividade verbo-visual a partir de fan pages. COL 3, vol. 1, 2016, p. 257-258.
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A partir da Figura 44, é possivel notarmos que as autoras exploram a dimenséo verbo-

visual do enunciado, situando as funcdes das fan page (paginas de fas):

1. O texto constitui a abertura da fan page, composta de elementos verbais (palavras,
expressdes e frases) e visuais (ilustracdes e icones). Descreva tais elementos para
caracterizar a composicdo verbo-visual da pagina. Para organizar seu raciocinio,
comece apresentando as informag@es verbais e visuais da esquerda para a direita, de
cima para baixo.

2. Pelo conjunto verbo-visual, identifique que praticas sustentaveis sdo anunciadas
na abertura da fan page e interprete o ponto de vista defendido pelo projeto.

3. De cima para baixo, indique os elementos verbais e visuais que compdem a
postagem.

4. Na postagem ha um hiperlink, que remete a pagina do site em que a reportagem
completa esta publicada, identifique que elementos verbais e visuais sdo utilizados
para despertar o interesse pela leitura integral do texto. (CAMPOS; ASSUMPCAO,
2016, p. 257-258, grifos nossos).

Destacamos no excerto anterior, formas enunciativas das comandas, que indicam ao
aluno o que deve ser considerado no enunciado verbo-visual em estudo. Com base em Costa
(2016), podemos dizer que tais estratégias prenunciam que as autoras compreendem o
enunciado verbo-visual como um tipo especial de texto, para o qual os alunos ndo foram
instrumentalizados a ler de forma ativa. A partir dessa compreenséo, elas apresentam comandas
que auxiliam o leitor a direcionar o seu olhar para o que € preciso ver e ler.

Ainda com base em Costa (2016) e analisando a atividade, podemos depreender que a
comanda 1 (Figura 44) auxilia o leitor a observar o texto verbo-visual, direcionando o seu olhar
para o que é preciso ser considerado. No entanto, a depender das comandas posteriores, notamos
que a atividade né@o avanga das capacidades de identificacdo de elementos (visuais e verbais)
no texto, o que impossibilita ao aluno associar as informagdes “identificadas” de modo a
responder ativamente, refletindo criticamente acerca delas.

Nesse sentido, cabe destacar que as comandas de identificacdo e localizagio poderiam
ser complementadas com outras que levassem o aluno a conjugar os elementos observados de
forma a compreender o enunciado como uma Unica materialidade (a verbo-visual) possivel de
ser compreendida apenas dessa forma, justaposta/engendrada, e ndo de forma fragmentada,
como a proposta pelas comandas da atividade. Segundo Brait (2013), considerar apenas uma
das partes de um texto verbo-visual € como amputa-lo e ndo compreendé-lo como um todo, um

enunciado concreto.
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4.2.4 Exemplo 4: Twitter

O género Twitter foi encontrado apenas na COL 3 e seu estudo € desenvolvido a partir

de duas paginas virtuais: a do Jornal Le Monde Diplomatique Brasil e a do Projeto Freenet:

Para realizar obras desse tipo, é necesséario conhecer
com precisao a fisiologia do olho e os mecanismos cere
brais que regulam a visao. Muitos artistas que se dedicam a
esse campo sdo também neurocientistas, como o japonés
Akiyoshi Kitaoka, professor de psicologia da Ritsumeikan
University, em Quioto, no Japdo, e autor de Cobras gi-
ratérias, obra recuperada pela capa do jornal. Observe-a
ao lado.

KITAOKA, A Cobras giratorias, 20001

[facawno]|
CADERNO |
8. O Produto Interno Bruto (PIB) ¢ a medida de todos os bens e servigos finais que foram produzidos em um
pais ou regido durante certo periodo. E a principal medida de riqueza de um pais — quanto mais um pais
produz, mais ele pode consumir.
a) Relacione tal informagio ao didlogo com a gp ars e interprete que critica fica pressuposta na pergunta
inserida na capa: “PIB: a ilusio do crescimento?”.
b) Que perfil de leitor tal articulagio de informagdes pressupoe?

9. Considerando o perfil do jornal ¢ de seu piblico leitor, levante hipoteses: que contribuigoes uma fan page
23 8
pode trazer para a interagio entre esse veiculo de informagio e seus leitores?

O Facebook ¢ a maior plataforma digital do mundo para divulgar produtos e ideias sem custos. Ter um perfil
no Facebook ¢ de carater pessoal. Ja uma fan page pode contribuir, por exemplo, para aproximar pablico leitor
@ jornal, praticas sustentaveis e seus ativistas e adeptos.

O principal objetivo das piginas corporativas & aqr(wqar novas conexoes. Quando um usudrio curte uma fan

page e interage com ela, seus amigos sao notifica 2ndo ou ndo se interessar pelo assunto veiculado,

Twitter: microblog em 140 caracteres
Conectividade e rapidez

Observe ao lado a pagina no Twitter do jornal Le Monde
Diplomatique Brasil.

1. De cima para baixo, descreva que elementos verbais ¢ visuais
compdem a pigina.

2. Interprete a fungio dos mweers (as postagens) nessa pigina.

O Twitter ¢ uma rede social que se caracteriza como um micro-
blog. Nele, os usuarios podem enviar e receber posts (postagens) em [ bt
textos de até 140 caracteres, conhecidos como tweets. o

Criado em 2006 por Jack Dorsey e sécios, o Twitter ganhou extensa o
notabilidade e popularidade por todo o mundo, sendo descrito como x

uma espécie de SMS da internet. .« ® @
f -
Lm Senen ¢ e s 3 arpmdc i s pann
l Jack Dorsey nasceu em 1976, A com o 0 0 G080 U 6 e e

nos [stados Unidos. [ empresdrio
e desenvolvedor, criou a Odeo,
empresa de podeasting voltada
para publicagdes em midias
digitais. EFm 2006, fundou o
Twitter, em parceria com Fvan
Williams, Bz Stone e Noah Glass

ots Bruns
Bt n St 22 Soen P s o vy L e
=~

] -
PAGINA o Twitier di: Le Monde Diplomatique Brasil
Dispanivel em: <https://mokille twitter com/diplobrasit>.

Acesso e b maio 2013

Jack Darsey, em 2012

Professor(a), caso seja necessano, explique que SMS @ o servico de mensagens curtas
(em inglés: Short Message Service). disponivel para telefones celulares.
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Figura 45: Pagina no Twitter do Jornal Le Monde Diplomatique Brasil. COL 3, vol. 1, 2016, p. 260.
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Leia o post a sequir. Laacded Tt
f g Glossirio do Twitter

- seguidor: usuirio que
v 3 seguc perfis.
m Eduardo A 7 retweet (RT): replicagio de
= ¢ mensagem de outro usudrio
wphp...Saiba | T paralista de seguidores,
8l - dando crédito a0 autor

ProjetoFreenet: Wi fi? diploma
mais sobre o projeto Freenet em
PNBL »WiFi
bashtag: expressao
antecedida pdo simbolo
“#” (por exemplo, no texto
« = * ee analisado, #PNBL, #Wiki).
Ela indica o tema do que foi
wsudrio

ot de Le Monde Diplomatique Brasil

fdiplobrasil>. Acesso em: b maio 2013

POSTno T

Disponived em: <hitps://mobile twitter

NI,

n
trending topics: lista de

. hashrags mais “witadas” na
No texto, ha um retweet do Diplo Brasil, ou seja, o reenvio de um tweet de ashiags iais “itadas” na
e

outro usuario. O hiperlink encaminha para a pagina reproduzida a seguir.

P |
N |

YA ) e

0 PROJETD FREENET?

PAGINA do projeto Freenet. Disponivel em: <http://www freenetflm.org>. Acessa em: & maio 2013

Chbmno

3. O projeto Freenet? tem como objetivo realizar um documentirio colaborarivo que exponha fatos, casos, pontos
de vista e questionamentos de pessoas que viveram ou testemunharam algum tipo de violagio na web. A ideia
central é assegurar que a internet continue sendo um espaco aberto, colaborativo, no qual a autonomia e os
direitos dos usudrios sejam respeitados. Ao retweetar a divulgagio desse projeto, que posicionamento assumiu
o0 jornal Le Monde Diplomatique Brasil?

Texto, género do discurso e produgdo 261

Figura 46: P4gina no Twitter do Projeto Freenet. COL 3, vol. 1, 2016, p. 261.

Com base nas Figuras 45 e 46, notamos que as comandas das atividades, especialmente
a 1 e 2 da Figura 45, buscam direcionar o olhar do leitor para o que deve ser observado e
considerado na andlise do enunciado verbo-visual. Entretanto, comandas de associacdo dos
elementos visual e verbal ndo foram formuladas, o que ndo sé prejudica a compreenséo do aluno
para os possiveis sentidos do texto (como solicitado na comanda 3, figura 46), como também
deixa de evidenciar a importancia dos elementos indissolUveis do género (construcéo
composicional, estilo e contetdo temético). Comandas do tipo “que temas podem circular pelos
twitters? De que forma? Com que finalidades?”” poderiam auxiliar na percepgdo da importancia

desses elementos para a compreensdo do todo do enunciado.
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4.3 Conectando os dados

Com base nos resultados, no que se refere a categoria “géneros discursivos”, tomando
o exemplo do blog, das trés colec6es analisadas (2, 3 e 6), apenas uma delas (COL 3) cumpre
com 0s objetivos propostos. Na proposta de atividade da COL 3, as autoras chegam a
instrumentalizar o aluno a compreender o todo do enunciado, evidenciando os elementos
indissoltveis do género. Nas outras duas colecbes (COL 2 e 6), o reconhecimento do género se
da de forma fragmentada, isto €, ora privilegia um, ora outro elemento do género, prejudicando
a construcédo do sentido.

Com relacdo ao género e-mail (Exemplo 2), cujos recortes analisados foram extraidos
das COL 2 e 5, os elementos do género ndo sdo explorados a contento, prevalecendo, a forma
subtendida do elemento, como por exemplo, o uso de termos como: “estrutura” para fazer
referéncia a construgcdo composicional, ou ainda “linguagem” para demonstrar o elemento
estilo, ndo representando, dessa forma, a completude e as especificidades do género em estudo.
Somados a isso, 0s autores optaram por privilegiar recursos secundarios, como interpretacéo e
transcricdo de textos, fundamentos gramaticais, entre outros, cuja importancia ndo negamos,
porém quando sdo privilegiados em detrimento do verdadeiro objetivo (compreensdo do género
discursivo [digital]), ndo cumprem com o proposito de mobilizacdo para os processos de
letramentos e multiletramentos.

Nos demais exemplos (3 e 4) relativos aos géneros Facebook e Twitter, identificadas
em uma Unica cole¢do (COL 3), no que se refere a categoria “géneros discursivos”’, notamos
uma tentativa das autoras em representa-los no contexto social, evidenciando textos que
circulam entre jovens estudantes do Ensino Médio, demonstrando recursos importantes para
compreensdo do género como a exploracdo verbo-visual, os hiperlinks como ferramenta de
estudo dos géneros discursivos (digitais). No entanto, as formas de abordagem das comandas
das atividades ndo evidenciaram os modos de operacionaliza-los.

No que tange a categoria “relacdes dialégicas”, notamos que as formas de abordagem
das comandas das atividades das colecdes 2, 5 e 6 ndo favoreceram a compreensdo do género
como um todo, numa relacdo de sentido com o que se propunha nas tarefas/praticas do género,
entre textos e comandas. Na colecdo 3, diferentemente, os fios dialogicos sdo estabelecidos em
um caso especifico (exemplo de blog), estabelecendo relac6es entre o dizer e o fazer, entre texto
e contexto, realizando relagbes de didlogo com os interlocutores (alunos), permitindo-lhes

réplicas ao discurso.
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Em ambito geral, nos exemplos analisados, as relacdes dialdgicas ficaram
comprometidas, também, em grande parte, em funcdo da fragmentacdo dos elementos do
género discursivo, prejudicando, consequentemente, a compreensdo do todo e as possiveis
relacBes de sentido estabelecidas entre texto e contexto. Vale salientar que a compreensédo do
género se da por meio do conjunto de seus elementos e que, de forma isolada, eles ndo
promovem a possibilidade de construgdo de sentidos por parte dos alunos, porque ndo os
orientam a compreensdo ativa. Esta, a nosso ver, s6 se constroi por meio das condicdes
fornecidas pelas atividades, depreendendo, desta forma, na valoracao avaliativa, na reflexdo e
resposta ao enunciado, o que implicaria questdes que abordassem os fios de didlogo que
constituem o texto, tais como a exploracdo do momento histérico, autoria, finalidades, esferas
de producdo e circulacdo, interlocutores etc. Nesse sentido, as possiveis vozes e réplicas ao
dialogo, foram, de certa forma, comprometidas, pois, a nosso ver, a compreensdo ativa
dependeré desses elementos para que tenha potencialidade.

No que se refere as relagdes dialdgicas entre as propostas didatico-pedagdgicas
previstas nos manuais dos professores, referendadas no Guia do Livro Didatico e as atividades
analisadas (a pratica via LDP), notamos conflito de vozes. Isso porque, as lacunas e
incompletudes de comandas relativas aos géneros discursivos (digitais) e a pouca incidéncia
deles nos 18 volumes de livros analisados ndo sustentam o discurso autoral (previsto nos
manuais dos professores), que coloca em relevo um trabalho especial com o0s géneros
discursivos (digitais), com a finalidade de desenvolvimento de préaticas de multiletramentos,
com destaque ao letramento digital. Sendo assim, o resultado da analise, nos leva a visualizar

uma rede desconectada entre o discurso e a pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar a presenca de géneros discursivos (digitais)
em livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) do Ensino Médio, em circulacdo nas escolas
publicas estaduais de Céaceres-MT, e compreender como os LDP analisados, por meio das
atividades, relacionadas aos géneros discursivos (digitais), podem contribuir para o
desenvolvimento dos processos de multiletramentos, em especial, o digital, numa rede
conectada (ou ndo) entre o discurso e a pratica, via livro didatico de Lingua Portuguesa.

Para tanto, buscamos atingir os seguintes objetivos:

v Identificar os géneros discursivos (digitais) presentes em seis cole¢des de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulacao nas escolas publicas estaduais de Caceres-
MT,;

v" Analisar se as propostas didatico-pedagogicas referentes aos géneros discursivos (digitais),
presentes nos livros selecionados, contribuem para a mobilizacdo dos processos para 0S
multiletramentos;

v Compreender como os LDP, por meio das atividades relacionadas aos géneros discursivos
(digitais), podem contribuir para o desenvolvimento dos processos de multiletramentos, em
especial, o digital, numa rede conectada (ou ndo) entre o discurso e a pratica, via livro didatico
de Lingua Portuguesa.

A fim de alcancarmos os objetivos do trabalho, buscamos responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

1. Quais géneros discursivos (digitais) estdo presentes em seis cole¢des de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, em circulagdo nas escolas publicas estaduais de Caceres-
MT?

2. Como € o tratamento didatico-pedagogico dado as atividades referentes aos géneros
discursivos (digitais) presentes nos livros analisados?

3. Como as atividades referentes aos géneros discursivos (digitais), presentes nos LDP
selecionados, podem contribuir para a mobilizacdo dos processos de multiletramentos, em
especial, o digital, revelando (ou ndo) uma rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro
didatico de Lingua Portuguesa?

Para respondermos a primeira questdo de investigacdo, selecionamos seis colecoes de
LDP, totalizando 18 (dezoito) volumes de livros e procedemos ao levantamento quantitativo de

géneros discursivos (digitais) em atividades no LDP. Do total de 152 (cento e cinquenta e dois)
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géneros discursivos encontrados nas colecGes analisadas, foram identificados apenas cinco
tipos diferentes de géneros discursivos (digitais): blog, comentério de internet, e-mail,
Facobook e Twitter, 0 que representa, em numeros percentuais, a 5,91% de géneros discursivos
(digitais) contemplados pelas cole¢des analisadas.

Sobre a presenca dos géneros discursivos (digitais) nos livros analisados, a depender do
percentual obtido nos dados, verificamos que esses ndo sao 0s géneros mais privilegiados pelos
autores dos LDP analisados, pois representam 5,91% de incidéncia em relacdo aos demais
géneros discursivos encontrados nas colecdes de LDP. Além disso, observamos que eles
incidiram, regularmente, em apenas um dos capitulos do volume 1 de cada livro analisado. Isso
significa que, na forma de selecdo dos géneros discursivos (digitais), eles sdo privilegiados na
composicao dos livros dedicados aos alunos do 1° ano do Ensino Médio e, a depender dessa
organizacdo, os alunos dos anos subsequentes nao terdo acesso a esses tipos especiais de texto.

Se, ainda, tomarmos os dados da Tabela 1, podemos observar que os géneros discursivos
(digitais) incidem, em sua maioria, no eixo “Producdo Textual”, o que sugere a abordagem do
género (digital) para fins de producdo escrita, leitura e interpretacdo, como podemos perceber
nas se¢des do LDP intituladas: “Momento da escrita” (COL 2); “Praticando o género” (COL
3); “Produgdo de email” (COL 5) e “Produgdo do género” (COL 6). Entretanto, sabemos que
para desenvolvermos capacidades que habilitem os alunos aos multiletramentos, a partir desse
objeto de ensino, seria necessario que houvesse uma maior incidéncia dos géneros oriundos do
contexto on-line, a fim de materializar uma proposta didatico-pedagogica de leitura e escrita
mais robusta e consistente.

Como anunciamos no capitulo anterior, quantidade ndo significa qualidade e precisamos
verificar as formas de tratamento didatico-pedagdgico dado aos géneros discursivos (digitais),
a fim de compreendermos como poderiam contribuir para os objetivos anunciados pelos
autores, nos manuais dos professores.

No que se refere a segunda pergunta, a saber: “2.Como é o tratamento didatico-
pedagogico dado as atividades referentes aos géneros discursivos (digitais) presentes nos livros
analisados?”, o resultado da andlise demonstrou que as comandas de abordagem dos géneros
discursivos (digitais), em atividades de leitura e de escrita, se da, em grande parte, de forma
incompleta. 1sso porque as questdes que tentam mobilizar sua compreensdo, muitas vezes néo
abordaram seus elementos constituintes (constru¢éo composicional, estilo e conteddo temético)

de forma indissolavel.
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Pudemos observar que poucas comandas tentaram relevar aspectos fundamentais para
a compreensao dos géneros estudados, como por exemplo: autoria, momento histérico, esferas
de producdo e circulacdo dos géneros, interlocutores envolvidos, finalidades de uso, dentre
outros aspectos gque envolvem a composicdo, a forma e estilo do género discursivo (digital).
Um trabalho voltado ao estudo dos géneros discursivos precisa, fundamentalmente, observar
tais aspectos. No entanto, o que encontramos foram tentativas de exploragdo dos géneros que
ndo se completaram, seja pela auséncia de comandas que concluissem um conjunto de questfes
gue mobilizassem nos alunos capacidades de reconhecimento, reflexdo e compreenséo do texto,
seja pelo tratamento do género de forma abstrata, priorizando o ensino da estrutura/forma do
género e colocando em segundo plano a discursividade.

A nosso ver, tratar, prioritariamente a estrutura do género, sem destaque aos seus outros
elementos indissolUveis descaracteriza um bom trabalho, a partir do estudo e analise de
qualquer género discursivo. Isso porque, como bem destaca Bakhtin (2017b, p. 261), “o
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”, e, justamente, por
esse motivo, refletem e refratam as condicbes e as finalidades de dado campo da atividade
(escolar, jornalistica etc.) ndo s6 por seu contetdo tematico, mas também pelo estilo e por sua
construcdo composicional, de forma indissoltvel.

Os dados ainda revelaram comandas do tipo “identifique” e “transcreva”, demonstrando
que ainda ¢ muito presente a tradicdo do LDP como fundamento para “localizacdo” e “copia”
de informacdes, estratégias que indicam o uso do livro didatico como “arma” em desfavor de
seus objetivos.

No que tange a terceira pergunta de pesquisa, a saber: “3. Como as atividades referentes
aos géneros discursivos (digitais), presentes nos LDP selecionados, podem contribuir para a
mobilizacdo dos processos de multiletramentos, em especial, o digital, revelando (ou ndo) uma
rede conectada entre o discurso e a pratica, via livro didatico de Lingua Portuguesa?”, 0s
resultados nos levam a inferir que a, depender da pouca incidéncia do género discursivo (digital)
nos LDP analisados (5,91%), distribuidos em um Unico capitulo de um dos volumes dos trés de
cada colecdo, ha pouca representatividade dessas atividades no corpus analisado. Para que as
atividades referentes aos géneros discursivos (digitais), de fato, contribuam para a mobilizagédo
dos processos de multiletramentos, em especial, o digital, seria necessaria uma maior incidéncia

dos géneros e maior cuidado na forma de tratamento didatico dado a eles, observando a
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necessidade de comandas que os explorem a contento, revelando o lugar dos géneros
discursivos (digitais) como mobilizadores potenciais de praticas multiletradas.

A analise evidenciou que as formas de abordagem do género revelaram lacunas,
observadas pela incompletude de comandas que permitissem ao aluno reconhecer o género em
suas especificidades, a partir de questdes que relevassem o contexto de produgéo, a autoria dos
textos estudados, condigdes de producdo etc. Tal abordagem permitiria ao aluno perceber o
género em estudo em suas especificidades, refletir sobre seus possiveis usos e instrumentalizar-
se para capacidades leitoras especificas (requeridas pela natureza de cada género), levando-os
a perceber implicitos, ideologias impregnadas, o que lhes possibilitaria compreender as diversas
semioses que compdem 0s novos géneros (digitais), elaborar sua avaliagcdo valorativa para a
consequente significacdo e réplica ao discurso.

Importante destacar que das seis colecdes de LDP analisadas, apenas quatro priorizaram
atividades para os géneros discursivos (digitais). Estas foram encontradas em um unico capitulo
de um Unico volume do total de doze referente as quatro colecdes analisadas. Esse dado nos
permite refletir sobre um ponto conflitante, tal como “qual o lugar dos géneros discursivos
(digitais) em propostas de LDP para o desenvolvimento dos letramentos digitais?”

E inegavel a forte presenca das tecnologias digitais em nossa vida contemporanea,
portanto, é fundamental um trabalho consistente para os diferentes letramentos, incluindo o
digital nos LDP que, como ja dissemos, demandam altos custos em sua producdo e distribuicéo.

Nesse contexto, é pertinente lembrarmos o que diz Bakhtin (2017b), sobre o papel
relevante dos géneros discursivos na organizacdo dos nossos discursivos, compondo todas as
nossas atividades cotidianas, enfatizando que quanto mais conhecemos 0 género, mais 0
dominamos, e com maior habilidade os empregamos em contextos de fala e escrita.

Nesse sentido, sabendo que os géneros discursivos sdo integrantes da vida e estdo
integrados as préaticas sociais de uso da linguagem e estas, por sua vez, apresentam-se cada vez
mais investidas no uso das tecnologias digitais, achamos que as propostas didatico-pedagogicas
presentes nos LDP precisam ainda encontrar um caminho para consolidarem um trabalho de
desenvolvimento dos processos de multiletramentos (com destaque ao digital) via atividades
para 0s géneros discursivos (digitais), pois estes ainda se apresentam nos livros de forma timida
e com pouca potencialidade para a aprendizagem do uso e reflex@o da linguagem em contexto
digital.

Tocamos nesse ponto por varios motivos, enfatizando, sobretudo, dois deles: de um

lado, as orientagdes dos PCNEM e BNCC enfatizam a importancia de uso das tecnologias
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digitais em sala de aula; de outro, a necessidade de materiais didaticos que reservem espago aos
letramentos digitais, sobretudo pelos altos investimentos do Governo Federal na producdo e
distribuicéo dos livros didaticos, no Brasil. Desse modo, ha, a nosso ver, um descompasso entre
discursos desvelados nos documentos oficiais balizadores do ensino de lingua materna no
Ensino Médio — que prioriza a necessidade de desenvolvimento dos letramentos, em especial o
digital -; nas orienta¢des previstas nos manuais dos professores e Guia do Livro Didatico — que
anunciam um trabalho focado nos multiletramentos -; e 0 que de fato vimos concretizado nas
atividades analisadas. O conjunto desses fatores revela um embate, um complexo de vozes
discordantes, que ainda néo se afinaram, a fim de priorizar a producdo de LDP com propostas
didatico-pedagdgicas que, de fato, priorizem o estudo do objeto género discursivo (digital) em
favor do desenvolvimento dos processos de multiletramentos (incluindo o digital) nos alunos
que tiverem acesso a esses livros.

Dessa forma, pontuamos que os documentos parametrizadores do ensino de lingua
materna (BNCC, DCNEM, PCNEM), demonstrados no segundo capitulo desta dissertacao,
somados ao que se apresenta no manual do professor, e no Guia do Livro Didatico PNLD 2018
(BRASIL, 2017) - dispostos no Quadro 2 - sustentam um discurso que nos leva a acreditar que
haja nos LDP um trabalho com os géneros discursivos (digitais) voltado ao letramento digital,
tendo em vista a preparagdo dos jovens estudantes do Ensino Médio. No entanto, o resultado
deste trabalho demonstra que esse discurso ndo se efetiva, ou seja, 0 ensino situado em diversas
midias, entre elas a digital, prevendo a indissociabilidade entre Educacdo e préatica social, ndo
se concretiza por meio das alternativas e formas de abordagens que demonstram as atividades
contidas nos LDP analisados neste trabalho.

A dissonéncia entre 0 que se apresenta no Guia do Livro Didatico, no manual do
professor e nas atividades analisadas nos leva a crer na existéncia de uma rede desconectada
entre discurso e pratica, havendo necessidade de investimentos em critérios mais definidos
sobre 0 que é necessario, em termos de objetos de ensino nos LDP, para que a proposta para o
desenvolvimento de multiletramentos e letramento digital seja de fato parte dos livros de
maneira organica, robusta e consistente.

O resultado da analise nos permite considerar a sobreposi¢do de um discurso (que ilustra
um dizer e fazer) sobre os letramentos e multiletramentos que ndo se efetiva na préatica (no que
se apresenta no interior dos livros). Foi possivel observar discursos dissonantes: de um lado, a
resenha do Guia do Livro Didatico PNLD 2018 (BRASIL, 2017) e os manuais dos professores

ressaltando a importancia do estudo dos géneros em contextos do uso social, em defesa do
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letramento digital; e, de outro, a prética (por meio das comandas das atividades) revelando a
pouca incidéncia de géneros discursivos (digitais) e superficialidade na forma de sua
abordagem, o que, por consequéncia, fragiliza a possibilidade da compreensédo do enunciado
como um todo dotado de sentido.

Dessa forma, ndo houve regularidade nas ocorréncias dos géneros e nem na consisténcia
das comandas de atividades analisadas que nos permitam afirmar a existéncia de uma rede de
conexdo entre o discurso (efetivado nos manuais dos professores) e as propostas dos livros
didaticos analisados para as tecnologias digitais, ou entre tela interativa e material impresso.

Nesse contexto, demonstramos no capitulo | desta dissertacéo que, desde 2004, primeiro
ano de execugdo do PNLD do Ensino Médio (na época PNLEM), este vem instituindo medidas
que visam & melhoria do material didatico. No entanto, da época da Cartilha “Caminho Suave”
até aqui, o programa demonstra limitacdes de ordem pedagogica e metodoldgica, o que, de certa
forma, continua nos dando expectativas em relagdo de um possivel “vir a ser”, “vir a se tornar”.

Diante disso, pressupomos que a escola, os livros didaticos de Lingua Portuguesa estdo
ainda sob o dominio da Web 1.0 (informativa), ao passo que a sociedade e, em especial, 0s
jovens do Ensino Médio estdo sob os dominios da Web 2.0 (interativa), ou em transicao para
Web 3.0 (inteligente). Ou seja, a Educacdo ainda tem um longo caminho a percorrer, e se
consideramos os instrumentos de que ela dispde, sobretudo, o LDP, nosso objeto de estudo,
vamos encontrar interrupgdes entre as redes de comunicacao.

Todavia, ndo podemos deixar de mencionar o LDP como importante instrumento de
apoio ao professor, se ndo tomado como um definidor do trabalho pedagoégico. Cabe lembrar
Souza (1999) que afirma a dificuldade de avaliar o grau de eficiéncia do livro didatico, sem
levar em consideracdo as condi¢cOes de sua elaboracéo e de seu uso, sabendo que interesses de
toda natureza regulam o Programa do Livro Didético (Estado, editoras etc.).

No que se refere a elaboracdo dos LDP, devemos considerar que 0s autores seguem as
regulamentacdes de Edital de Concorréncia Publica, estando submetidos a coer¢bes impostas
pelo MEC e, em consequéncia, pelas editoras e pelo mercado, além da sua prépria formacédo
académica impactando sobre esses fatores e revelando, de certo modo, as inconsisténcias
observadas entre 0 que se diz sobre os LDP e o que se faz na pratica (atividades que ainda nao
alcangaram consisténcia no que se refere ao desenvolvimento do letramento digital por meio de
géneros discursivos (digitais)).

Quanto as condi¢Ges de uso do material, circunstancias como: estrutura escolar,

conhecimentos e habilidades do professor (ndo deixando de pensar em nativos e imigrantes,
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residentes e visitantes digitais, conectados e desconectados), diferentes fontes de consulta,
recursos metodoldgicos, entram em jogo em todo o conjunto avaliativo.

Devemos destacar, também, que o préprio Guia do Livro Didatico tenta descontruir o
LDP enquanto paradigma de transmissdo do saber e de um lugar hierarquico-hegemonico no
processo de ensino-aprendizagem. Lugar que, a depender do tema abordado e dos dados
analisados neste trabalho, parece tender a estabelecer raizes pelas circunstancias refletidas nesta
pesquisa: uma realidade, apresentada nos livros analisados — e em circulacéo pelas escolas
publicas brasileiras — de forma desconectada das praticas usuais dos jovens do Ensino Médio,
deixando de estabelecer relagbes de tais praticas para mobilizagdo dos letramentos e
multiletramentos.

Essa constatagcdo nos reforca um alerta e demonstra uma situacdo preocupante, na
medida em que o livro didatico de Lingua Portuguesa se constitui para o professor como um
manual de ensino, um material de apoio, e para muitos alunos como Unico material de acesso a
leitura. Além disso, outra problematica que podemos citar € a relacdo do LDP com a modalidade
do Ensino Médio. Trata-se de jovens estudantes que estdo se preparando para a vida cidada,
lancando expectativas em relacdo ao ingresso na universidade e insercdo no mercado de
trabalho. Devemos destacar que se trata de um panorama local (escolas estaduais de Caceres-
MT) que pode estar replicado a outros contextos, ja que os livros didaticos séo distribuidos por
todo o territdrio brasileiro.

Sobre essa perspectiva, ha que se considerar o alto custo de investimento do Governo
Federal no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que como vimos,
chega quase a casa de trilhdes de reais, e a contrapartida, os beneficios para o ensino,
especialmente tomando como parametro os géneros discursivos (digitais) no LDP, tém se
demonstrado inexpressivos e ineficientes.

Somados a isso, 0s baixos indices de avaliacdo do ensino publico demonstram que a
escola, os livros didaticos de Lingua Portuguesa precisam de uma politica educacional
comprometida com as fragilidades educacionais do pais. Talvez, uma das saidas para minimizar
o0s problemas que a Educacdo apresenta, seja trazer para dentro da escola (quem sabe por meio
do LDP, ja que sua presenca é td0 marcante no contexto escolar) a realidade vivenciada pelos
estudantes fora dela, ou seja, fazer com que os discursos, que ja evidenciam essa necessidade,
se efetivem realmente na pratica.

Destacamos, sobretudo, a importancia dos géneros discursivos (digitais) compondo o

componente curricular de Lingua Portuguesa, e mais do que isso, defendemos o estudo deles



153

para todos os alunos do Ensino Médio, ndo apenas os do 1° ano do Ensino Médio (ja que as
atividades referentes a esses géneros incidiram no primeiro volume de todos as colecGes
analisadas), de forma que possam experimenta-los com todas as relac6es possiveis de sentido,
compreendendo ativamente o funcionamento da lingua, dessa forma, possibilitando a esses
sujeitos 0 uso consciente e critico dela.

Como nos lembra Costa (2016), as novidades contemporaneas instauram formas
diferenciadas sobre a percep¢do do mundo, na relacdo com a leitura e escrita, impondo ao
cidaddao dominio de uma nova linguagem, que se apresenta por meio dos aparelhos eletrénicos
ultramodernos, as novas tecnologias digitais. Esse cenario, de acordo com a autora, exige novas
competéncias ao aluno, sob pena de ficar a margem da sociedade.

Em sintese, podemos afirmar que as linhas de dialogo entre préaticas sociais e praticas
escolares (via livro didatico de Lingua Portuguesa) ndo compartilham as mesmas informacdes,
e as mesmas tecnologias, de modo que é preciso mapear uma rede de compartilhamento, para
que a educacdo escolar, em especial o livro didatico de Lingua Portuguesa, ndo ande na
contramao dos processos histéricos.

De toda forma, ndo compreendemos as questdes discutidas neste trabalho como
acabadas, nem esperamos que elas se encerrem nestas paginas, mas que suscitem em seus
possiveis interlocutores, pesquisadores e professores de lingua materna, possibilidades de “idas

e vindas infinitas”, como réplicas ao discurso, onde deixamos as vozes ecoar.
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