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RESUMO

Este trabalho filia-se a linha de pesquisa “Estudo dos processos discursivos e analise
semantica da enunciagdao” e a teoria Analise de Discurso, desenvolvida por Michel
Pécheux na Franga e por Eni Orlandi no Brasil. Propomos compreender como a
interdisciplinaridade é concebida nas politicas linguisticas e qual efeito tem produzido
para a pratica de ensino de lingua portuguesa. ‘Os discursos sobre’ interdisciplinaridade
tém causado diversas inquietacdes e debates nas formacgdes continuadas de professores
e, por isso, significam sujeitos e instituicGes. Assim, a andlise dos discursos tanto dos
documentos que institucionalizam as politicas publicas de ensino de lingua portuguesa
quanto dos professores e das préaticas de lingua propostas pelo livro didatico de lingua
portuguesa em analise, coloca em questdo a relacdo entre tais discursos e a concepgao
de linguagem que os sustentam, a partir das quais os professores inscrevem seu discurso
e suas préaticas. Consideramos que é(sdo) aquela(s) concepcdo(Bes) de linguagem que
nos permite entender como ‘os discursos sobre’ interdisciplinaridade significam e
afetam a relacdo do sujeito com as praticas linguisticas, atravessadas ideologicamente
pela politica de Estado. Sendo assim, importa-nos compreender em que condi¢des de
producdo o corpus em andlise acontece e que gestos de interpretacdo sdo produzidos
sobre 0 ensino de lingua portuguesa. A nosso ver, tais efeitos de sentido se materializam
nos discursos que tratam a interdisciplinaridade como “método”, “pratica”,“a¢do de unir
e/ou integrar professores para um trabalho em conjunto sobre um mesmo tema”, por
exemplo. Imaginério instituido a partir da parafrase com o ensino disciplinar e
disciplinador. Para tanto, trabalharemos as formacdes discursivas em jogo nesses
discursos e os efeitos produzidos pela ideologia na instituicdo das politicas linguisticas
para o ensino de lingua portuguesa, constitutivos da Histdria das Ideias Linguisticas —
HIL, disciplina que estuda “a relagdo entre Educagdo, Linguagem e Sociedade, em
geral, e entre Escola, Lingua e Sujeito” (SILVA, 2007, p.1).

Palavras-chave: Discurso. Ideologia. Disciplina. Interdisciplinaridade. Politicas
Linguisticas.



ABSTRACT

This work joins the line of research "Study of discursive processes and semantics of
enunciation analysis” and to the Discourse Analysis theory, developed by Michel
Pécheux in France and Eni Orlandi in Brazil. We propose to understand how
interdisciplinary is conceived in linguistic policies and the effect they have on the
practice of teaching the Portuguese language. “Discourses about” interdisciplinarity
have brought about anxiety and prompted debate about continuous professional
formation of teachers, thereby imparting meaning to individuals and institutions. Thus,
discourse analysis of the documents that institutionalize public policies for teaching the
Portuguese language as well as of teachers and of practices proposed by textbooks,
questions the relation between such discourses and the concepts of language on which
they are based, from which teachers inscribe their discourse and their practices. We
consider that it is those concepts of language that allow us to understand how the
discourses about interdisciplinarity produce meaning and affect the relation between the
individual and linguistic practices, ideologically crossed by State policies. It is therefore
important to understand the context in which the corpus in question is produced, and
which interpretive attitudes emerge about teaching the Portuguese language. We show
that such effects of meaning materialize in the discourses regarding interdisciplinarity,
such as “method”, “practice”, and “uniting teachings to work together on a subject”.
This imagery is founded on a paraphrase on disciplinary and disciplining teaching. We
will work on the discursive formations at stake in these discourses, and the effects of
ideology in the establishment of linguistic policies for teaching Portuguese.

Keywords: Discourse. Ideology. Discipline. Interdisciplinarity. Linguistic policies.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo filia-se & Andlise de Discurso de linha francesa, fundada por
Michel Pécheux na Franca e desenvolvida no Brasil por Eni P. Orlandi, articulada com
a Historia das ldeias Linguisticas (HIL). Propomos como objetivo compreender os
‘discursos sobre’ interdisciplinaridade nas politicas publicas de ensino de lingua
portuguesa, tomando como corpus de analise 0os documentos que institucionalizam essas
politicas, bem como as entrevistas realizadas com professores de lingua portuguesa da
rede estadual de ensino e exercicios recortados do livro didatico “Vontade de Saber
Portugués”, utilizado no triénio 2014/2015/2016. Para dar sustentabilidade aos discursos
analisados, fizemos uma discussao sobre o conceito de disciplina, interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Também, revisitamos partes da
Constituicdo Federal de 1988, das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNLP, das Orientagdes Curriculares de Mato
Grosso - OCs e do Programa Gestdo de Aprendizagem Escolar- GESTAR I,
materialidades que se apresentam como as condi¢@es de producédo do nosso trabalho.

O interesse em tomar a interdisciplinaridade como objeto de analise surgiu
durante a minha atuacdo docente no ensino de lingua portuguesa em escolas publicas.
Percebi que o ambiente escolar estava sendo inundando por uma grande preocupacao
entre os docentes em desenvolver trabalhos e projetos interdisciplinares, gestos que
reproduziam uma politica de Estado, sem, no entanto, refletirem sobre a relacédo entre o
ensino de lingua e a interdisciplinaridade. A equipe gestora da escola lancava as
propostas de trabalho do ano letivo e o termo “interdisciplinaridade” era a palavra
chave. O discurso da ordem na cobranca desta pratica era compreendido pelos
professores como um agrupamento de disciplinas em torno de um objeto comum. Tal
gesto de interpretacdo ndo levava em conta os ‘discursos sobre’ interdisciplinaridade e
sua relacdo com a lingua. Um gesto que se inscreve na memoria do dizer que atesta a
relacgdo com o cumprimento das politicas linguisticas instituidas pelo Estado que
prescreve documentos visando a co-responsabilizagdo dos sujeitos professores com o
sucesso ou fracasso na educacao.

Durante meu envolvimento com os ditos trabalhos interdisciplinares percebia

que, embora a proposta objetivasse solucionar os problemas da educagdo ou, no
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minimo, trazer melhores resultados de aprendizagem, ao final das atividades, a préatica
era a mesma, isto é, ndo ocorria ruptura com as velhas praticas, tal como propunham as
politicas. Logo, o trabalho permanecia na mesma fragmentacdo que decide
categoricamente o que e como cada professor deve ensinar nas respectivas disciplinas.
Desse modo, havia uma espécie de roteiro que determinava/limitava o contetdo a ser
discutido por cada professor em torno do objeto comum escolhido para o trabalho. Isto
é, uma préatica que toma a lingua como transparente, permanecendo nos limites de um
sistema de lingua monolitico, completo, em detrimento de uma outra concep¢ao que a
compreende enquanto multiplicidade de sentidos possiveis que podem ser atribuidos a
partir dos principios de linguagem enquanto mediacao entre 0 homem e a sociedade, ou
seja, inscrita no contexto historico-social e ideoldgico.

Sendo assim, nossas analises nos levaram a compreender o funcionamento
discursivo da interdisciplinaridade cujas praticas ndo alteram as condi¢fes de producgédo
historicas do ensino de lingua portuguesa, uma vez que este ainda permanece alienando
ao efeito da busca da unidade, o que se configura numa forma de censura a outras
praticas linguisticas possiveis, um fazer interdito que impede o sujeito (neste caso, 0
aluno) de atribuir sentidos, devido a sua inscricdo em uma determinada formacéo
discursiva.

Desta forma, acreditamos que, pelo viés da Analise de Discurso, que
compreende a lingua como mediagdo entre 0 homem e o mundo, os ‘discursos sobre’ a
interdisciplinaridade ndo produzem rupturas porque estdo desvinculados da prépria
natureza da linguagem, ou seja, a lingua € a prépria condicdo de sua propria
interdisciplinaridade. A lingua, nessa perspectiva tedrica, permite extrapolar os limites
da superficie textual e avancar em direcdo as margens do texto, reconhecendo nelas as
relacBes que, apesar de ndo remeterem diretamente as supostas evidéncias da estrutura
linguistica do texto, determinam a sua constituicdo e significacao.

A interdisciplinaridade vista como um método ndo promove deslocamentos no
ensino de lingua, se volta para o dominio dos produtos, tirando de foco o processo de
producdo dos sentidos. Segundo Orlandi (1996, p.57) “o método de que necessitamos
deve entdo ser ‘histérico’ (discursivo) e fazer apelo a interdiscursividade, trabalhando
com o0s entremeios, 0s reflexos indiretos, os efeitos”. Muitos dos sentidos se instauram a
partir daquilo que néo esta dito, pelo que estd implicito, isto porque a materialidade da
lingua manifesta processos ideoldgicos que destituem a ilusdo de objetividade e

neutralidade, revelando os processos politicos e histéricos que Ihe sdo constitutivos.
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Discutir a interdisciplinaridade sob a luz da Analise do Discurso nos permitiu o
didlogo com a Histéria das Ideias Linguisticas devido a alianca estabelecida entre a
historia da construcdo do saber metalinguistico com a historia da constituicdo da lingua
nacional de modo a contribuir sobre as questdes da lingua voltada para uma nova préatica
de leitura que relaciona o dizer com o néo dizer, negando os principios da literalidade
que geralmente rondam o contexto escolar e negam a interdisciplinaridade como espaco
de mediacéo entre 0s sujeitos e 0s conhecimentos.

Embora o funcionamento da interdisciplinaridade se apresente imaginariamente
através dos discursos das politicas linguisticas como um modo de ruptura com o ensino
tradicional, ndo h& sustentagdo, porque o funcionamento da linguagem implica a relagéo
sua exterioridade como constitutiva da significagdo. Isso significa dizer que a linguagem
é tdo interdisciplinar que pode convocar qualquer assunto e/ou area do conhecimento.
Na concepcéo disciplinar, as praticas linguisticas homogeneizam conteudos e alunos
que devem apreender sobre eles 0s mesmos sentidos, como se os sentidos fossem Unicos
e estivem presentes nas proprias palavras. Pécheux (1997, p. 161) considera que “uma
palavra, uma expressao ou uma proposicdo ndo tém um sentido que lhes seja proprio,
vinculado a sua literalidade. Ao contrario, seu sentido se constitui em cada formacéo
discursiva”.

Entdo, a inquietacdo que deu origem a esse trabalho nos possibilitou
compreender o funcionamento discursivo da interdisciplinaridade nas praticas
linguisticas escolares como espaco empirico de acdo. A importancia de se discutir
politicas linguisticas estd no fato de o poder politico privilegiar esta ou aquela lingua,
determinando uma unidade no bem falar e no bem escrever. Estas politicas linguisticas
tém origem desde a época da colonizacdo, em que o colonizador impds sua lingua aos
conquistados. Posteriormente, no século XVIIl, o Marqués de Pombal reforcou a
imposicdo com métodos rigidos e, desde entdo, os brasileiros buscam se firmar em sua
identidade linguistica. E é através dessas politicas linguisticas que a lingua passa a
significar na Escola, é por elas também que o professor assume uma determinada
concepgdo e suas praticas. Para tanto, dividimos este trabalho em trés capitulos. O
primeiro  capitulo intitula-se “INTERDISCIPLINARIDADE: CONSTITUICAO
HISTORICA DOS SENTIDOS” e busca historicizar a constituicdo dos ‘discursos
sobre’ interdisciplinaridade. Nesse sentido, apresentamos recortes tedricos do par
disciplinar/interdisciplinar que instituem sentidos e significam na comunidade escolar,

além de disposi¢des sobre a inauguracdo dos ‘discursos sobre’ interdisciplinaridade em
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documentos oficiais que tratam da Educacdo. Esse recuo histérico nos permitiu
compreender 0 modo como se formam e se cristalizam na memdria da educagdo 0s
referenciais imaginarios que se constituem em discursos fundadores tanto sobre a
disciplinaridade quanto da interdisciplinaridade. Vale esclarecer ainda que tomamos 0s
‘discursos sobre’ tal como compreendidos por ORLANDI (1990, p. 37) como “uma das
formas cruciais da institucionalizacdo dos sentidos [...] um lugar importante para
organizar as diferentes vozes [dos discursos de]”. No capitulo Il, nomeado de
POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL: A NATUREZA DA LINGUAGEM E A
INTERDISCIPLINARIDADE, procuramos compreender 0s  sentidos  de
interdisciplinaridade a partir da concepgdo de lingua que se adota, pois a atribuicéo
historica de sentidos sobre a lingua nacional convoca a memoria de formacao social do
Brasil em sua dimensdo linguistica, razdo pela qual tomamos o discurso da
interdisciplinaridade no Programa Gestdo de Aprendizagem Escolar — GESTAR 11 de
Lingua Portuguesa e nas OrientacBes Curriculares do Estado de Mato Grosso — OCs,
enquanto politicas linguisticas para analise. Por fim, no capitulo III, “O
FUNCIONAMENTO DISCURSIVO DA INTERDISCIPLINARIDADE NA
ESCOLA”, trazemos o discurso do sujeito professor de lingua portuguesa nas suas
formagBes imaginarias para analisarmos o lugar da interdisciplinaridade nas atividades
linguisticas escolares. Tomamos também recortes das proposicdes de exercicios sobre a
lingua impostas no Livro Didatico (LD) para compreender como essas materialidades
significam a interdisciplinaridade e qual efeito de sentido que se produz na relacdo do
sujeito com a lingua, compreendida por nés como espaco de mediacdo, concepcdo a
partir da qual percorremos os sentidos de interdisciplinaridade.
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CAPITULO |
INTERDISCIPLINARIDADE: CONSTITUICAO HISTORICA DOS SENTIDOS

Porque é historico, muda. Porque é historico, permanece.
Eni Orlandi

Pesquisar a questdo da interdisciplinaridade apresenta-se como algo desafiador
devido as inumeras defini¢bes teoricas e interpretacGes que emergem. Na polissemia
que o termo suscita, buscaremos compreender como 0s preceitos tedricos produzidos
sobre a interdisciplinaridade afetam as politicas educacionais e atravessam as préaticas
de ensino, sendo interdiscursivamente reproduzidos pelos professores. Com tal enfoque,
tracaremos um percurso histérico de constituicdo do termo interdisciplinaridade
buscando compreender nas/pelas discursividades que circulam e se materializam no
discurso do Estado, reverberando sentidos outros, discursos que ora se contrastam, ora
coincidem ou mesmo se confrontam em sociedade, gestos de leitura que procuraremos
mostrar inscritos na perspectiva tedrica da Analise de Discurso, que dispde de um
dispositivo tedrico analitico que produz um “deslocamento no olhar leitor e trabalha a
interpretacdo enquanto exposicdo do sujeito & historicidade (ao equivoco® e &
ideologia®), na sua relagdo com o simbolico” (ORLANDI, 2102, p.23).

Nas instituicdes educacionais acontecem debates interminaveis, visando a
homogeneizar a teorizagdo da interdisciplinaridade de modo a atingir as salas de aula
através dos professores, tratando a interdisciplinaridade como uma reagdo a abordagem
disciplinar dos objetos de estudo. Este ‘discurso sobre’ a interdisciplinaridade nos leva a
considerar gque o surgimento do nosso objeto de estudo esta essencialmente relacionado,
historica e epistemologicamente, a “disciplinaridade”. Portanto, partiremos da nocao de
disciplina para tratar da nogdo de interdisciplinaridade que se tenta impor a partir de
inimeros tedricos e projetos educacionais. Sobre o par “disciplina versus
interdisciplinaridade”, Mangini (2010) afirma que:

Ambas sdo pares opostos e complementares de uma mesma totalidade
episttmica. Cada qual contém em si os tracos de especificidade e de
generalidade. As disciplinas se constituiram historicamente em relagcdo umas

1 0 equivoco na perspectiva do discurso é entendido como o efeito da falha da lingua inscrevendo-se na
histéria.

A ideologia “é a condigdo para a constitui¢do do sujeito e dos sentidos [...] ndo € ocultagdo mas fungdo
da relagdo necesséria entre linguagem e mundo” (ORLANDI, 2012a, p.46-47).
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com as outras. O sentido da existéncia de uma disciplina justifica-se apenas
pela existéncia de outra. Seja direta ou indiretamente, as disciplinas
dialogam, compartilham, dividem e distinguem-se mutuamente. (p.62)

A afirmagdo de Mangini (2010) pde em evidéncia a constituicdo historica das
disciplinas que compreende determinadas condi¢bes de producdo e que, uma vez
significadas, institui sentidos que passam a funcionar como unicos, isto €, a partir da
instalacdo dos sentidos e/ou inculcacdo.Estes produzem efeitos homogeneizadores em
que a ideologia presente confere as disciplinas o poder de controle do corpo e da mente,
uma vez que o processo de disciplinarizagdo objetiva ‘“assegurar a ordenagdo das
multiplicidades humanas [...] trata-se de organizar o mdltiplo, de se obter um
instrumento para percorré-lo e domina-lo, trata-se de lhe impor uma ‘ordem’”
(FOUCAULT, 2006, p. 135). Assim, as disciplinas podem até dialogar, mas a distin¢cdo
por matérias marca um distanciamento de significacao.

Para tanto, consideraremos alguns autores que pesquisam sobre a constituicdo das
disciplinas no ensino, preocupando-nos com os diferentes efeitos de sentido, com sua
definicdo, que compreende principios morais, matérias de ensino, ramo do
conhecimento, contetdos, e com uma abordagem histérica que nos levara a
compreender as diversas transformacdes que o termo sofreu ao longo do tempo. Assim,
a partir das especificidades que serdo tratadas, procuraremos compreender 0 modo como
se formam e se cristalizam na memoria da educacdo os referenciais imaginarios que
constituem seus discursos fundadores, tanto da disciplinaridade quanto da
interdisciplinaridade, visto que essas duas noc¢des constitutivamente estdo imbricadas,

tanto etimologicamente quanto metodologicamente.

1.1 As disciplinas

Percorrendo os caminhos da histéria em relacdo a questdo do ensino, retomamos 0s
propositos instalados pela Grécia Antiga, em que os fildsofos gregos dedicavam-se ao
ideal de unidade do conhecimento. Para tanto, dispunham de um programa que recebia a
denominagdo Enkuklios Paidéia, grupo que se caracterizava pelo desenvolvimento de

um ensino circular que contemplasse o todo. Segundo Gusdorf (2006, p.21)

Os gregos deixaram-nos igualmente a nocdo de enkuklios Paidéia, que a
nossa palavra enciclopédia transcreve e que, na sua significacdo etimoldgica
quer dizer ensino circular. O circulo, forma perfeita, indica a necessidade de
obrigar os alunos a fazer volta completa dos conhecimentos disponiveis,
reunidos na unidade de uma forma harmoniosa.
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Dessa forma, o discurso dos projetos atuais de ensino filia-se a uma memoria
que convoca a concepgdo de ensino instituida pelos gregos, como um conjunto de

formulacGes ja feitas, uma vez que, para Pécheux (1999), a memoria discursiva

[...] seria aquilo que, em face de um texto que surge como acontecimento a
ler, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos transversos, etc.) de que
sua leitura necessita: a condicdo do legivel em relacdo ao préprio legivel

(p.52).

Assim, a nogdo de enkuklios Paidéia, enquanto acontecimento histérico, toma
lugar na memoria e suscita interpretacdes. Desse modo, pensar a historia do ensino
instituida pelos gregos convoca os sentidos de conhecimento, aqueles que sdo “reunidos
na unidade” e se dao de “forma harmoniosa”, como se a lingua ndo estive sujeita a

3

falhas e equivocos. Em oposicdo aos sentidos de “unidade” e de ‘“harmonia”
consideramos que a falha e a falta como constitutivas do simbdlico e que o equivoco é
produzido pela inscri¢do da lingua na histdria, tida como espaco de contradi¢do convoca
a ideologia. A lingua e a historia como materialidades ndo sdo transparentes, tampouco
neutras; admitem em suas formas a opacidade, configurando, assim, o préprio local de
atuacdo da ideologia no discurso.

Pelo mesmo sentido de educacdo, Platdo defendia a unificacdo da ciéncia,
trabalho que deveria ser realizado pelo campo da filosofia. Programas como O Trivium
— correspondendo as artes da linguagem — que integrava o ensino de gramaética, retorica
e dialética, e o Quadrivium — que se referia as artes matematicas — que contemplava
aritmética, geografia, astronomia e musica, representavam ideologicamente a forma de
se obter conhecimento na articulacdo das letras e da ciéncia. Conforme Aiub (2006) essa
divisdo se constituia somente como metodologia, pois 0 universo era compreendido
como totalidade e a educacdo grega atendia ao ideal de universalidade, uma ideologia
que institui/organiza um processo de naturalizacdo dos sentidos, ancorando-se no ja-dito

da “unificacao”. Segundo Orlandi (2007b, p.48), a

[...] ideologia ndo se define como o conjunto de representagdes, nem muito
menos como ocultagdo de realidade. Ela é uma pratica significativa; sendo
necessidade da interpretacdo, ndo é consciente — ela é efeito da relagdo do
sujeito com a lingua e com a histéria em sua relagdo necessaria, para que se
signifique.
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Logo, para nds, fazer essa (re)leitura é fundamental para que possamos
compreender os sentidos que se foram construindo para a interdisciplinaridade que se
atualiza no presente.

Segundo Mangini (2010), Aristoteles sugeria a divisdo da ciéncia em filosofia
teorética: fisica e matematica e em filosofia pratica: ldgica, ética e politica. Essa forma
de organizagdo do ensino tornou-se uma tradicdo, sendo preservada também pelos
filésofos romanos. Citamos Quintiliano, que agrupava o ensino nas bases da gramatica,
musica, geometria, astronomia, historia e filosofia. Segundo Orlandi (2001), criar

tradicdo também é uma das caracteristicas do discurso fundador:

Cria tradicdo de sentidos projetando-se para a frente e para trés, trazendo o
novo para o efeito do permanente. Instala-se irrevogavelmente. E talvez esse
efeito que o identifica como fundador: a eficdcia em produzir o efeito do
novo que se arraiga no entanto na memdaria permanente (sem limite). Produz
desse modo o efeito do familiar, do evidente, do que s6 pode ser assim [...]. O
fundador busca a notoriedade e a possibilidade de criar um lugar na historia,
um lugar particular. Lugar que rompe no fio da historia para reorganizar os
gestos de interpretacdo. (p.14 — grifos nossos)

As disciplinas, entdo, se sustentam pelo discurso fundador, pois estdo
“arraigadas” na memoria, produzem o efeito de sentido do “permanente”, tornando
dificeis os deslocamentos de sentidos e a ruptura com 0s modos de ensino
historicamente construidos.

Séculos depois, em um contexto histérico diferente, as politicas educacionais®
lancam como ideais principios que buscam discursivamente acabar com a fragmentacao
instaurada pela formacéo das disciplinas (como vamos perceber mais adiante), tomando
os sentidos de unificacdo e/ou universalidade na relacdo com a interdisciplinaridade, o
que nos remete a Orlandi (2001), que afirma que os sentidos projetam-se “para a frente
e para tras”. Eles estdo sempre se (re)construindo no movimento constante do simbélico
e da histdria, num processo interdiscursivo que afeta os discursos das politicas publicas
educacionais atuais.

O mesmo padrdo de ensino com tendéncias integradoras também foi mantido
durante o seculo XIllII, periodo em que a universidade articulava gramatica, retérica e
dialética com aritmética, geometria, astronomia e musica, com 0 objetivo de

consubstanciar as areas das letras e das ciéncias.

¥ Destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Orientagdes Curriculares para o estado de Mato
Grosso, conforme analise nos capitulos seguintes.
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Nos discursos, até o momento da historia, observamos que as propostas de
ensino estdo voltadas ao principio da unificagcdo, em que o agrupamento das éareas de
ensino convoca na relacdo com lingua o sentido de apreender o todo, ou ainda, fazer
convergir para um sé fim. Esse principio vai instalando sentidos na memaria e no modo
de significar a educacdo. Com isso, institui um sentido de educacdo associada a
unificacdo, ou seja, o que podemos observar é que ha a busca de um discurso
homogéneo, que constitui a relagdo entre a educacéo e a interdisciplinaridade, como se
esse fosse o meio pelo qual contemplasse “pleno” conhecimento.

Mangini (2010) afirma que a ruptura com a forma de unidade do pensamento
passa a ocorrer nos séculos XVII e XVIII, periodo em que algumas mudangas comegam
a ser apontadas, porém com percepg¢des diferentes acerca dos motivos que tenham
levado a instalacdo das disciplinas, isto &, teoricamente a justificativa da fragmentacéo
do conhecimento.

Santomé (1998) atribui a disciplinarizacdo do conhecimento ao processo de
industrializac&o, visto que a partir da transformacéo social ocorrida na Europa houve a
necessidade de especializar técnicas e saberes, fator que contribuiu para o surgimento
também do termo disciplina, que se definia como um objeto de estudo com conceitos,

métodos e procedimentos particulares. Nesse sentido, temos

Uma disciplina é uma maneira de organizar e delimitar um territorio de
trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um
determinado angulo de visdo. Dai cada disciplina nos oferecer uma imagem
particular da realidade, isto é, daquela parte que entra no angulo de seu
objetivo. (SANTOME, 1998, p.55 — grifos nossos)

A definicdo de disciplina representa uma construcdo imaginaria como efeito
ideologico, na qual os sentidos de disciplina vdo sendo construidos. No viés apresentado
por Santomé (1998), destacamos a expressao “delimitar um territorio” que, em outras
palavras, remete a fazer a determinagdo das fronteiras do conhecimento, ou ainda,
determinar o que é proprio de uma ou de outra, nogdo materializada em “daquela parte
que entra no angulo de seu objetivo”. Os ‘discursos sobre’ o conceito de disciplina véo
produzindo efeitos de sentido que védo constituindo a nossa memoria de forma a
funcionar como referenciais da identidade da educacao e do ensino.

Pelas consideracOes de Zabala (2002), o carater integrador do conhecimento foi
interrompido a partir da divisdo do sistema de ensino feita por Napoledo na Franga, no
século XIX, a partir da criagdo da universidade de Letras e das faculdades de Ciéncias,

caracteristica que se estendeu a todo Ocidente, criando, assim, a possibilidade de
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escolha dos alunos entre uma cultura literaria e uma cultura cientifica. Essa diviséo
significou, segundo o autor, a compartimentagdo do saber em que “um setor
consideravel do campo epistemoldgico ¢ construido como se o outro ndo existisse”
(p.18). O discurso de Napoledo representa o discurso politico e ocupa uma posicao de
autoridade, sendo significado como Unica fonte de sentido, imprimindo sentidos que
levam a conformidade e legitimam o imaginério que divide as letras e as ciéncias.

Percebe-se que, com a criagdo de blocos disciplinares, a lingua passa a ser
tomada, ou compreendida, como uma ciéncia “semelhante” as exatas. Assim, a lingua
enquanto disciplina se homogeneiza e significa a partir de relacBes estanques e de
sentidos, materializando pelo interdiscurso, uma concepg¢éo de lingua enquanto maquina
pensada inicialmente por Saussure.

Paviani (2008) compartilna da mesma ideia e considera que o0 aumento do
numero de disciplinas estd relacionado a consolidacdo das primeiras universidades,
organizagBes de cursos e ao surgimento de novas carreiras. Segundo este tedrico, as
disciplinas passam a ser relacionadas com as estruturas organizacionais e
administrativas das universidades, em que sua expansdo promove a formacdo das
disciplinas envolvendo “ndo apenas critérios epistemologicos, mas também politicos”
(p.37). Isso significa que a selecdo e organizagdo dos conteldos a serem ensinados
foram sendo determinados a partir do grau de importancia da disciplina, que eram
definidos por diferentes grupos de poder, os quais decidiam a permanéncia ou retirada
de algumas disciplinas. Dito de outra forma, a disciplina como movimento de
institucionalizacdo do conhecimento incorpora principios de ordem ldgica, filosofica e
epistemoldgica e de ordem politico-administrativa. Este ultimo atua na pratica de
interdicdo do dizer, fazendo circular o imaginario de sujeito livre. No entanto, seu
discurso € atravessado pelo discurso do Outro e mesmo nado sendo a fonte de seu dizer,
tem a ilusdo de sé-lo.

Gusdorf (2006) assevera que, embora 0 processo de especializacdo disciplinar
tenha iniciado nos séculos XVII e XVIII, sua consolidacdo se da no século XIX,
momento em que os ideais positivistas* afetavam fortemente as universidades através de

uma ideologia de recortes sobre o0 objeto de estudo, por exemplo, a epistemologia da

* O positivismo é um movimento que procura enfatizar a necessidade de se considerar a experiéncia e os
dados positivos. Ele se caracteriza por uma interpretagdo da experiéncia mediante a razdo; dai seu maior
valor como descricéo e andlise objetiva da experiéncia. Dessa objetividade entende-se a sua fecundidade
no campo pratico, técnico e aplicado, resultando no processo das ciéncias naturais no século XIX (cf.
Padovani e Castagnola, 1967).
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fragmentacéo se confirma no campo da quimica, que se subdividia em quimica mineral
e organica. Ainda para Gusdorf (2006), a maior preocupacao das universidades ficou
restrita a pequenos dominios, fazendo com que perdesse seu sentido de universalidade,
dispondo de uma estrutura orientada pelo isolamento.

Tanto em Zabala (2002) como em Paviani (2008) e Gusdorf (2006), a instalagédo
e 0 conceito de disciplina remetem a fragmentacdo, ou seja, nas/pelas discursividades a
disciplina passou a significar divisdo do conhecimento em pequenas partes, rompendo
com o sentido de totalidade. O arquivo que vimos discutindo mostra que a diversidade
de enfoques na questdo da fundacdo dos discursos e da implantacdo da disciplina ndo
invalida a tentativa de relacionamento entre diferentes processos discursivos. A nogao
de arquivo mobilizada pela Analise de Discurso tem como ponto de partida a concepgao
de Pécheux (1994) que a compreende como “campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questdo” (p. 57), que concebe a espessura histérica como uma
materialidade discursiva que traz as marcas da constituicdo dos sentidos. Assim, 0
arquivo estd sujeito a interpretacdo, a confrontacdo de diferentes formas de
interpretacdo, que ndo comporta uma relacdo univoca com os sentidos. Desse modo, o
corpus tedrico que temos apresentado nos permite compreender a formacéao dos sentidos
daquilo que constitui a historicidade da educacdo, particularmente no que se refere a
questdo histérica do ensino disciplinar nas tentativas de substituicdo pela
interdisciplinaridade.

Tomando como referéncia Foucault (2012), o gradual desenvolvimento da
fragmentacdo da ciéncia acaba por produzir campos disciplinares cada vez mais
inflexiveis e delimitados, assinalados e adequados pelos sujeitos envolvidos nesse
processo. A especializacdo passa a ser intensamente valorizada, tanto na criacdo de
novas disciplinas cientificas quanto na dire¢cdo de subdivisGes internas nos proprios
campos disciplinares, uma vez que a disciplina “se define por um dominio de objetos,
um conjunto de métodos, um corpus de proposi¢des consideradas verdadeiras, um jogo
de regras e de defini¢des, de técnicas e de instrumentos...” (Foucault, 2013, p.28).

Corroborando Silva® (s.d. — grifo da autora), diz que “uma disciplina, via teorias,

® Mariza Vieira da Silva “Disciplina” disponivel em
http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=48acessado 30 de Junho de 2015.
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tecnologias e instrumentos linguisticos, delimita o que pode e deve ser dito sobre
determinado campo de conhecimento™.

A fragmentacdo pelo viés tedrico da educacdo vai se apresentando como algo
negativo, pois a especializagdo faz perder “a visdo do todo” (cf. Paviani, 2008),
considera-se que as disciplinas engessam fixamente os limites do conhecimento, tanto
para alunos quanto para professores, visto que seus discursos devem partir de um lugar
institucional, aprisionando seus objetos de pesquisa/ensino/estudo. Em contrapartida, os
ideais educacionais lancam politicas que partem do fazer interdisciplinar como novo
suporte para 0 ensino e a aprendizagem e que esse ¢ o caminho para “0 didlogo com
outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas” (FAZENDA, 2002, p.15 — grifos
N0SSO0S).

Assim, o0 que vamos percebendo é que o conhecimento é limitado pela formacéo
das disciplinas, por ndo permitir o “dialogo com outras fontes do saber”. Por outro lado,
gostariamos de destacar que é por meio da linguagem que cada disciplina se materializa,
fator que se constitui no fio condutor do nosso trabalho, pois a lingua, para a Anélise de
Discurso se constitui na propria interdisciplinaridade, no sentido de que ela convoca
sentidos outros pela relacdo com a histéria e a exterioridade. Nesse sentido
questionamos: O problema da educacdo/do sistema de ensino esta relacionado a divisdo
do conhecimento em disciplinas? A solucdo estd nos principios epistemoldgicos da
interdisciplinaridade? Consideramos que 0 equivoco que se apresenta esta na concepcao
de lingua que se adota, seja em uma pratica ou em outra, pois ambas sdo compreendidas
como método. Entendemos o equivoco,conforme Orlandi (2012a), como um dizer que
se instala pelo efeito da falha produzida inconscientemente, e que ao ser materializada
pela lingua, possibilita a producdo de sentidos outros, provocados pela inscricdo do
dizer em determinada formacdo discursiva, afetado por posicdes que o sujeito da
linguagem ocupa.

Pelo viés tedrico ao qual nos filiamos, a linguagem é entendida como mediacdo
necessaria entre 0 homem e a realidade social, posto que essa mediacdo é feita pelo
discurso, elemento pelo qual o sujeito se significa e é significado. Portanto, é a partir
dessa concepcdo de lingua que um objeto de estudo pode ser abordado em sua
complexidade, expondo-se aos limites estabelecidos pelos conteudos.

Ainda para refletirmos sobre a formacdo das disciplinas, podemos compreendé-
la em seu funcionamento através da relacdo entre parafrase e polissemia: entre o

“mesmo” e o “diferente”. A parafrase reitera o “mesmo”, a memoria, o dizivel que esta
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no nivel do ensino integrado (inaugurado pelos filosofos gregos), que embora o termo
interdisciplinar ndo esteja explicito, convoca relagdes de sentido, enquanto que a
polissemia admite, permite, abre-se para o “outro” convocando a disciplinaridade, que
surge como deslocamento dos sentidos da forma de se obter conhecimento, como
ruptura dos processos de significacdo (Cf. Orlandi, 2012a). Nessa relacdo, a memoria
acaba estruturando-se entre a parafrase e a polissemia, podendo vir a produzir efeitos
outros, que ndo os esperados, efeitos metafdricos, promovendo a ressignificagdo, a nao
transferéncia de sentidos. Portanto, sdo nas falhas, nos interdiscursos, nos desvaos entre
o dito e 0 ndo-dito que se constrdi a tensdo entre as disciplinas e a interdisciplinaridade.

Nesse ponto, é importante destacar o que vem a ser essa tensdo presente nos discursos:

Quando pensamos discursivamente a linguagem, é dificil tracar limites
estritos entre 0 mesmo e o diferente. Dai considerarmos que todo o
funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre processos
parafrésticos e processos polissémicos. Os processos parafrasticos sdo
aqueles pelos quais em todo dizer hd sempre algo que se mantém, isto €, o
dizivel, a memoéria. A parafrase representa assim 0 retorno aos mesmos
espacos do dizer. Produzem-se diferentes formulagcbes do mesmo dizer
sedimentado. A paréfrase estd do lado da estabilizagdo. Ao passo que, na
polissemia, o que temos é deslocamento, ruptura de processos de
significacdo. Ela joga com o equivoco (ORLANDI , 20123, p. 36).

Na perspectiva assumida neste trabalho, compreendemos que a cada retomada
dos termos, seja nos sentidos de agrupamento ou fragmentacdo, pde-se em
funcionamento uma dindmica de sentidos sobre os quais se pode ou se deve falar. Isso
nos remete para o que é externo as condi¢cdes de producdo, ao que é constituido pela
ideologia e pela historicidade, mas que € também constitutivo do processo.

No século XI1X, a palavra disciplina convoca sentidos outros, que irrompem com
a nocdo de especializacdo, de conteddo ou designacdo de matéria de ensino,
comportando uma forte carga semantica ligada aos conceitos de ordem, ensino,
obediéncia, punicdo e preparo intelectual, fisico e emocional. Historicamente,
disciplinar significou sujeitar o discipulo, aquele que recebe o ensino de alguém e, por
conseguinte, deve aprender um conjunto de contetdos, memorizar noc¢des e defini¢coes.
De acordo com Chervel (1994), o vocabulo disciplina traz o sentido de vigilancia no
adentramento das instituicdes em que a repressao é uma forma de disciplinar as

condutas prejudiciais a boa ordem.

Uma ‘disciplina’, ¢ igualmente, para nés, em qualquer campo que se encontre
um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as
regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento
e da arte (CHERVEL, 1994, p.180).



25

A nocdo de disciplina apresentada por Chervel (1994) é observada nas
instituicdes escolares em praticas reguladoras de horarios, controle do espaco, obrigacao
ao siléncio e imposigédo de normas.

De maneira mais abrangente, Foucault (2006) corrobora com a mesma premissa
de Chervel (1994) e considera a disciplina como um método eficiente de exercer o
poder dentro e fora das varias instituicfes sociais por constituir-se como formacdes
discursivas. De acordo com Orlandi (2012a), uma formacao discursiva “se define como
aquilo que em uma formacéo ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posi¢do dada
em uma conjuntura dada — determina o que pode e deve ser dito” (p. 43). Isto implica
dizer que os sentidos se definem pela articulacdo com a ideologia, uma vez que
ideologia atravessa o interdiscurso, afetando a memodria, isto é, os sentidos ndo estdo
predeterminados na lingua, mas se encontram constituidos nas e pelas formactes
discursivas.

Diferente desse lugar teérico, que sofreu mudancas, a designacdo disciplina na
atualidade remete a matéria escolar e as criticas recaem sobre o discurso de
padronizacdo e uniformizacdo do conhecimento, voltada para a sua cristalizacdo e
enclausuramento. Nesse sentido, as disciplinas reproduzem o conflito entre conservacgédo
e mudanca, saber e poder e, conforme ja& mencionamos, demarcam as fronteiras os
limites de uma disciplina no dmbito da linguagem, em praticas que a concebem apenas
como transmissora de informacdes daquilo que ja estd posto, uma espécie de reproducéao
do saber ja constituido na decodificacdo dos termos.

Consideramos que a discussdo sobre o funcionamento discursivo do termo
disciplina como parte integrante do conceito de interdisciplinaridade é fundamental,
devido aos inimeros significados atribuidos a ele, colocando-o em estreita relagdo com
os diferentes conceitos que coexistem na literatura especializada. As disciplinas podem
estabelecer uma interlocucdo, porém, ndo se trata, assim, da predominancia de uma
sobre a outra, nem tampouco da extin¢do. A questdo a ser pensada se volta a concepgéo
de linguagem como mediacéo, pois essa mediacao, que é o discurso € que torna possivel
tanto a permanéncia e a continuidade, quanto o deslocamento e a transformacgédo do

homem e da realidade em que ele vive (cf. Orlandi, 2012a).

1.2 A interdisciplinaridade
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A interdisciplinaridade tem-se feito presente nas orientacGes educacionais e posta
como principio basico nos documentos oficiais. Tratamos como documentos oficiais
aqueles produzidos pelo Estado e pela Escola, tais como os PCNs, OCS, Programa
Gestar Il, LBD, Plano Politico Pedagdgico, Planejamento Anual de Ensino, que sao
analisados no decorrer dos capitulos. Comumente, os textos dos projetos pedagdgicos
citam a interdisciplinaridade como meta a ser alcancada em virtude de uma educacao de

mais qualidade, uma vez que o professor deve

Desenvolver o conteldo prioritariamente por meio de projetos
interdisciplinares, procedimento pedagdgico que beneficia todas as partes
envolvidas [...] porque ndo parte de principios rigidos, mas prevé principios
necessarios a proposta que sera implementada, que planeja, busca solucées
para problemas concretos, troca experiéncias (MATO GROSSO, OCs —
Linguagens, 2012, p.141).

Observa-se que a interdisciplinaridade aparece como projetos, procedimentos
pedagogicos, que ndo sdo rigidos, porém, que buscam solucbes para problemas
concretos. Novamente, o conceito empirico de circunscrever um problema de ensino
com varias &reas do conhecimento.

Esse dizer convoca, na relacdo com o ja dito, sentidos que pretendem a
superacao de um ensino disciplinar, isto é, que tem reduzido o conhecimento a pequenas
partes que ndo dialogam entre si. Portanto, ndo significam para o aluno. Essa nogéo €
afirmada ainda em: “A natureza do processo dialogico interdisciplinar considera
relevante as especificidades das disciplinas que compdem a area, sem, contudo, pensa-
las estanques em cada disciplina, mas correlacionando-as por meio dos seus objetos
comuns” (MATO GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p.7). Observamos que o carater
“estanque” associado a fragmentacdo € algo a ser superado pela “correlacio” com 0
processo dialdgico. Outra vez, tem-se ai a ideia de interdisciplinaridade como a
justaposicdo de areas em torno do ensino sobre 0 mesmo tema.

Considerando-se, assim, revisitaremos 0s discursos presentes na literatura sobre
interdisciplinaridade para compreender os sentidos a ela atribuidos para, no préximo
capitulo, discutirmos como ganha materialidade nos documentos que instituem as
politicas de lingua.

A interdisciplinaridade tem significado nas politicas de lingua e para alguns teéricos
a solucdo para o sistema de ensino brasileiro ao convocar discursivamente novas
posturas praticas por parte dos docentes. Assim, as politicas publicas de lingua a

apresentam como uma nova ferramenta de trabalho capaz de superar o reducionismo do
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conhecimento trazido pelas disciplinas que, conforme ja discutimos, se responsabiliza
por um ensino isolado em detrimento da compreenséo do todo.

Os ‘discursos sobre’ interdisciplinaridade indicam o deslocamento da divisdo
para a unido, sugerindo que os fendmenos nao existem soltos, isolados, mas ocorrem
num intricado e complexo processo das mediacdes e objetivacdes humano-sociais. De
acordo com Frigotto (2008), a totalidade sO se concretiza no ambito da vida em
sociedade que traz consigo ‘“problemas ético-politicos, econbémicos, culturais e
epistemoldgicos”, e acrescentariamos linguisticos.

De acordo com Morin (2002), a partir do paradigma da interdiscplinaridade, a
educacdo assume uma nova posicdo ao se orientar pela possibilidade de susbstituir
conceitos na préatica diaria que passe a considerar o complexo ao invés da parte, a
multidimensdo ao invés da unidimensdo, a recomposicao ao inves da decomposicao e a
desordem ao invés da ordem. Ao serem langados novos ideais educacionais, como € o
caso da interdisciplinaridade, por meio de diretrizes e tantos outros documentos das
politicas publicas, percebemos que estes sdo incorporados pelo discurso pedagdgico e
instituicGes escolares como termos de ordem. E 0s sujeitos agentes da educacdo sao
responsabilizados por assumirem um discurso equivocado (grifos nossos), ja que 0s
conceitos ndo lhes significam tedrica ou praticamente, pois conforme afirma Carvalho
(2001)

[...] o discurso pedagdgico dessas instituicbes torna-se um conjunto de
expressdes e conceitos tdo “sagrados” quanto vagos e ambiguos, instaurando
um certo consenso retérico vazio de significacBes e incapaz de veicular
perspetivas que possam ter alguma relevancia na transformagdo ou mesmo na
compreensdo de nossas a¢des e politicas educacionais (CARVALHO, 2001,
p.157 — grifos nossos).

Por outro lado, entendemos que o discurso que estd sendo significado como
“discurso equivocado”, bem como, “conceitos vagos e ambiguos” que provocam um
“vazio de significacdes” podem representar, segundo Pécheux (1997), “mecanismos de
resisténcia”, espacos para o deslizamento de sentidos, para a ruptura em relagdo ao
discurso politico educacional, isto porque estamos sempre sujeitos a interpretar e a
produzir multiplos efeitos de sentido de acordo com cada posi¢do-sujeito. Mariani
(1998) esclarece, a partir de Pécheux, 0 que vem a ser a resisténcia em termos

discursivos:

E a possibilidade de, ao dizer outras palavras no lugar daquelas provéaveis ou
previsiveis, deslocar sentidos ja esperados. E ressignificar rituais
enunciativos, deslocando processos interpretativos ja existentes, seja dizendo
uma palavra por outra (na forma de um lapso, um equivoco), seja
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incorporando o non sens, ou simplesmente ndo dizendo nada (MARIANI,
1998, p. 26).

Compreendemos, assim, a resisténcia no discurso como esta possibilidade de
“deslocar sentidos ja esperados”, a possibilidade da ruptura de sentidos. E pensando
deste modo a resisténcia como a possibilidade de furar o sentido esperado, promovendo
novos modos de significacdo que consideramos a possibilidade do non sens como uma
manifestacdo de resisténcia nos espagos escolares e situacOes destinadas ao fazer
interdisciplinar como mais uma perspectiva de ensino lancada pelo Estado, tornando-se
apenas slogans educacionais (cf. SCHEFFLER, 1974). Contudo, devemos discordar da
afirmacédo de Carvalho (2001), que considera que as significacdes dos conceitos para o
contexto escolar ou mesmo repercussdes praticas permanecem tao “obscuras” como
“indcuas”, visto que, se pensarmos a condicdo de ser sujeito como um efeito da
interpelacdo ideoldgica, admitimos, com Pécheux (1997), que este “ritual” ndo se da “sem
falhas”, que ha a possibilidade de outros sentidos, que ha a “brecha” por onde irrompem os
contrapontos, mas que este espaco do outro dizer também é consequéncia da interpelacao
ideoldgica, da condicdo de ser sujeito na ambiguidade, um sujeito inscrito no simbélico, em
sua relacdo entre lingua e ideologia, condi¢cdo que o faz significar de uma maneira ou de
outra os efeitos do ‘discurso sobre’ interdisciplinaridade. Assim, os sentidos nao
permanecem “obscuros” ou “indcuos” como se fosse impossivel atribuir significados, ou
como se o conceito ndo despertasse nenhuma forma de interpretacdo, pois “diante de
qualquer objeto simbodlico o homem ¢ levado a interpretar” (ORLANDI, 2012a, p.45).

As tentativas de mudancas nos contextos escolares surgem em reposta a algo que
ndo vai bem: nesse caso, a Escola passa a ser um local que necessita ser transformado a
partir dos ‘discursos sobre’ a ma qualidade da educacdo e, ao admitir a necessidade de
mudanca, admite-se também o fracasso que em parte tem sido associado ao ensino

disciplinar. Nesse sentido, Moita Lopes (2006, p.99), afirma:

Estd ocorrendo na produgdo do conhecimento a compreensdo de que uma
Unica disciplina ou &rea de investigagcdo ndo pode dar conta de um mundo
fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e contingente,
complexo e contraditério para todos.

Tedricos como Morin tém defendido a interdisciplinaridade como solucdo aos
problemas educacionais, por considerar que a integracdo entre as disciplinas do
curriculo pode atender as exigéncias do mundo contemporaneo, considerando que a
Educacdo e os processos de ensino, quando abertos, dispbem de componentes

interativos que podem desestabilizar o que esta delimitado pela disciplina, ou seja, que
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0s contetdos listados como pertencentes a uma determinada disciplina podem ser
rompidos, ja que em uma sala de aula as a¢fes ndo sdo capazes de seguir passo a passo
um roteiro fechado, ainda que exista um plano de curso que coloque as atividades em
uma determinada ordem. A exemplo, citamos o Plano de Ensino Anual (PAE), que tem
como objetivo ordenar e listar conteudos e atividades a serem desenvolvidos em um
certo espaco-tempo (conforme analise realizada no capitulo 1V).

Porém, integrar as vérias disciplinas do curriculo ndo significa a amplitude do
conhecimento. Partimos da nocdo de que, para se atingir maiores éxitos nas praticas de
ensino, deve-se considerar que nao ha linearidade na disposicdo dos elementos do
quadro comunicativo, pois a lingua ndo é apenas codigo, é materialidade do discurso,
por isso, efeito de sentido entre locutores (cf. Pécheux, 1997). O ensino por disciplinas
isoladas ou pela integracdo delas (defendida por Morin como interdisciplinaridade) se
faz por meio de préticas discursivas que sdo processos de identificacdo de sujeitos, de
argumentacdo, de subjetivacdo e de construcdo da realidade, pois essas relagdes
estabelecidas pela linguagem, constituem-se como rela¢Ges de sujeitos e de sentidos que
provocam uma diversidade de efeitos.

Em meio a discussdo dos ‘discursos sobre’ interdisciplaridade, vamos
percebendo que toda a responsabilidade da crise na educagdo recai sobre o ensino
disciplinar que foi instalado, em que os efeitos desse modo de produzir conhecimento
na préatica de ensino tém sido relacionados a um ensino que atrofia as possibilidades de
compreensdo e reflexdo, pois os alunos sdo treinados a isolar os objetos e a separar as
disciplinas ao invés de reuni-las e integra-las. Nessa perpesctiva, o aluno, ao ser levado
a separar o que esta ligado, decompor e ndo a recompor, € responsabilizado pela crise na
educacdo. Nesse novo objetivo de ensino que se busca impor e que requer praticas
voltadas para o conhecimento do todo, se faz necessario compreender que “investigar
dentro da concepcéo da totalidade significa buscar explicitar, de um objeto de pesquisa
delimitado, as multiplas determinacdes e mediagdes historicas que o constitui”
(FRIGOTTO, 2008, p.44), e isso se faz pela linguagem. Como, por exemplo, o
positivismo que historicamente num trabalho ideoldgico age sobre as préaticas dos
sujeitos e produz sentidos para o ensino.

O positivismo se apresenta por muitos autores como 0 protagonista da
fragmentacdo do saber, pois exalta as especializa¢cdes que, no entanto, ndo trouxeram

tantas complicagbes as ciéncias naturais, mas que podem ter trazido maiores
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dificuldades as ciéncias humanas. Isso devido ao metodo que fragmenta o conhecimento

em detrimento da unidade, pois no plano da organizacao do processo pedagdgico,

0 resultado da concepcdo fragmentaria e positivista da realidade, vai
expressar de um lado na interminavel lista de disciplinas e de outro na
divisdo arbitraria entre disciplinas de conteido geral, humano e disciplinas
de contetdo especifico e técnico (idem , 2008, p.44 - grifos nossos).

Dessa forma, segundo Frigotto (2008) caracteristicas como a divisdo do
conhecimento, admitida em “concepg¢do fragmentaria” e a objetividade com que se vé a
realidade como caracteristica “positivista” € que vai expandir as disciplinas e promover
uma “divisdo arbitraria” entre elas. Considerar que as disciplinas dispdoem de uma
“divisdo arbitraria”, significa dizer que elas ndo possuem, nem expressam relacdes
I6gicas; se assim €, seria 0 mesmo que negar 0s principios da interdisciplinaridade, ja
que ndo ha, entdo, possibilidade de integracdo. Se o positivismo se opde a epistemologia
interdisciplinar, teria que se admitir a possibilidade de didlogo, um embate discursivo, ja
que os sentidos se opdem.

O projeto positivista é considerado dificil de ser superado uma vez que envolve

motivos politicos que estdo relacionados

[..] de forma intima com um processo de divisdo técnica do trabalho
humano, que arrasta consigo uma correspondente divisdo social do trabalho,
diluido no taylorismo da acdo técnico-profissional. Isso tem graves
consequéncias na estruturacdo da sociedade e na alocagdo do poder politico
entre as classes sociais. Além da base epistemoldgica do desenvolvimento
cientifico e técnico, o positivismo passou a ser também sustentaculo
ideoldgico, extremamente resistente e consistente, do sistema de poder social
e politico reinante nas sociedades modernas, sistema de poder este que se tem
manifestado de modo fundamental como sistema de opressdo, pelo que
contradiz radicalmente as intencdes declaradas no projeto iluminista de fazer
da ciéncia um instrumento de libertacdo dos homens. (SEVERINO, 2008, p.
160).

Os modelos posistivista e ilumista ainda encontram respaldo nas praticas
escolares, pois as politicas governamentais para a educacao se voltam para a fomacéo de
mdo de obra, em que as metodologias partem de préaticas discursivas que nao
possibilitam a reflexdo, em que o aluno ndo € levado a significar, preocupando-se a
reproducéo, e isso favorece a sociedade capitalista, fornecendo-lhes trabalhadores em
grande escala, ndo sujeitos pensantes.

Atualmente, os elogios sdo tecidos ao dialogismo, ao rompimento de fronteiras,
enguanto as criticas ficam por conta das divisfes, das especificidades. Nesse contexto,
surge a interdisciplinaridade como proposta de atender a intersec¢do de areas, como

garantia da qualidade da educacdo do/no Brasil. A partir desse objetivo faz-se
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necessario refletir sobre os sentidos que o termo interdisciplinaridade carrega, pois
teoricamente o que se vem percebendo € que este associa-se a jungdo de disciplinas e/ou
areas de pesquisa, porém essa unido esbarra em ‘“concepgoes teoricas e, forgosamente
ideoldgica e politicamente diversas”(FRIGOTTO, 2008, p.58).

Historicamente a interdisciplinaridade passa por trés perspetivas, que, segundo
Mangini (2010, p.51):

Na primeira, as ideias acerca da interdisciplinaridade foram desenvolvidas
desde a Antiguidade, sendo apenas o termo ‘“interdisciplinaridade” uma
criagdo recente. Na segunda, a interdisciplinaridade é concebida como
fendmeno tipico da modernidade, uma consequéncia do desenvolvimento da
ciéncia pela disciplinaridade, compreendida como a exploracéo especializada
e intensiva das disciplinas cientificas. Na terceira, a interdisciplinaridade é
percebida como um conceito que supera a logica disciplinar e paradigmatica
da modernidade e conforma uma nova fase da ciéncia chamada de pos-
moderna.

Dessa forma, podemos considerar que o surgimento da interdisciplinaridade esta
essencialmente relacionado, histérica e epistemologicamente, a disciplinaridade.

Para compreendermos a analise etimoldgica e morfolégica do termo
interdisciplinaridade, partimos dos multiplos efeitos de sentidos de tais termos, visto
que, devido a sua contemporaneidade, o verbete ndo se faz presente em outros
dicionarios mais antigos. Por isso, para a analise discursiva de tais verbetes, foi
utilizado o dicionario Aurélio (2001).

Consideramos que o significado da palavra interdisciplinaridade, se constitui a
partir de um prefixo de origem latina. Como ndo ha um significante exato para esse
verbete, optamos por compreendé-lo a partir de uma relagédo discursiva prefixal. Assim,
o prefixo inter-, segundo Coutinho (2004, p.117) em sua “Gramatica Historica”, produz
o efeito de sentido da palavra “entre - <inter. Tal palavra, designaria, assim, a posi¢do
intermediaria, como exemplos, podemos citar: entrecasa, entrechoque, entrelinha,
entreabrir, entreposto. Nesse sentido, a forma latina encontra-se em um processo
discurso de intervencdo, pois significa ainda: interferir, interregno, intervalo,
internacional”.

Seguido do prefixo, temos o substantivo —disciplina, que morfologicamente se
classifica como radical de origem latina, do discere, que significa “aprender”, ou ainda
produz o efeito de sentido de discipulus, ou seja, “aquele que aprende”.

Por fim, temos o acréscimo do sufixo latino —dade, que ainda de acordo com
Coutinho (2004) “-dade<-late, -tude, -ddo <-tudine. Exprimem qualidade ou estado,

servindo para formar substantivos: verdade, bondade, lealdade, integridade;
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altitude,beatitude, quietude; lentiddo, escuriddo, certidao, serviddo. (p.170)” Como
podemos perceber, tais palavras se constituem de um discurso de intervencao do dizer e
dos sujeitos, pois o sujeito com acréscimo de tal sufixo passa a ser um sujeito politico
de direitos e deveres, ressaltando os aspectos éticos, criados pelos discursos religiosos e
politicos e o discursivo de serviddo e obediéncia. Um sujeito marcado por uma
memoria histdrica constitutiva de obediéncia ao sistema que rege a sociedade.

Assim, temos o0 processo de formagéo da palavra interdisciplinaridade a partir
da combinacdo do processo de derivacdo sufixal com o de prefixacdo. Este processo é
denominado parassintético nominal, entretanto, ndo € sua nomenclatura que nos chama
a atencdo, mas os efeitos de sentidos e ideoldgicos que esses acabam por abarcar.

Nessa perspectiva, a combinagdo dos termos produz o efeito de sentidos da
interdisciplinaridade como um processo de aprendizagem, seria o aprender a aprender.
Assim, ser interdisciplinar é aprender em uma qualidade de posi¢do intermediaria entre
diferentes disciplinas, o efeito de sentidos ai produzido é o de que as disciplinas surgem
como sendo as “verdadeiras” fontes de conhecimento. Em outras palavras, tomando o
sentido dicionarizado do verbete -intermediario, temos a interdisciplinaridade como
mediacdo no processo de aprendizagem.

Para uma melhor compreensdo dessa associacdo entre disciplina e
interdisciplinaridade, observamos que o termo disciplina desliza para outros efeitos de
sentido e esses, por consequéncia, também deslizam para outros sentidos. Para
compreender essa multiplicidade de efeitos de sentido, faremos uma consulta no
dicionério Aurélio (1993), seguindo o funcionamento discursivo dos seguintes
verbetes:

Disciplina 1. Regime de ordem imposta ou mesmo consentida. 2. Ordem que convém
ao bom funcionamento de uma organizagdo. 3. Rela¢fes de subordinacdo do aluno ao
mestre. 4. Submissdo a um regulamento. 5. Qualquer ramo do conhecimento. 6.

Matéria de ensino.

Disciplinar 1. Sujeitar (-se) ou submeter(-se) a disciplina 2. Castigar (-se€) com
disciplinas.
Discipulo sm. Aquele que recebe ensino de alguém ou segue as ideias e doutrinas de

outrem.
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Nota-se que a disciplina tem sentidos que vdo além das relagdes com o
aprendizado e o conhecimento e, remetem-se ao “bom funcionamento”, “organizagdo”,
“subordinacdo” e “regulamento”. Logo, aquilo que ndo tem disciplina pode, numa
relacdo parafrastica, nos levar a compreender como aquilo que é desorganizado, ou
seja, que funciona mal, que é desordenado acaba por produzir e significar discursos
outros, pois a desorganizacdo social nos leva aquilo que falha, seja no espago urbano e
simbdlico, como no dizer. Desse modo, os enunciados vao produzindo sentidos e
configurando outros gestos de interpretacdo. Os enunciados se inscrevem, assim, em
um discurso de interdisciplinaridade em uma formacdo discursiva que traz como
pressuposto ideoldgico, questdes comportamentais, de subordinacdo e obediéncia.

A constituicdo dos sentidos de interdisciplinaridade a partir dos verbetes
relacionados ndo promove rupturas com o0s padrGes de ensino instituidos
historicamente, pois convoca um modelo ja estabelecido, que renuncia aos objetivos da
mediagdo do conhecimento para assumir uma posi¢ao de “receber o ensino de alguém”,
para “Submeter(-Se) ou castigar(-se) com disciplinas”. Temos assim, “uma memoria
discursiva que se construiu historicamente e que permanece funcionando no siléncio e
nos esquecimentos” (SILVA, 2001, p.7).

Além disso, a prioridade da aprendizagem € cedida ao exercicio do poder, capaz
de regular comportamentos e ter na figura do aluno como o seu fiel “discipulo”, uma
espécie de seguidor de doutrinas/normas, esse modelo de aluno imparcial seria o
necessario para o bom funcionamento das instituicdes, da sociedade e para que a lingua
fosse realmente considerada como transparente e homogénea, 0 que sabemos que ela
ndo é.

Nesse sentido, refletimos: Assumir uma postura interdisciplinar na Escola seria,
entdo, promover no sujeito aluno sua subordinacdo, submissdo e obediéncia? A grande
questdo dos problemas educacionais e linguisticos estaria na desobediéncia do corpo e
da mente dos alunos-cidaddos? A interdisciplinaridade é, entdo, uma questdo de
comportamento?

As questdes suscitadas nos fazem refletir que a interdisciplinaridade vai
significando em relacdo com ndo-dito, o siléncio, e com um ja-dito e significado. Desse
modo, o efeito produzido aborda um contexto que estd além da instituicao escolar, pois
as condicdes de producdo do seu discurso admitem relacbes econdémicas, sociais,
politicas e ideoldgicas, que convocam nos sentidos e sujeitos o discurso e seus efeitos

ideoldgicos constituidos por uma memoria discursiva do que é ser um “bom” cidadéo.
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Cabe ressaltar que a nocdo de interdisciplinaridade como uma proposta
reformista se sustenta pela concepcdo imaginaria que a concebe como uma nogao que
visa a combater as falhas discursivas ou sociais, ou seja, a palavra “indisciplina”
significa discursivamente um elemento que impediria a aprendizagem, efeito afirmado
em gestos de significacdo e de resisténcia do ato de “sujeitar(-se) ou submeter(-se) ao
outro™.

Desse modo, os verbetes analisados significam a partir de uma epistemologia
interdisciplinar que se apresenta como um mecanismo de poder, entretanto, esse
“poder” nao promove deslocamentos nos modos de producdo histérica do processo de

aprendizagem e do conhecimento. Silva (2001) afirma que

Mudar de terreno € pensar, questionar, e compreender a importacdo cega de
teorias e tecnologias linguisticas; as concepcbes de linguagem, de
comunicacdo, de interacdo, de interdisciplinaridade, de aplicacdo, que
permeiam o nosso discurso pedagégico moderno (p.11).

Silva (2001) ressalta ainda que a interdisciplinaridade, inserida no contexto de
reforma, deve significar além, deve ir em direcdo a transformacdo. Percebemos, desse
modo, que os verbetes analisados se constituem e produzem efeitos de sentido e
imaginarios que sustentam a interdisciplinaridade na relacdo com a disciplina,
instituida pela relacdo entre lingua, sujeito e ideologia.

A interdisciplinaridade funciona instalando sentidos desde a Antiguidade e vai se
ressignificando até os dias atuais.

Na Antiguidade, a busca pela interdisciplinaridade como sinénima de unidade do
saber existe desde a pré-historia, na configuracdo do mito, do cosmos no mundo grego e
na aprovacao de um Deus criador e protetor do cosmos na ldade Média. Contudo, essa
busca pela unidade discursiva apresenta caracteristicas peculiares entre a concepc¢ao
grega e a concepcdo medieval do homem. A tendéncia da primeira concepgéo
considerava que 0os homens, a natureza e os deuses deviam submeter-se a lei imanente
do cosmos. Isso significa também que o homem antigo ignorava a transcendéncia
divina, a profissdo da fé religiosa se dirigia a realidade interna do cosmos. A concepgéo
medieval admitia a revelacdo biblica e assegurava a presenca de Deus no mundo, Deus
existe em si, ndo pertence a0 mundo, se faz presente no coragdo da humanidade, mas
existe exteriormente (cf. FAZENDA, 2002).

Por conseguinte, tanto na Grécia Antiga quanto na Idade Média, as ciéncias
ligavam-se intimamente a filosofia e, consequentemente, a figura do sabio, representada

por pensadores, fildsofos e tedlogos. O conhecimento de particularidades fazia alusao a
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formagéo do todo e, assim, o saber se tracava na esfera da totalidade. A partir dessa
conjuntura, as disciplinas eram articuladas para compor um todo equilibrado e unitéario.
No entanto, gostariamos de destacar que a linguagem enquanto mediadora do
conhecimento, “mesmo em sua vocagao a unicidade, a discri¢do, ao completo, ndo tem
como suturar o possivel, porque ndo tem como ndo conviver com a falta [...] tendo
assim de existir na relacdo necessaria com a historia (e com o equivoco)” (ORLANDI,
2007b, p. 17).

O ideal de totalidade também € discutido por Japiassu (1976), pois, segundo o
autor, na Idade Média, os mestres e estudantes pertenciam a uma comunidade nomeada
de universitas magistrorum ac scholarium que se relacionava com a universitas
scientiarum compartilnando os principios de totalidade referente a epistemologia do
espaco e da razdo. De acordo com o autor, a faculdade de artes se constituia no lugar
ideal para que os estudantes que passassem por ela pudessem adentrar em outras
faculdades e receber formacéo especializada. Com a noc¢do de formacgéo especializada
vai surgindo no contexto da histéria mudancas que vao convocando os sentidos de
fragmentacdo do saber. No entanto, a Igreja Catolica permanece na defesa da ideia de
unidade de producdo de paradigmas que acaba por se afirmar, como por exemplo, na
universitas.

Durante 0 Renascimento, a busca da unidade do saber sofre transformagdes
significativas; neste periodo o saber integrado passa por extensos processos de
desarticulagdo com um arcabouco epistemolégico, dito totalmente renovado. A figura
do sabio torna-se o aventureiro em busca de descobertas que extrapolam o contexto das
universidades. Espontaneamente, grupos com pequeno nimero de integrantes foram
sendo formados para que, em seguida, a organizacdo atingisse as academias que se
definiam como espacos para estabelecer a comunicacdo entre os sujeitos engajados na
pesquisa e na superagdo do isolamento, sendo o ponto de partida para a fundagéo da
discussdo sobre a exigéncia interdisciplinar.

Para Fazenda (1992), René Descartes se destaca no processo de desintegracdo do
conhecimento no século XVIII, isto é, torna-se o responsavel pela nova forma de

,’6

producdo de saberes que veio a ser consagrada com o adjetivo “cartesiano”. Descartes

®Cartesiano é um adjetivo referente a Descartes, fil6sofo, fisico e matematico francés, considerado o pai
da filosofia moderna, cujo nome latino era Cartesius, que deu nome ao pensamento cartesiano. O
Cartesianismo é um pensamento estabelecido por Descartes em suas obras o “Discurso do Método”
(1637) e “Meditagdes Metafisicas” (1641), onde expressa sua preocupagdo com o problema do
conhecimento. O ponto de partida é a busca de uma verdade primeira que ndo possa ser posta em divida.
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estabelece a razdo como medida do conhecimento e a Idgica formal como alicerce da
objetividade. O ponto de vista da autora considera que o racionalismo dessa concepgéo
promove reducdo da subjetividade que € necesséria para complementar a objetividade.

Japiassu (1976) mostra que o processo de desintegracdo do conhecimento inicia
com Auguste Comte, considerado o pai do positivismo, que reconhece cada uma das
ciéncias fundamentais segundo uma hierarquia de dependéncia entre elas e segundo os
critérios de complexidade crescente e da generalidade decrescente. De acordo com
Gusdorf (1995), o positivismo e o cientificismo fazem com que as disciplinas se
enclausurem no isolamento das particularidades de suas metodologias e as linguagens
liderem em sentido absoluto, completo.

Dessa forma, o século XIX rompeu radicalmente com os principios de unidade
do saber, assinalando o inicio das especializacGes e a expansao do trabalho cientifico. O
especialista sabia cada vez mais sobre um dominio cada vez menos extenso. Essa
tendéncia se refletiu em profundas alteracfes nos programas de ensino que, até entao,
buscavam condensar educacéo e cultura visando a formagdo de um homem integral.

Os ‘discursos sobre’ interdisciplinaridade, na Modernidade, aparecem no final
da década de 1960, sendo apresentados em documentos e relatérios de pesquisas
solicitados pela Organizacdo de Cooperacdo para 0 Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). A classe estudantil desse periodo contestava, essencialmente, a fragmentacéo
e a especializacdo das disciplinas cientificas e traziam em suas proposicGes a
interdisciplinaridade. Contudo, essa terminologia ainda nédo havia sido mencionada, pois
somente a partir da necessidade de estabelecer relagdes e distin¢des entre as disciplinas
que intelectuais e empresarios sdo impulsionados a denominar a integracdo disciplinar.
Desse modo, a expressao interdisciplinaridade como palavra nova passou a ser
fortemente veiculada dentro e fora dos espacos académicos, como um empreendimento
absolutamente necessario e urgente. Conceitualmente, a interdisciplinaridade foi sendo
gradualmente sintetizada a condicdo de instrumento. Esse discurso de instrumentalidade
que levaria a exatidao persuadiu os empresarios, fazendo-os a investir/acreditar como se
fosse um empreendimento.O efeito de sentido que aqui se produz é de uma pratica
intervencionista do privado no contexto publico, pois associa-se 0 sistema escolar ao

sistema de producdo, o qual necessita de um cidaddo que se comporte como uma

Por isso, converte sua divida em método para se bem conduzir a Razdo e procurar a verdade nas
Ciéncias.
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“maquina” de producdo. Assim, tal politica institui um discurso de que o saber,
enquanto nocdo de conhecimento, € substituido pela concepcdo discursiva do saber
fazer, ou seja, a pratica cognitiva. A partir desse momento, surge 0 termo
“interdisciplinaridade”, assim como todos os outros relacionados: pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade, e transdisciplinaridade, conceitos construidos para marcar
oposicdo a fragmentacdo do saber, cada um com sua particularidade. Contudo, surgem
como clara possibilidade de inovagdo num cenario de critica aos desdobramentos de
uma cultura decorrente da formacéo, consolidacdo e expansdo da ciéncia moderna. A
interdisciplinaridade é colocada em pauta em decorréncia da necessidade de modernizar
a ciéncia, sendo, portanto, uma possibilidade de inovagdo no modo de fazer ciéncia (cf.
Mangini, 2010).

A partir de entdo, o novo vocadbulo passou a ser difundido para além dos
contextos académicos, tornava-se palavra de ordem, imediata e improrrogavel,
buscando o rompimento com o carater estanque das disciplinas.

Na sociedade Pds-Moderna, a interdisciplinaridade aparece como uma resposta
as criticas provenientes do padrdo de ciéncia tipico do cartesianismo, que tem como
particularidades a disciplinaridade, a fragmentacdo do objeto e a especializacdo do
sujeito cientifico. O cartesianismo, como ja dissemos, envolve a¢Ges de decomposi¢cdo
do objeto em partes simplificadas, promovendo sentidos de que o conhecimento se
traduziria em partes do componente. Além disso, 0s interesses se voltam ndo mais para
a compreensao da desintegracdo, mas para algo que contemple a possibilidade de uma
integracdo totalizadora. Assim sendo, pelas discussdes propostas por Edigar Morin,
comeca-se a falar em objetos complexos que significam aqueles que ndo se subordinam
a uma aproximacdo meramente explicativa, mas mantém-se ativos na tentativa de
desestabilizar o pré-estabelecido.

A sociedade poOs-moderna apresenta caracteristicas voltadas para estilos
diversificados, apontando para um ecletismo dominante. No sentido dicionarizado da
palavra “ecletismo”, temos acepgdes que remetem ao “método que reune teses de
sistemas diversos” (Ferreira, 2001, p.270), fator que influenciaria a predominancia de
‘discursos sobre’ a interdisciplinaridade por esta ser definida como “um ponto de
cruzamento entre atividades (disciplinares e interdisciplinares) com ldgicas
diferentes”(JANTSCH; BIANCHETTI, 2002 apud LEIS, 2005, p.9).
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Paralela a construcdo da historia da interdisciplinaridade vai se transformando a
figura do sujeito do saber, forma-sujeito’ que inicialmente se configura pela premissa do
dominio do todo, em que a integracdo das ciéncias promovia a forma-sujeito do
conhecimento identificado como sabio, “tracos que demarcam esse sujeito, [...] nas
diferentes formas de representacdo” (INDURSKY, 2000, p. 71). A forma com que o
sujeito do conhecimento é representado altera-se a partir do momento em que se
instalam os discursos sobre a fragmentagdo do objeto, fazendo surgir uma nova forma-
sujeito que se representa, desde entdo, na especializacdo do sujeito cientifico. A partir
da nocdo de formacéo discursiva e de forma-sujeito, Pécheux (1997) desenvolve suas
reflexbes sobre o desdobramento do mesmo. Para ele as posi¢des-sujeito possiveis sdo
vistas em sua relacdo com a formacgdo discursiva dominante (que determina a forma-
sujeito), apontando para a determinacao do sujeito a partir de uma instancia ideolégica
que tem sua materialidade disseminada na formacdo discursiva e materializada no
discurso, mostrando, assim, 0 seu funcionamento na constituicdo do sujeito. Dessa
forma, o sujeito do conhecimento se inscreve em diferentes formagdes discursivas, de
acordo com cada periodo da historia, que trazem consigo ideologias dominantes
distintas que os afetam na sua constituicao.

Discursos fundadores como os instituidos pelos filésofos gregos teriam a funcédo
de projetar um imaginario que perdura nos dias de hoje, o imaginario de que para se ter
conhecimento € necessario 0 agrupamento das ciéncias e/ou areas do saber. Nesse
contexto, a figura do aluno aparece convocando a representacdo do sabio, ou seja, as
politicas publicas de lingua, ao filiarem-se & interdisciplinaridade contestam a
especializacdo, a fragmentacdo das disciplinas, concebendo novos sentidos para a

forma-sujeito aluno, convocando o discurso fundador, como podemos observar em

A abordagem interdisciplinar/transdisciplinar dentro da area de linguagem
apresenta-se, entdo, como a estratégia mais compativel com a satisfacdo das
necessidades da instituicdo escolar. A organizacdo de curriculos ndo deve
causar uma relagdo de estranheza entre alunos e 0 mundo exterior a escola.
Comumente, os alunos ndo conseguem agir em consonancia com oS
conhecimentos escolares e recorrem ao Senso comum para resolver os
problemas que a vida cotidiana lhes coloca a todo o momento. Integrar
conteldos de varias disciplinas no mesmo espago e tempo ou com um
objetivo comum permite que a aprendizagem seja mais
significativa(MATO GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p.79 — grifos
N0SS0s).

" [A forma-sujeito] é a forma pela qual o sujeito do discurso se identifica com a formagéo discursiva que
o0 constitui. Esta identificacdo baseia-se no fato de que os elementos do interdiscurso, ao serem retomados
pelo sujeito do discurso, acabam por determind-lo. Também chamado de sujeito do saber, sujeito
universal ou sujeito historico de uma determinada formacéo discursiva, a forma-sujeito é responsavel pela
ilusdo de unidade do sujeito (FERREIRA, 2001, p. 15).
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Observamos que os alunos devem “integrar os conteudos de varias disciplinas”
para obter conhecimento, uma espécie de parafrase dos discursos estabelecidos pelos
gregos, uma reformulacdo possivel em outro contexto histoérico, mas que identifica o
discurso grego como fonte reproduzida e interpretada parafrasticamente.

Nesse sentido, consideramos que o que deve ser destacado nédo é a historia dos
fatos, mas sim o processo simbolico que se articula também com o inconsciente. Logo,
na relagdo com a linguagem e os sentidos, construimos nosso imaginario social. Nesse
processo de construcao simbdlica, os sentidos instituidos sdo muitas vezes resultados de
uma ruptura com aqueles ja instalados. Assim, uma nova ordem de sentidos é
estabelecida, e uma nova tradicéo € criada, instituindo uma outra memdria. Os discursos
politicos afetam o discurso pedagdgico e, assim, convocam a memoria discursiva da
integracdo do conhecimento.

Prosseguindo os principios de fundamentacdo da interdisciplinaridade,
percebemos que a instalagdo de sentidos na sua interpretacdo buscada por alguns autores
provoca contradigdes teoricas e, consequentemente, sua indefinicdo. Nossos olhares se
voltardo para os conceitos (0 que concebem como interdisciplinar), a forma como
tentam colocar a proposta em funcionamento e, qual o lugar da linguagem na
interdisciplinaridade.

Segundo Piaget (1978), a aproximacdo das disciplinas esta relacionada ao fator
epistemoldgico j& que algumas delas apresentam caracteristicas semelhantes e atuam da
mesma forma na obtencdo do conhecimento, como é o caso, da Fisica, Quimica,
Biologia e Fisico-Quimica. Piaget defende como estruturalismo® os esquemas de ac&o
que possibilitam atribuir significado ao objeto, que ao conseguir assimila-lo, vai se
diferenciando por meio de acomodagOes. A teoria piagetiana torna-se decisiva no
fortalecimento dos sentidos de interacdo que convocam relagdes interdisciplinares, pois

segundo o autor

[.] ndo temos mais que dividir a realidade em compartimentos
impermedaveis, ou plataformas superpostas correspondentes as fronteiras
aparentes de nossas disciplinas cientificas, pelo contrario vemo-nos
compelidos a buscar interagdes e mecanismos comuns (PIAGET, 1979
apud SANTOME, 1998, p.50 — grifos nossos).

® Piaget considera que a mente seria dotada de estruturas do mesmo modo que o corpo. Os esquemas
(schemata) sdo estruturas mentais ou cognitivas pelas quais os individuos intelectualmente organizam o
meio. Esses esquemas se modificariam com o desenvolvimento mental, tornando-se cada vez mais
refinados a medida que a crianga torna-se mais apta a generalizar os estimulos (cf. Wadsworth, 1996)
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Os sentidos apreendidos do excerto tomam a interdisciplinaridade como uma
forma de interacdo entre as disciplinas, isto €, tomando por empréstimo a nocao de
interacdo a partir da Sociologia e da Filosofia, teriamos, entdo, a possibilidade de
agrupamento das relacGes e/ou das acdes que se efetivam entre as disciplinas cientificas
que representam o conhecimento, em que cada particularidade serve de estimulo para a
outra. Com isto, opfe-se aos principios disciplinares que estabelecem fronteiras,
impedindo que os limites sejam atravessados, pois 0s “compartimentos impermeaveis”
funcionam como barreiras no processo de articulacao das areas do conhecimento. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade se define como “uma teoria epistemologica ou como
uma proposta metodologica, também como uma modalidade de aplicacdo de
conhecimentos de uma disciplina para outra” (PAVIANI, 2008, p.14).

Bertalanffy (1977) recorre a uma teoria que fosse capaz de ser aplicada a varias
areas do conhecimento no objetivo de buscar a integralidade, a teoria deveria ser capaz
de:

Integrar as vérias ciéncias, naturais e sociais;

Promover a unidade das ciéncias, melhorando a comunica¢do entre 0s
especialistas;

Desenvolver principios unificadores que perpassem “verticalmente” o universo
das ciéncias individuais em busca da unidade;

Conduzir a uma integracéo na educacéo cientifica (BERTALANFFY, 1977)

Nesse sentido, recorrer a uma teoria capaz de ser “aplicada” a varias areas do
conhecimento convoca na relacdo com a interdisciplinaridade os sentidos de
metodologia, como se 0 método se responsabilizasse pela integracdo e pela unidade.
Contudo, os efeitos de unidade ndo sdo mais que efeitos de evidéncia, tendo vista os
principios de incompletude da linguagem.

Georges Gusdorf, filosofo humanista, foi responsavel por apresentar a UNESCO
um projeto com propostas voltadas para a unidade das ciéncias humanas, pois segundo

ele

Os problemas humanos sdo abordados, geralmente, sob o prisma da
especificidade. A pesquisa fundamental se encarregaria de aborda-lo na
perspectiva da unidade ou da totalidade. Essa conversdo da atencdo
epistemoldgica poderia acarretar, para ela somente, consequéncias muito
importantes (GUSDOREF, 1984, p.31).

Fazenda (1994), afetada pelos ideais humanistas de Gusdorf (1984), diz que, na
década de 1970, as propostas interdisciplinares, ao trazerem os sentidos de unidade,

(13

buscavam convergir o papel humanista do conhecimento ¢ da ciéncia. Assim, “a
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intencdo desse projeto seria orientar as ciéncias humanas para a convergéncia de
trabalhar a unidade humana” (p.19).

Principios como os de unidade e totalidade vdo se opondo as especializagdes,
estas védo se configurando como inviaveis para a producéo/aquisicdo do conhecimento,
pois nesse Novo prisma as questdes a serem investigadas/aprendidas devem contar com
a colaboragdo de vérias disciplinas para ampliar o dominio de compreenséao do objeto de
estudo. Contudo, a lingua ndo encontra seu espago, uma vez que sao 0s conhecimentos e
as disciplinas que podem materializar a interdisciplinaridade, isto é, ndo se percebe a
lingua enquanto o lugar por exceléncia interdisciplinar.

Devido as consideracBes de inviabilidade Fazenda (1994) relata que alguns
equivocos ocorreram, sendo um deles, a tentativa de supressao das disciplinas em nome
de uma pseudo-integracdo, que incorporaria as disciplinas em grandes areas.

Para Japiassu (1976), a ““ interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das
trocas entre os especialistas pelo grau de interacdo real das disciplinas” (p.74). Segundo
esse autor, o fazer interdisciplinar deve ser sustentado na superagdo das fronteiras
disciplinares, negando pretensdes de um campo unitario do conhecimento, assim como,
a adicao das especialidades.

Para tanto, questionamos: em que sSe constituem as tdo criticadas fronteiras
disciplinares? Para nos, estudiosos da linguagem, acreditamos que as fronteiras sdo
estabelecidas pela prépria linguagem, em discursos que delimitam categorias
pertencentes a uma especialidade especifica e que outra ndo pode transcender, discursos
instituidos pelas orienta¢c6es curriculares que se estabilizam, funcionando como verdade
historica; que, filiados na perspectiva dos efeitos ideoldgicos, configuram em nosso
imaginario o que é e 0 que pertence ao dominio de cada disciplina, pois aquilo que
significa é ja determinado pelo trabalho da memoria, pelo saber discursivo, ou seja, por
aquilo que ja faz sentido em noés. Dito de outra forma, as disciplinas tém instituido em
seu conjunto um complexo de formagdes discursivas, uma regido de sentidos, um sitio
de significancia que configura processos de identificagdo para cada ciéncia.

De acordo com Zabala (2002), a interdisciplinaridade se justifica pela
cooperacdo entre as disciplinas, onde conceitos e metodologias sdo integrados
reciprocamente.

A interdisciplinaridade ¢ a interagdo de duas ou mais disciplinas, que pode ir
desde a simples comunicacdo de idéias até a integracdo reciproca dos

contextos fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos
dados de pesquisa. Estas interagBes podem multiplicar transferéncias de leis
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de uma disciplina para outra e, inclusive, em alguns casos ddo lugar a um
novo corpo disciplinar, como a bioquimica ou a psicolinguistica. Podemos
encontrar esta concepcdo na configuracdo das areas de Ciéncias Sociais e
Ciéncias Experimentais no ensino médio e da area do conhecimento do meio
no ensino fundamental. (p.35)

Assim, para Zabala (2002), a interacdo das disciplinas pode promover, além da
comunicacgéo das ideias, a transferéncia de dados de uma para outra, situacdo que pode
criar novas ciéncias que compartilham de fundamentos que se contemplam, operam
juntas para o desenvolvimento intelectual.

Pombo (1994) traz a interdisciplinaridade a partir da combinacdo de duas ou
mais disciplinas a fim de promover o entendimento de um objeto na confluéncia dos
distintos pontos de vista, em que o objetivo final se reverte na elaboracdo de uma
sintese capaz de relatar os pontos comuns ao mesmo objeto. O autor considera que o
rompimento com 0 pensamento positivista configura uma nova perspectiva para o
contexto educacional, perspectiva que recusa a diminuigéo e a retirada da especificidade
das ciéncias ou das disciplinas, mas que admite as ligacGes comuns nas trocas de
conhecimento, funcionando como metodologia que permite a fluéncia entre o trabalho
tedrico e pratico.

Pensar na exclusdo de determinadas disciplinas, significa a0 mesmo tempo negar
a interdisciplinaridade, pois ndo ha interdisciplinaridade sem disciplinas, pois as
disciplinas enquanto formac6es discursivas sao responsaveis pela atribuicdo do sentido
por representarem no discurso as formacfes ideoldgicas. As disciplinas traduzem as
formagdes ideoldgicas, por se definirem como modo de agir e de pensar de determinado
grupo dentro da sociedade, constituindo “um conjunto complexo de atitudes e de
representagdes que ndo sdo nem individuais nem universais” (HAROCHE et al, 1971,
p.102). Assim, as disciplinas sdo o préprio lugar das formac6es discursivas, o lugar de
constituicdo do sentido e da identificacdo do sujeito, € na formagdo discursiva “que todo
sujeito se reconhece [...] e, ao se identificar, o sujeito adquire identidade”(ORLANDI,
2012c, p.58).

Paviani (2008, p.7) diz que a interdisciplinaridade “pode significar uma
estratégia de flexibilizacdo e integracdo das disciplinas, nos dominios do ensino e da
producdo de conhecimentos novos”. Assim, a interdisciplinaridade resulta na ampliacéo
dos conhecimentos. Contudo, pelo ponto de vista que adotamos é valido mencionar que
ampliacdo dos conhecimentos se da pela linguagem que permite, por sua propria

natureza historica, multipla, adentrar novos terrenos, pois é ela que possibilita uma
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interlocucdo entre as ciéncias, as disciplinas, ndo sendo necessaria a presenca de um
integrante de cada campo do saber para que ela possa se efetivar. Um Gnico professor,
por exemplo, pode ministrar uma aula “interdisciplinar”, desde que convoque a
exterioridade para os processos de significacao.

As concepc¢oes de interdisciplinaridade apresentadas pelos diversos autores da
educacdo nos mostram a relacdo entre o0 mesmo e o diferente, a produtividade e a
criatividade na linguagem, isto é, entre as disciplinas isoladas e a integracdo delas. Esta
¢ uma relacdo contraditoria porque ndo ha uma sem a outra, essa é uma diferenca
necessaria e constitutiva.

No deslizamento de sentidos que observamos em relacdo a interdisciplinaridade,
encontra-se a incidéncia da memoria, da histéria que fazem recuperar um confronto de
sentidos que se pdem em circulacdo. Termos como integracdo/integralidade,
cooperacdo, unidade, interacdo, combinacdo, estratégia, totalidade, epistemologia e
metodologia buscam sua definicdo num cenario de debate e polémica, pois ndo ha
consenso, hé posic¢bes discordantes, pontos de deriva dos sentidos, propondo diferentes
formulacGes, decorrentes da tensdo dos processos parafrastico e polissémico que
constroem uma compreensao sobre o que é ser interdisciplinar.

Por outro lado, o discurso politico transposto nas politicas publicas opera sobre
um plano diferente, situando-se na confluéncia dos discursos fundadores sobre os quais
se apoia, e invocando o discurso religioso, filosofico, cientifico, juridico, para se
legitimar e dar sentido aos atos da coletividade. Mobilizamos até 0 momento uma série
de conceitos e definicbes sobre os termos disciplina/disciplinaridade e
interdisciplinaridade pelo viés de tetricos da educagdo, uma vez que compreendemos
que as politicas publicas educacionais sdo as mesmas para qualquer area do
conhecimento, isto significa incluir a rea da linguagem, a qual nosso estudo se assenta.
No percurso que tragcamos, observamos que o0s discursos que vdo constituindo os
sentidos de interdisciplinaridade se configuram como um acontecimento de linguagem
“perfeitamente transparente e profundamente opaco” (cf. Pécheux, 1997). Michel
Pécheux em Discurso: Estrutura ou Acontecimento (1998), nos chama a atencdo para a
possibilidade de se conceber o discurso ndo apenas como uma materialidade, que une
um significante e um significado, tal como propds Saussure na obra “Curso de
Linguistica Geral”, mas principalmente como uma materialidade que significa a partir

da historicidade. O discurso torna-se uma materialidade constituida por uma estrutura e
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por um acontecimento, produzida pela instabilidade ideoldgica, pela tensdo, pelo
conflito.

Apo6s o percurso histérico que contempla a constituicdo dos sentidos de
interdisciplinaridade passamos a observar a marca da interdisciplinaridade em

documentos oficiais que tratam da educacédo e quais os sentidos que a configura.

1.3 A fundacéo dos “discursos sobre’ interdisciplinaridade nas politicas publicas de
Estado

Neste momento do trabalho optamos por apresentar como os ‘discursos sobre’
interdisciplinaridade foram sendo instituidos pelas politicas publicas educacionais e
linguisticas, através de documentos oficiais® referente ao ensino. Tomaremos
discursividades que reclamam sentidos vinculados ao sistema de ensino de um pais
capitalista onde operam os discursos de preparo para o “exercicio da cidadania”.

A Escola publica, segundo Althusser (1985), surge como “aparelho” do sistema
capitalista, visando a especializacdo para o trabalho em que, para formar mao de obra,
implanta-se um sistema dual de ensino. Isto significa a divisdo de uma Escola para o
povo com vistas a formacdo técnica e uma Escola para a classe dominante, voltada para
a formacado intelectual humanista. A inculcagdo das ideias dominantes tem, antes, origem
na formacdo das classes sociais, no seio do préprio Estado e de seus aparelhos.
Althusser, retomando a tradicdo marxista, define o Estado como “uma ‘maquina de
repressdao’ que permite as classes dominantes (no século XIX a classe burguesa e a
‘classe’ dos proprietarios de terras) assegurar a sua dominagdo sobre a classe operaria
para submeté-la ao processo de extorsdo da mais-valia (quer dizer, a exploracdo
capitalista) (ALTHUSSER, 1985, p. 31).

A Escola publica brasileira, nas primeiras décadas do século XX, tinha como
objetivo a escolarizacdo das camadas populares, entretanto, s6 foram integrados aqueles
que pertenciam aos setores relacionados ao trabalho urbano, excluindo da instrugéo
publica promovida pelo Estado os pobres e 0s negros. Essas classes, por volta de 1920,

iniciaram um processo de reivindicacdo do seu espaco na instituicdo publica escolar,

% Constituicdo Federal de 1988, Passo a Passo — Mais Educacdo, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Basica de 1996, Parametros Curricilares Nacionais para o Ensino Fundamental e Diretrizes Curriculares
Nacionais.
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despertando na elite brasileira a preocupacdo com a organizacao do sistema capitalista,
que dependia da preparagdo da massa para o0 mercado de trabalho.

A institucionalizagdo dos sentidos de Escola voltados para formacéo do aluno,
enquanto cidadao, surge durante o século XX, cenario historico da educacdo nacional
que registra mudancgas no que diz respeito a estrutura didatica do sistema de ensino
brasileiro, através da Lei n.°5.692, no ano de 1971, por meio da qual a Educacdo de
Grau Priméario e a Educacdo de Grau Médio, é alterada para Ensino de 1° e 2° graus,
visando ao aluno a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Assim, passamos a observar nas legislacbes e politicas educacionais a
constituicdo da forma-sujeito aluno, pois a Escola foi atribuida a funcdo de introduzi-lo
no mundo do trabalho, isto €, na sociedade, pois tratava-se de um momento em que 0
contexto econdmico passaria a ser “respaldado pelo capitalismo industrial que fez surgir
uma nova organizagdo e expansdo social: o nascimento do proletariado, a classe
trabalhadora” (DI RENZO, 2005, p.52). Assim, ¢ a partir da industrializagdo que
emergem sentidos que agregam aprendizagem e trabalho, a Escola deveria equilibrar o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de desenvolvimento intelectual
pelas especializagcOes atraves do trabalho.

Desde a Republica, a Escola tornou-se o lugar legitimado para a formacédo do
cidadao brasileiro, pois assim definida estaria apta a moldar o comportamento destes em

congruéncia com a ideologia dominante. Segundo Dreeben (1983),

[...] ha um curriculo ndo escrito da Escola que toca a sua estrutura social que,
por sua vez, implica no fato de a crianca aprender modos de pensar, normas
sociais e principios de conduta. Trata-se, entdo, de uma politica que organiza
tanto as atividades como as inatividades rumo ao seu desempenho, quando
adulto, coniventes a sociedade, tal como ela é. Nesse sentido, ndo s&o apenas
0s contetdos de ensino — matematicos ou lingiisticos — que importam na
formac&o dos cidaddos (DREEBEN, 1983 apud DI RENZO, 2005, p.171).

Dessa maneira, educar tocando a “estrutura social” significa promover no aluno
além do desenvolvimento intelectual, o fisico, o emocional, o social e o cultural, ou
seja, fundam-se os discursos sobre integralidade na educagdo. Assim, interessa-nos
perceber como os discursos sobre as politicas de formacdo integral sdo constituidas e

que efeitos de sentido produz para as praticas escolares.
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Tomamos para definicdo da concepcdo de educacdo integral o manual
denominado Passo a Passo do conjunto de documentos norteadores do Programa “Mais
Educacdo”, do Ministério da Educagdo por meio das Secretarias de: Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, Educacdo Basica — MEC/SECAD/SEB, em
parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE. Nele a
concepgdo de educacdo integral ¢ “a de que aprender ¢ um direito inerente a vida, a
salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitéria,
como condi¢do para o desenvolvimento de uma sociedade republicana e democratica”
(PASSO A PASSO, 2009, p. 7).

Considerando, entdo, o documento como representante do discurso politico,
compreendemos que essa concep¢ao estd centrada no formato de educacéo integral com
énfase na oferta de atividades diversificadas, que se articulam a outros setores da
sociedade e com a participacdo da escola, da familia e da comunidade, em que a
educacdo ndo deve ser concebida, apenas, como responsabilidade da comunidade
escolar, e sim da comunidade de aprendizagem. A educacdo integral, nesse sentido,
convoca a integracdo dos conhecimentos como ferramenta de formacdo em suas
maultiplas dimensdes, na formacdo do sujeito como um todo, em sua dimensdo
biopsicossocial, preparando-o para a vida.

A partir de expressdoes como “integracdo” e “formacdo do sujeito como um
todo” € que reconhecemos os principios de interdisciplinaridade discutidos
anteriormente. Entdo, para melhor compreender essa relacdo observaremos recortes de
alguns documentos oficiais que se referem a educagéo.

Comecemos por observar o artigo 205, da Constituicdo Federal de 1988:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (grifo nosso).

Na textualidade da Constituicdo Federal, embora ndo esteja declarada a
expressao formacao integral, esta se materializa no “pleno desenvolvimento da pessoa”,
ja que “pleno” alude aos sentidos de completo e, por isso, perpassa também os sentidos
de “preparo para o exercicio da cidadania” e “qualificacdo para o trabalho”. Assim,
temos na Escola a funcdo de desenvolver no aluno dimensfes afora do cognitivo, ou
seja, que contemplem a formacao integral em seu carater social. Se no termo “pleno”
temos o reconhecimento do “todo”, teriamos, entdo, propensdes negativas a pratica

pedagdgica pautada no conteudismo e no reducionismo.
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Ainda sobre o artigo 205, destacamos o discurso “o preparo para o exercicio da
cidadania”, num pais em que ser cidadao ¢ ter consciéncia dos seus direitos e deveres, o
que, dito de outra forma, corresponde ao processo de assujeitamento, pois ser cidad&o se
converte em submissdo as leis do Estado (que também tem deveres) e ao dever de
cumpri-las. O sujeito é compreendido como ser assujeitado, como efeito de linguagem;
constituido pela lingua, atravessado pelo inconsciente, portanto, dividido, clivado,
heterogéneo. Nele, a contradi¢do, a dispersdo, o0 equivoco, a descontinuidade, a
incompletude e a falta sdo estruturantes (cf. ORLANDI, 2012a; PECHEUX, 1997). Os
dizeres “A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade™ chama-nos a atencdo devido o Estado ndo
tomar a educacdo somente como sua obrigacao, ele divide essa responsabilidade com a
sociedade, entdo caso algo ndo va bem na educacdo, a “culpa” ¢ de toda a sociedade e
ndo so6 do sistema politico educacional.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n.° 9394/96, a educacdo basica consta
no artigo 22 que prediz:

A educacéo bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (grifos nossos).

Como se pode observar pelas expressdes em destaque, os documentos redigidos
pelo Estado, na sua dimensdo discursiva, apropriam-se do repetivel, deslocando-o0 ao
trazer novamente ‘“‘exercicio da cidadania” e “meios para progredir no trabalho”, ou
seja, remetem a memoria enquanto “espaco moével de divisdes, de disjuncgdes, de
deslocamentos, réplicas, polémicas e contra-discursos” (Pécheux apud Achard, 1999).
Emergem novamente funcdes que fogem a relacdo escola-aluno, que fogem ao papel da
Escola, pois sdo proprias dos vinculos estabelecidos entre cidaddo-sociedade. Assim, o
ensino na Escola passa a reclamar sentidos, novos sentidos, novos oficios, reais na
lingua, que convocam nas competéncias a serem desenvolvidas no aluno a capacidade
de “progredir no trabalho”, isto €, fornecer-lhe meio para melhorar/aperfeigoar-
se/desenvolver-se enquanto méo de obra a ser praticada fora do contexto da escola, isto
é, na cidade, significando a cidade como espaco politico-simbolico. Orlandi (2012d) ao
referir-se a relagdo do sujeito urbano com o capital diz que “em uma sociedade como a
nossa, 0 sujeito urbano é o corpo em que o capital esta investido. Nesse espaco definido

pela memodria, a historia se faz por um ‘eu’ que é urbano” (ORLANDI, 2012d, p. 193).
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Se entendermos que os documentos oficiais tém a funcéo de orientar as praticas
pedagogicas no sentido de se conseguir, concretamente, alcancar um perfil ideal para os
sujeitos formados com base nessas préaticas, entdo, o esperado dos alunos que se formam
na Escola nos ultimos tempos, a partir da oficializacdo dos discursos acima
mencionados, é que eles sejam, no minimo, cidadaos, ja que a Escola foi eleita o espaco
oficial de institucionalizacdo dos discursos e, consequentemente, responsavel pela
formagdo desse cidaddo. “Essa tarefa — de transformagdo e ndo de direito: “virar
cidaddo” — fica para a educacao, ou seja, € uma questdo pedagdgica que pode ou ndo
atingir o sujeito social brasileiro” (ORLANDI, 2013, p.257).

Segundo Oliveira (2005), o sentido juridico-politico da palavra cidaddo sofreu

alteracéo no que diz respeito

[...] & passagem de um espagco de enunciacdo dividida entre a lingua
portuguesa e a lingua latina, no qual o portugués é determinado pelo latim,
para um espaco dividido entre a lingua portuguesa e a lingua francesa, até
que a primeira integre um sentido que vem da Ultima, reescrevendo a palavra
cidad&o e, a partir dai, inscrevendo a palavra cidadania (OLIVEIRA, 2005,
p.42 — grifos da autora)

Dessa forma, a autora considera que a constituicdo dos sentidos de cidadania vai
além das questbes puramente morfoldgicas, devendo-se considerar o movimento
semantico na derivacgdo de cidadania a partir de cidadé&o.

Ainda segundo Oliveira (2005), o atual sentido de cidaddo promove um
deslocamento em relacdo a designacdo historica de cidaddo, pois nesse caso, “o morador
da cidade ndo goza mais de privilégios politicos garantidos juridicamente, mas dos
direitos igualitarios de um Estado livre, que da origem a palavra cidadania” (idem).

O sentido dicionarizado do termo “cidadao” o define como: “Cidadao: sm. 1.
Individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado. 2.Pop. Individuo, sujeito
(Ferreira, 2001, p.161). Entretanto, ao observamos essa acepcdo disposta nas politicas
educacionais, percebemos que os sentidos constitutivos implicam definigdes éticas com
praticas moralizantes, e a Escola eleita enquanto lugar de legitimacédo da transformacao
do sujeito em cidaddo se responsabiliza no cumprimento da lei,voltada para 0s
interesses socio-econdmicos e culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos (entre outros)
para o ensino fundamental que os alunos sejam capazes de:

e Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim

como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
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repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

¢ Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir com
perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;
(PCN, 1998, p.3 — grifos nossos)

Percebemos, paulatinamente: cidadania, social, direitos, deveres, naturalizando
seus sentidos que ao ser inculcado no aluno, o termo “deveres” enquanto obrigacao, soa
inquestionavel. Discursos que, por darem a impressdo de que sempre foi assim,
adquirem autoridade, certificada pela historicidade, mas também pela naturalizacdo da
ideologia que foi propagada ao longo desse tempo. Expressdes que firmam a ideia de
que servem/sdo necessarias para manter a ordem vigente, inscrevendo-as numa
formacdo discursiva em que o fio condutor da ideologia é o do conformismo, que
reafirma o objetivo de manutencdo da ordem imposta. Essa articulagéo discursiva entre
os documentos oficiais os tornam equivalentes e firmam as politicas de formacéo
integral.

Diante disso, alguns elementos sdo apontados como presenca obrigatéria no
processo ensino-aprendizagem escolar, como: participacdo da familia, respeito, ética,
valores morais, justica, ao passo que nas Diretrizes Curriculares Nacionais se convertem

em “valores indispensaveis a vida cidada™:

As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas na
interacdo dos processos de conhecimento com os de linguagem e os
afetivos, em conseqiiéncia das relagdes entre as distintas identidades dos
varios participantes do contexto escolarizado; as diversas experiéncias de
vida de alunos, professores e demais participantes do ambiente escolar,
expressa atraveés de multiplas formas de dialogo, devem contribuir para a
constituicdo de identidades afirmativas, persistentes e capazes de
protagonizar ac¢bes autdnomas e solidarias em relacdo a conhecimentos e
valores indispensaveis a vida cidada (Resolucdo CEB/CNE n° 02/98, Inciso
11, Art.3° - grifos nossos).

Sendo assim, estaria contemplada a formacdo do ser humano na sua
integralidade. Entretanto, esta por sua vez convoca os sentidos de interdisciplinaridade,
pois esse fazer pedagdgico ao tornar-se objeto simbdlico estabelece um trabalho
continuo de interpretacdo que gira entre “polissemia e parafrase, dois eixos que
constituem o movimento da significacdo entre a repeticao e a diferenga” (ORLANDI,
2007, p.13). Posto que a interdisciplinaridade se apresenta no lugar do diferente,

estabelecendo relagbes com o novo modo de ensinar e caracterizar a Escola, com
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atribuicbes voltadas a integracdo de praticas sociais, econdémicas e culturais que
garantem o ser cidaddo e o desenvolvimento da cidadania, irrompe com os vinculos que
Ilhes sdo proprios para incorporagdo do discurso de educacdo plena em que a
“constituicdo de identidades afirmativas” se resumem em “valores indispensaveis a vida
cidadao”, que por sua vez se configura em normas, valores e atitudes passiveis de
organizar as relacBes para uma convivéncia justa em sociedade. Isto é, s6 assim o aluno
serd formado integralmente.

Na discursividade das DCNs observamos que a linguagem nao perpassa todos os
processos de conhecimento, uma vez que “As escolas deverdo reconhecer que as
aprendizagens sdo constituidas na interacdo dos processos de conhecimento com os de
linguagem e os afetivos”. Compreendemos que ha uma divisdo que caracteriza o
processo de aprendizagem em: “processos de conhecimento”, de “linguagem” e
processos “afetivos”, isto ¢, o lugar da linguagem na aprendizagem difere da funcéo de
mediacdo que irrompe com qualquer limite posto seja pela disciplina, pelo curriculo,
pelas politicas.

As politicas de formacdo integral do aluno na sua relacdo com as praticas de
ensino tendem discursivamente a ruptura do modelo tecnicista oriundo do processo de
industrializagdo que, parafraseando Pimenta e Almeida (2011), vdo substituindo a
transmissdo do contetdo pelo engajamento dos alunos no processo de interrogar o
conhecimento elaborado, pensar e pensar criticamente; que estimule a discussao,
desenvolva metodologias de busca; que confronte conhecimentos, mobilize visdes
interdisciplinares sobre os fendbmenos e aponte a solucéo para os problemas sociais.

Nesse sentido, as politicas publicas educacionais ao propor e/ou instituir um
trabalha de/para a formacdo do aluno de modo a atender as diferentes dimensdes que
envolvem sua insercdo no mundo através do exercicio dos valores morais e de ética, 0
preparo para a cidadania, a solidariedade humana, a valorizacdo e participacdo das
manifestacOes culturais e sociais, consideraram que esses aspectos capacitam o aluno
como um todo, isto é, sdo valores que possibilitam a sua formacéo integral,constituindo-
se como um movimento que requer uma nova pratica que busque 0 espirito
investigativo, ou ainda, que convoque saberes interdisciplinares, ja que, nessa
perspectiva, pensar 0 todo remete teoricamente aos pressupostos da teoria
interdisciplinar.

Entéo, diriamos que os discursos de formacao integral, ao circularem na Escola,

convocam, na relagcdo com a lingua, entre outros aspectos, a formacé&o integral do aluno
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relacionando-se a uma concepcdo interdisciplinar. Delineando esse percurso, a
formagéo integral pressupde uma educacdo de melhor qualidade que por sua vez se
transforma em formac&o social/cidada que so é possivel pelas préticas interdisciplinares.
Contudo, uma educacdo de melhor qualidade nao se configura no desenvolvimento de
praticas sociais voltadas para o exercicio da cidadania, como forma de obediéncia e
serviddo ao Estado capitalista, tampouco a inclusdo de conteudos que contemplem
salde, orientacdo sexual, meio ambiente, etc. Nesse caso, 0 ensino das letras, das
ciéncias e das artes ndo constituem indicativos de qualidade de ensino para o Estado
regulamentador de acBGes que cobra das instituicbes a manutencdo da estrutura
(desigual) social. E assim, nesse jogo discursivo 0s sujeitos passam a significar a
educacdo de qualidade, através de formacGes imaginarias que sdo preenchidas pela
ideologia social.

Assim, consideramos que os ‘discursos sobre’ formacao integral fundam um
imaginario do que é ser interdisciplinar, uma vez que sao esses discursos que funcionam
como referéncia basica no imaginario constitutivo dos sujeitos escolares. A partir da
significacdo de formacéo integral como aquela que convoca os sentidos de cidadania, a
comunidade a reconhece e passa a exigir como tal pela instauracdo do novo, conforme
afirma Orlandi (2001), ja& que ¢ a partir da “instauracdo de uma nova ordem de
sentidos”, que se podera caracteriza-lo como fundador, pois assim, estara se criando
uma nova tradicdo, ressignificando o que veio antes e instituindo uma memoria outra.

Apds apresentacdo da constituicdo histdrica da interdisciplinaridade, julgamos
interessante discutir como se deu o processo de colonizacdo linguistica no Brasil
retomando sentidos que sempre estiveram relacionados a uma concepcdo de lingua
imaginaria na medida em que impde um sistema de normas e coercGes que
regulamentam a lingua como se ela fosse a-histérica e homogénea e como esta perpassa

0s sentidos de interdisciplinaridade.
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CAPITULO 1

POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL: A NATUREZA DA LINGUAGEM E
A INTERDISCIPLINARIDADE

Chega mais perto e contempla as palavras/cada uma tem mil faces
secretas sob a face neutra.
Carlos Drummond de Andrade

Nesse espaco, objetivamos compreender os sentidos de interdisciplinaridade nas
politicas pablicas de lingua, para tanto percorreremos momentos historicos que trazem
concepgdes de lingua que afetam o processo de ensino-aprendizagem, pois, conforme
aponta Orlandi (2006) todo dizer se produz sobre um ja-dito: isso significa que desde a
historia da colonizacdo foram sendo construidas politicas de lingua que a concebem
como sistema abstrato, como um cdédigo, memoria que ainda se presentifica, visto que
para significar nossas palavras j& devem fazer sentido. Assim, veremos que a imposic¢éo
violenta da lingua do colonizador sustenta as politicas de lingua na composicdo de
discursos de unidade entre Portugal e Brasil.

A memoria histérica que se tem no Brasil € de que aqui se fala portugués, a
lingua de Portugal, produzindo como efeito de sentido o imaginério de unidade
linguistica e mantendo, entdo, a referéncia ao pais colonizador. As instituices escolares
afetadas por esse imaginario linguistico tomam a lingua em sua concepcdo de
transparéncia, com a ilusdo do sentido pré-determinado, que se presentifica nas
evidéncias lexicais.

Dessa forma, €é que procuraremos compreender o0s sentidos de
interdisciplinaridade, a partir da concepcdo de lingua que se adota para o fazer
interdisciplinar, isto é, a atribuicdo historica de sentidos sobre a lingua nacional
convocam a memoria de formacdo social do Brasil em sua dimensdo linguistica,

considerando a legislacdo sobre as politicas de lingua.

2.1 A interdisciplinaridade e as concepc¢es de lingua

A articulacdo desse trabalho com o projeto da Histéria das Ideias Linguisticas no
Brasil — HIL nos permite compreender a constituigdo historica dos sentidos atribuidos a

lingua, tendo como referéncia os periodos iniciais da colonizacdo e as politicas de
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escolarizacdo da lingua nacional, que por sua vez convocam para discussao a relagdo
LinguaXSujeitoXEstado. Trazemos tais consideracGes sobre o campo de pesquisa em
HIL por estarmos em um lugar em que trabalhamos com a histéria de um saber
(meta)linguistico que se relaciona com o conceito de interdisciplinaridade ao longo de
um percurso histdrico, uma vez que entendemos que a interdisciplinaridade se constitui
pela propria linguagem.

Nesse sentido, interessa-nos compreender a histéria de constituicdo da lingua
portuguesa no Brasil, pais de colonizacdo com suas particularidades, isto €, perceber
que as politicas linguisticas tém origem desde a época da colonizacdo com a imposi¢édo
da lingua europeia, interferindo na identidade linguistica do brasileiro. E é devido a
essas politicas linguisticas que a lingua passa a significar na Escola e é por meio delas
também que o professor assume uma determinada pratica de ensino e uma determinada
concepcao de linguagem.

Conforme Orlandi & Guimardes (2001) “n3o ha politica linguistica sem
gramatica e, em sentido inverso, a forma da gramaética define a forma das politicas
linguisticas (p.36)”. Nesse sentido, os séculos de historia da institucionalizacdo da
lingua portuguesa no Brasil contam uma historia que se divide entre o portugués
brasileiro e o portugués de Portugal, fator que em ambito de politica linguistica
promove discursos sustentados pelos sentidos de unidade.

A constituicdo da lingua nacional no Brasil revela um perfil de contradicédo
devido ao seu processo de gramatizacdo que passa por momentos distintos: a producéo
de gramaticas nos moldes da gramaética filoséfica portuguesa e, a partir de 1830, com a
questdo da lingua nacional que passa a ter seus proprios instrumentos linguisticos de
gramatizacdo (cf. Mariani, 2004).

Refletir sobre a gramaética nacional, convoca relacdes entre 0 mesmo e 0
diferente, subentendendo-a como objeto na relagdo com a histéria e com o social, com
destaque ao papel politico deste instrumento na formacao e solidificacdo de uma patria
pela e na lingua. Na perspectiva tedrica proposta por Orlandi (2007c, p. 54),

entendemos que,

[...] as graméticas sdo objetos historicos, sdo instrumentos linguisticos e
constituem um lugar de construgdo e representacdo da unidade e da
identidade (Lingua/Nacdo/Estado), através do conhecimento, em uma
tentativa de salvaguardar a lingua.
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Através desse dizer, a gramatica de uma lingua configura-se em um projeto que
tende dar unicidade e identidade a um bloco heterogéneo, favorecendo o sujeito falante
e o Estado, que o representa e que € representado nele. Sendo assim, individualiza-se o
pais, seu saber, sua lingua, seu sujeito politico social e suas instituicGes e, que
consequentemente, assim posto, nao se admite o diferente, isto €, o “errado”.

A circulacdo da gramética se estende aos setores educacionais, definindo
efetivamente, o bom uso da lingua, funcionando como instrumento e poder, ao passo
que, reproduz e solidifica a politica de lingua do Estado, a fim de manter a ilusdo de
igualdade entre os sujeitos e de identidade nacional.

Diante disso, notamos que a organizacdo de uma politica de lingua se traduz na
forma como o saber é administrado e ordenado historica e socialmente, além do modo
como 0s sujeitos tomados pelas posi¢oes-sujeitos se relacionam com ela. Parafraseando
Orlandi (2007c), entendemos que as politicas de lingua se inter-relacionam com a
producdo das gramaticas brasileiras, pois sdo elas que determinam o modo como a
lingua faz sentido e se constituem em uma forma de controle do Estado sobre a nacéo.

A politica linguistica organizada pelo imperador Dom Pedro Il (cf. Mariani,
2003) em 1924 ndo contemplava os desejos do nacionalismo linguistico, entdo, com a
difusdo da imprensa ocorre, consequentemente, 0 aumento e a propagacdo das
producdes escritas de autores e obras nacionais. Fora dos propoésitos oficiais, com a
fundacdo da Academia Brasileira de Letras, os intelectuais sistematizam a discussao a
respeito da regulamentacdo e dos sentidos de unidade da lingua. Este fato marca dois
pontos divergentes nas discussdes linguisticas. De um lado, o0s gramaticos
conservadores “defendiam a manuten¢do da lingua como um legado de Portugal”
(SOUZA e MARIANI, 1996, p.85). Por outro lado, gramaticos, intelectuais e escritores
lutavam em defesa da identidade do falar brasileiro com pretensbes a resolver a
dissonancia entre a lingua falada e a lingua escrita.

No Brasil, a implantacdo de politicas linguisticas reforca o fato de privilegiar a
lingua do colonizador, pois foi oriunda do governo portugués, pelo decreto de Marqués
de Pombal que proibiu a imensa populagdo habitacional do Brasil de usar a lingua geral,
implantando a lingua portuguesa como a Unica para o Brasil - Col6nia. Isso significa em
outras palavras que o panorama linguistico indigena foi afetado, a imposicdo contribuiu
para o silenciamento das linguas indigenas.

Nesse sentido, podemos pensar as politicas linguisticas na relacdo

EstadoXLinguaXPoder, determinando a lingua oficial num processo de apagamento da
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relacdo da historia dos brasileiros com a lingua e na inculcacéo do imaginério de lingua
homogénea e ideal.

As condicles de produgdo da trajetoria historico-linguistica do saber sobre a
lingua portuguesa convocam os sentidos de unidade da lingua, materializados nos
discursos das politicas linguisticas que acabam por instituir o imaginario de identidade
nacional, sentidos esses que passam a soar natural e incontestavelmente. Contudo, a
linguagem € um fendbmeno que abarca e compreende ndo so as propriedades formais do
sistema linguistico, isso ndo significa dizer que as exclui, mas se abre para outras
perspectivas que considerem o contexto, a sociedade e a historia.

Assim, a partir do momento em que foi imposto a lingua portuguesa como
lingua Unica, foram-se constituindo os sentidos de certo X errado, ja que os discursos
sobre a lingua correta estdo inscritos no imaginario de enclausuramento as normas e
padrdes estruturais de Portugal, isso porque assumiu o carater de lei, isto €, o sentido se
prende a algum lugar pré-definido, neste caso, ao Diretério dos indios, que promove os
efeitos de evidéncia. Porém, ao tomarmos a lingua enquanto forma material pressupde
compreender a transparéncia do sentido como efeito ideoldgico imaginario. A lingua
ideal, perfeita, homogénea € sustentada pela gramatica, instrumento linguistico que
trabalha de modo a silenciar as diferengas, afirmando a nogéo de erro.

Em contrapartida, os efeitos de unidade e a elaboracdo das gramaéticas sdo
afetados pelos sentidos de completude, “contudo uma lingua ndo suporta uma
completude em si mesma” (Dias, 2007, p.184), ela é tomada como materialidade
simbdlica e é na relagdo entre os locutores que os efeitos de sentido podem ser
alcancados.

A lingua portuguesa no Brasil configura um novo lugar de significacdo em que
sujeito e sentido se constituem em espacos contraditorios marcados por memorias
discursivas divergentes, ou seja, 0 embate entre a oralidade e a escrita, que traduzem o
pais colonizado e o soberano colonizador. Por isso, observar esse percurso histérico de
constituicdo da lingua nacional é reconhecer além da naturalizacdo dos sentidos, 0s
lugares de resisténcia que ndo permitem apagar as raizes de um portugués brasileiro que

significa diferentemente, que foge a heranca de Portugal e,

[...] que ndo consegue abolir de modo radical o processo de historicizagéo do
portugués brasileiro, sobretudo no que diz respeito aos residuos de oralidade
decorrentes das misturas entre as linguas portuguesa, geral e africana
(MARIANI, 2003, p.16)
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Nesse processo de resisténcia, (cf. Dias, 1996) projetos de mudanca do nome do
idioma surgiram, porém o nome Lingua Portuguesa deveria continuar na Otica de um
grupo de parlamentares, visto que tal mudanga apagaria a tradicdo escrita, poderia
elevar ao status de lingua nacional uma modalidade de lingua falada por quem néao tem
0 suporte da escrita, ou ainda, que a lingua deixaria de ser aquela dos portugueses para
ser a lingua do homem da terra, um homem que se confunde com a propria natureza do
pais.

Assim, conceber a lingua portuguesa no Brasil, orientada pela gramatica
portuguesa como um ideal de lingua nacional € um imaginario linguistico que descarta a
particularidade da constituicdo do portugués brasileiro como lingua nacional e afeta as
unidades escolares no que diz que respeito ao ensino de lingua, pois esta é tomada como
homogénea, transparente, passivel de ser atravessada para se atingir as ideias em si, as
intencdes do autor. O imaginario funciona como evidéncia, afirmando a relacao direta
entre o0 mundo e a linguagem, em contrapartida, pela perspectiva discursiva que
defendemos, tomamos a lingua em sua opacidade, passivel de falhas e equivocos pela
relacdo com a histéria e a exterioridade, pois resultam das relacdes de forca da
sociedade sobre a memoria, uma vez que os discursos sao construidos historicamente.

O processo histdrico de constituicdo da lingua nacional afeta o ensino de
lingua portuguesa e determina as concepcdes de linguagem. Dessa forma, trazemos para
reflexdo as concepgcbes de lingua para relacionarmos com a questdo da
interdisciplinaridade na relagdo com a linguagem e perceber como se ddo no ensino,
pois a leitura e os processos de compreensao dos textos nos permitem considerar a sua
opacidade, a nao transparéncia da linguagem pela “passagem da nocdo de
funcionamento da lingua para o discurso” (Orlandi, 2007b, p.79). Assim, diante de um
texto ocorre a tomada de posi¢do como efeitos de identificacdo, efeitos esses assumidos
e ndo negados nos movimentos das interpretacfes, isto porque Se inscreve no
interdiscurso, filia-se a um saber discursivo (cf. Pécheux, 1998).

Geralmente, o ensino de lingua portuguesa tem-se pautado por trés concepcdes
de lingua(gem). As tradicionais concepgdes se definem em: Lingua como expressao do
pensamento; Lingua como Instrumento de comunicacéo e, Lingua como Interacao.

A concepcao de lingua como expressao do pensamento parte do principio de que
a natureza da linguagem ¢é racional, e devido a isso, os homens pensam segundo as
mesmas leis racionais ou logicas, produzindo como efeito de evidéncia o de que quem

ndo se expressa bem, ndo pensa bem, ndo domina a lingua. Em outras palavras, o
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fendmeno linguistico depende do conteddo interior, do pensamento do sujeito e de sua
capacidade de organiza-lo de maneira logica. Desde os tempos do Brasil Colbnia, a
funcgéo do ensino se pautava em levar o conhecimento das normas e regras da lingua de
prestigio, ou seja, periodo responsavel pela instauracao do ensino da gramatica.

O foco do ensino, nessa perspectiva, € levar o conhecimento do sistema
linguistico, importando saber a respeito da lingua, hum contexto em que 0 uso ndo é
relevante. O texto é tratado como produto, um modelo pronto que serve para ser imitado
na exclusividade da norma padrdo. O trabalho com o sentido restringe-se ao que o autor
quis dizer, uma tendéncia a unicidade dos sentidos pelo processo de mecanizacdo da
leitura e da escrita de textos.

Inicialmente, o ensino da gramatica da lingua portuguesa servia de apoio a
aprendizagem da gramatica latina que, com o passar do tempo, foi perdendo seu uso e
valor social, ocasionado sua exclusdo do sistema de ensino fundamental e médio
brasileiro. O ensino de portugués restringia-se a alfabetizacdo e poucos tinham o direito
a escolarizacdo prolongada. E com a Reforma Pombalina que o ensino de Portugués se
torna obrigatdrio. Até o final do século XIX, a lingua portuguesa era ensinada sob a
forma das disciplinas Gramatica, Poética e Retorica. Somente em meados do século
XX, que a gramatica da lingua portuguesa vai ganhando autonomia e fortalecendo-se
como uma area de conhecimento, mas ainda alheia a “lingua brasileira” (Soares, 1996,
p. 15). Criada a disciplina lingua portuguesa, esta ainda continua a ser entendida como
Gramatica, Poética e Retdrica. Instituida dessa forma, a disciplina lingua portuguesa
convoca os sentidos de fragmentacdo, uma vez que existem subdivisdes que fogem a
percepcao do saber a lingua.

A concepcdo de lingua como expressdo do pensamento, idealizada por
Chomsky, é subsidiada pela concepc¢éo de lingua saussureana, uma concepcao adequada
ao modelo de ensino dirigido a alunos das camadas privilegiadas, cujo objetivo era
“conhecer/reconhecer o sistema lingiiistico” (SOARES, 1998, p.55).

Nesse contexto, percebe-se que tendo como base de sustentacdo a concepcao de
linguagem como expressdo do pensamento, “o ensino da lingua e, especificamente, da
escrita deve iniciar pela apresentagdo da gramatica, cujo dominio conduzira a producéo
escrita” (SANTOS et al, 2006, 13) e o leitor, durante o processo de leitura deve atribuir
sentido pela inscricdo em determinadas formacgfes discursivas, para priorizar a

reproducdo dos discursos dos autores consagrados pela tradicéo literaria.
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Observamos, assim, um sujeito passivo em relacdo ao texto, tido como sujeito
bioldgico em negagéo & sua constituicéo social, historica e ideoldgica. E a ideologia que
captura o sujeito em suas formulagdes, criando um efeito de identidade do sujeito por
meio dos esquecimentos. Orlandi (2012a), a partir de Pécheux (1975), caracteriza duas

formas de esquecimento no discurso

O esquecimento nimero dois, que é da ordem da enunciagdo: ao falarmos, o
fazemos de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-
se familias parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia ser outro [...]
O outro esquecimento é o esquecimento nimero um, também chamado de
esquecimento ideoldgico: ele é da instancia do inconsciente e resulta do
modo pelo qual somo afetados pela ideologia (ORLANDI, 2012a, pp.34-35).

Os esquecimentos instituem as ilusGes necessarias, a partir das quais, 0 sujeito
acredita ser a origem de seus dizeres e que também o seu dizer corresponde ao seu
pensamento, esquecendo-se de que a linguagem é incompleta, embora a ideologia crie o
efeito de completude.

A linguagem, a partir dessa concepgdo, caracteriza o texto como unidade
fechada, ndo como unidade de analise que se relaciona com outros textos existentes ou
imaginarios e que significa a partir das condicdes de producéo (0s sujeitos e a situacao)
e da exterioridade. Por esse viés, as aulas de lingua portuguesa e/ou de qualquer outra
disciplina ndo admite a linguagem enquanto media¢do, capaz de convocar outros
conteldos e/ou outras areas, visto que o trabalho do aluno ndo se configura na
atribuicdo de sentidos e, sim, nos limites da decodificacdo dos elementos linguisticos e
na descoberta das inten¢bes do autor. Isso significa uma pratica de ensino que nao
promove deslocamentos nas redes de filiacbes de sentidos, e, consequentemente, nao
abrindo espaco para a interdisciplinaridade, entendida, aqui ndo como relagdo entre as
disciplinas, mas como possibilidade de convocar sentidos outros pela relacdo com a
linguagem.

Nos anos 50, com o aumento das possibilidades de acesso a Escola, o perfil dos
alunos ndo se restringe mais a elite, provocando mudancas tanto nas disciplinas
curriculares quanto nos objetivos da Escola e, consequentemente, no conteddo da
disciplina de Portugués, que traz em seu quadro a gramatica e o texto, contudo divididos
em gramatica e antologia.

Nos anos 60, as atividades de compreensdo e interpretacdo de textos se
articulavam ao trabalho com a leitura; no entanto, ainda ha predominio gramatical

advindo da corrente estruturalista.
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No inicio dos anos 70, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo n.° 5692/71
provocou uma radical mudanga, ndo somente em relacdo a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas em todas as demais disciplinas curriculares. E nesse contexto que a
disciplina “Portugués” passa a ser denominada de Comunicacéo e Expressao (nas séries
iniciais), Comunicacdo em Lingua Portuguesa (nas séries finais) e no 2°grau: Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira. Além de sua denominagdo, a disciplina sofre
alteracdes curriculares, pois a nova lei havia sido feita durante o governo militar.
Devido a isso dispunha de objetivos técnicos, tipicos da ideologia desse governo e a
lingua, nesse cenario, passou a ser concebida como instrumento, pautando-se, entdo, na
concepgdo de linguagem como meio de comunicacdo, com fins pragmaticos e
utilitaristas.

Vale ressaltar que neste periodo as Ciéncias Humanas estavam fortemente
afetadas pelo estruturalismo, essa corrente metodologica que afetou diretamente o
ensino de Lingua Portuguesa que incorporava em seu curriculo exercicios estruturais e
os elementos da comunicacdo: codigo, canal, emissor, receptor, baseados nos estudos de
Saussure e Jakobson, referentes a teoria da comunicacéo.

A concepcdo de linguagem como meio de comunicacdo implica um ensino
voltado para o desenvolvimento de habilidades de expressdo e compreensdo de
mensagens. A lingua, ao ser entendida como instrumento de comunicacéo, tida como
um codigo, que é capaz de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor,
supde gue os envolvidos na comunicacdo usem o codigo da mesma maneira, tal qual foi
convencionado para que de fato houvesse a comunicagdo. Assim, temos uma concepgao
de lingua homogénea, una, que no dito ndo ignora as variedades linguisticas, mas
silenciam a capacidade de interpretar (produzir sentidos) por parte dos alunos. O sentido
é algo estabilizado (presente no texto) como aquele presente nas ciéncias da natureza,
das tecnologias, no universo de manipulacdo dos objetos ldgico-matematicos, nos
conceitos cientificos. Dito de outra forma, o funcionamento linguistico, nestas
situacOes, se embasa na metalinguagem, pois 0 sujeito remete-se “ao nao-dito
logicamente reconstruivel” (Pécheux, 2012, p. 144).

Para a Anélise de Discurso 0 processo de comunicacdo ndo se apresenta de
forma mecanica, reduzida a transmissdo de informacdes, de forma linear e inequivoca.
Considera a comunicacdo como parte do pressuposto de que o dialogo é caracterizado
pelos sentidos construidos a partir dos interlocutores que interagem, incluindo no

acontecimento da linguagem ndo sO as vivéncias e as experiéncias, como também a
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relacdo do sujeito com lingua e as situacdes em que se produz o dizer, a visdo de
mundo, o pertencimento a determinada classe social, entre outros aspectos que
determinam o dizer e o0 ndo-dizer.

A vertente que traz a concepcdo de lingua como instrumento de comunicacgéo
prediz que o sistema de signos é que viabiliza a comunicacdo. Entretanto, Di Renzo
(2005, p.180) afirma que “se a tarefa da escola fosse apenas a de transmitir informagdes,
conhecimentos e ideias, ha muito tempo teria sido ‘varrida da face da terra’, pois os
meios de comunicacdo de massa seriam mais eficientes que ela, além de mais baratos e
atrativos”.

A Anélise de Discurso critica a teoria da comunicacdo ao considerar a nogao de
discurso que conforme Pécheux (1997) € efeito de sentidos entre locutores. Orlandi

(2006) considera que

Dizer que o discurso é efeito de sentidos entre locutores significa deslocar a
analise de discurso do terreno da linguagem como instrumento de
comunicagdo. Além disso significa, em termos de esquema elementar da
comunicagdo sair do comportamentalismo que preside a relagdo entre
locutores como relacdo de estimulo e resposta em que alguém toma a palavra
transmite uma mensagem a propdésito de um referente e baseando-se em um
cédigo que seria a lingua, o outro responde e teriamos ai o circuito da
comunicacdo (pp.14-15).

Assim, ndo ha essa linearidade entre o enunciador e o destinatario, visto que ao
enunciarem os dois sao afetados pelo simbélico. Na mesma medida, negamos/opomo-
nos a caracteristica a qual se restringe, a teoria da comunicagdo, sendo aquele que
descreve e explica os padrdes sonoros, gramaticais e lexicais, desconsiderando-se 0 uso
e a lingua em movimento, caracteriza-a como homogénea abstrata, negando a
exterioridade na producéo de sentidos.

Podemos dizer, entdo, que mesmo diante de uma discursividade que convoca a
mudanca, o ensino dos elementos do processo comunicativo assume 0 espago até agora
ocupado pelo ensino de gramatica, pois apesar de dizer que a concepg¢do de linguagem é
instrumento de comunicacdo, ainda se valoriza a lingua na sua estrutura, revelando
também seu perfil de lingua ideal, sem espaco para a diversidade.

Nessa perspectiva, como pensar o trabalho interdisciplinar? Estaria sustentado
na juncdo de professores de disciplinas diferentes para transmitir conhecimentos
particulares de seu campo de formacéo, depreendendo os sentidos restritos ao texto? Se
tomamos a interdisciplinaridade no ensino a partir da constituicdo da linguagem em

relacdo a ideologia e ao trabalho simbdlico, damos condicGes para que o aluno fuja do
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lugar de escrevente e assuma a posicao de intérprete (cf. Pécheux, 1996), do contrario, a
posicao de escrevente apenas possibilita ao aluno a reproducéo, geralmente de normas e
regras gramaticais, restringindo o trabalho com a lingua e as possibilidades de o sujeito
ocupar a posicao autor.

A partir da segunda metade dos anos 80, a teoria da comunicacdo comeca a
sofrer criticas devido a ineficiéncia nos trabalhos com a leitura e a escrita, sendo
eliminada as expressdes Comunicacdo e Expressdo e Comunicacdo em Lingua
Portuguesa, retornando a denominacdo da disciplina como Portugués ou Lingua
Portuguesa. No final dessa década, intensificaram-se os estudos acerca de uma nova
concepcéo de linguagem para nortear a pratica pedagdgica num cenario de novas teorias
na area das ciéncias linguisticas (linguistica, sociolinguistica, psicolinguistica,
linguistica textual, pragmatica e analise do discurso). Porém, é importante ressaltar que
0 deslocamento de uma posicdo puramente normativa para uma acepcao mais flexivel
da linguagem néo se fez simplesmente por causa do desenvolvimento das ciéncias. As
relacfes econdmicas e as inten¢Bes politicas sempre estdo presentes nos documentos
oficiais e as teorias cientificas sdo utilizadas a propor¢cdo que interessam ao Estado.

Instaura-se uma

concepcdo que vé a lingua como enunciacdo, discurso, ndo apenas como
comunicagdo que, portanto, inclui as relagdes da lingua com aqueles que a
utilizam, com o contexto em que €é utilizada, com as condi¢des sociais e
histéricas de sua utilizacdo (SOARES, 1998, p.59).

Vale destacar que o discurso é concebido nesta concepcdo empirica, de base
conteudistica, no contexto social.

Mikhail Bakhtin (1975) traz a lingua em situacdes reais de interacdo, considera
que o dialogo por meio da lingua leva em conta que todo enunciado, que compreende a
comunicacdo verbal, configura-se como uma resposta a todos os demais enunciados
pronunciados anteriormente. Essa maneira de conceber a lingua recai sobre a
pragmatica, para a qual a relacdo do falante com a lingua é postulada de forma néo sé a
permitir, mas a exigir que o falante individual seja concebido como detentor de um
certo conhecimento em relacdo a lingua e ao modo de utilizagdo da lingua, sendo capaz
de conscientemente selecionar dentro de um contexto os elementos que considera
relevantes para interpretar devido as suas intengdes. Possenti (1996, p. 6) considera que
Bakhtin (1975) “embora privilegiando o social, o historico, o ideoldgico e o outro, ndo
transforma o eu, o autor, o leitor em meros vetores, lugares, nem destitui a enunciagédo

de seu caréater circunstancial, apesar de considerar que o dialogo é algo que ocorre mais



62

propriamente entre textos do que entre locutores”. Para Orlandi (2005) este &,
exatamente, o0 equivoco dos adeptos da pragmatica, pois “tomam o sujeito
individualizado como se fosse a unidade de origem. E o compreendem a partir de sua
ilusdo: a de ser origem, com/por sua vontade” (p.4).

Dessa forma, pela perspectiva da interacdo, o sujeito passa a ser concebido
enquanto ator e construtor social, que atribui e elabora sentido pelo processo de
interacdo, da mesma forma em que as praticas de leitura e escrita passam a ser
concebidas em perspectivas dialogicas e interativas entre sujeitos (ouvintes/falantes-
leitores/escritores). Entretanto, a Analise de Discurso ndo trabalha com processos de
interacdo, pde em questdo os efeitos de sentidos que sdo produzidos pela relacdo entre

(13

os interlocutores, “o enunciador e o destinatario, enquanto sujeitos, sao pontos de
relacdo de interlocucao, indicando diferentes posicdes sujeito” (ORLANDI, 2006, p.15).
Em outras palavras, o sentido é determinado pelas posi¢des ideoldgicas e, devido ao
processo sécio-histérico em que os textos sdo produzidos, pode mudar de sentido, isto €,
o sentido se d& a partir da determinacéo da formacdo discursiva e da exterioridade como
constitutiva do dizer.

Desse modo, Indursky (2000) defende que é possivel aproximar a concepgéao
dialégica que Bakhtin tem do discurso com a perspectiva assumida por Pécheux ao
longo da construgdo de sua Teoria do Discurso — “entretanto, deve-se levar em conta
gue na Analise de Discurso € concebida uma perspectiva ndo-subjetiva da enunciacao,
onde o sujeito ndo € o centro do discurso” (p.78).

A implicagdo de um sujeito consciente para o ensino de lingua esta em postular
o sentido como algo individual, apartado de suas determinacfes histdricas, tomando o
dizer em sua transparéncia. Diante disso, entendemos que a transparéncia nega a
condicdo de mediacdo em relacdo a outras materialidades, posto que concebe o sentido
como Unico/evidente e atende a intencionalidade do sujeito, isto é, nega a opacidade da
lingua, o equivoco, negando as relagdes interdisciplinares que traz a necessidade de
vinculo entre saberes. Isso é proprio da relacdo com a linguagem, por mais abrangente
gue seja um tema, jamais sera completo e/ou atingird o grau de totalidade, sendo que €
da natureza da linguagem a incompletude, que devido a sua opacidade esta sempre a
deriva dos sentidos.

Afetados pela discussdo das politicas de lingua no Brasil, percebemos neste
trabalho, nos diferentes discursos que tratam sobre a interdisciplinaridade, que ndo ha

relacdo termo a termo entre as coisas e a linguagem, que os referentes ndo sdo univocos.
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Ministrar uma aula de forma interdisciplinar ndo significa agregar professores de
disciplinas diversificadas, significa muito mais, significa entre outras coisas, ser uma
perspectiva entre outras lancadas pelo Estado para responsabilizar o professor sobre o
fracasso da educacdo, e que em se tratando de lingua, o fazer interdisciplinar esta na
concepcao de lingua que o professor toma. Para n6s que nos filiamos a AD, a lingua
deve ser tomada como mediacdo, uma lingua que fala a partir de contextos histéricos,
das diferentes posi¢des-sujeito e que considera que 0s sujeitos podem entender de um
determinado assunto em versdes diferentes, dependendo das relagdes de sentido que
foram estabelecidas ao longo da vida. Pécheux (1997) tinha como preocupacao principal
a ligacdo entre o discurso e a pratica politica, ligacdo que, para ele, passa pela ideologia.
Ele se colocou entre o que podemos chamar de sujeito da linguagem e sujeito da
ideologia, para compreender as diferentes relacBes entre esses sujeitos, ou seja, a
relacdo entre a evidéncia subjetiva e a evidéncia do sentido, evidéncias que permitem ao
sujeito a ilusdo de um “eu” especifico e determinado e do sentido como algo natural e
universal.

Contudo, as concepgdes de lingua materializadas nas praticas escolares trazem a
memoria instituida desde o periodo da colonizacdo, a lingua é um cddigo, com estrutura
fixa, em que o sujeito ao produzir o enunciado o faz de forma consciente e intencional,
com capacidade de dominar e controlar totalmente a linguagem enquanto instrumento
pronto. O sujeito do discurso ndo trabalha com a literalidade, como se existisse um
sentido verdadeiro, fixo e irredutivel, haja vista que ndo ha sentido Unico e pré-
determinado, porém com um sentido construido historicamente na relacdo do sujeito
com a lingua, a partir das suas condic¢@es de producéo.

Para tanto, quando o sujeito se coloca na origem do sentido ele esta interpelado
por determinada formacéo ideoldgica, que faz com que ele apague a dimensdo material
e histdrica do sentido dando lugar a transparéncia da linguagem.

Assim, ndo podemos pensar que o problema do ensino de lingua, que 0 mau
éxito dos alunos, exista por si sO, independente das relacdes politicas, que apontam para
0 professor como o culpado por ndo conseguir implantar os ideais do Estado, tal como
as propostas de trabalho interdisciplinar. As teorias psicolégicas e pedagogicas
sustentam o discurso politico e ajudam a construir uma posi¢éo sujeito, a do professor
fracassado, por ndo ser capaz de reproduzir o dito nas bases epistemologicas. Por isso,
nesse trabalho nos preocupamos em tomar diferentes discursos para analise, o cientifico,

o politico e dos professores, para assim, compreendermos um pouco mais sobre 0s
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embates e as relagdes existentes entre eles e sobre a construcdo de um imaginario social,
para assim, pensar de um outro lugar, o processo de ensino de lingua que convoca na

atualidade os sentidos de interdisciplinaridade como solugéo para o problema.

2.2 O discurso da interdisciplinaridade no Programa Gestdo de Aprendizagem
Escolar - GESTAR 11 de Lingua Portuguesa

Tomamos o Gestar 1l de Lingua Portuguesa nessa discussao para compreender
como a interdisciplinaridade estd sendo significada nessa politica por tratar-se de um
documento de Estado que, por sua vez, apresenta uma politica de lingua a ser
desenvolvida nas salas de aulas. Assim, procuraremos compreender a concepc¢do de
lingua que subjaz o programa e como esta se relaciona com os sentidos de
interdisciplinaridade.

O programa GESTAR é um programa de formacdo continuada e constitui-se
num conjunto de praticas a serem trabalhadas junto a professores de portugués e
matematica que estiveram em atuacdo nas regiGes Norte, Nordeste e Centro Oeste.

O programa GESTAR foi desenvolvido em Mato Grosso, no ano de 2001,
destinado as séries iniciais, isto €, contemplava do 1° ao 5° ano, e foi denominado
GESTAR I. Em 2008, a execuc¢do do Programa passa a atender as séries finais do ensino
fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano, sendo denominado GESTAR II, sendo este
especificamente, pelo qual nos interessamos.

Textualmente, o GESTAR considerou o fato dos profissionais estarem em
exercicio e a sua dispersdao geografica, razdo pela qual foi desenvolvido na modalidade
de Educacdo a Distancia, com momentos presenciais considerados para
acompanhamento da pratica e suposto apoio a aprendizagem dos cursistas.

A partir da programacdo das atividades, o GESTAR procurava garantir a
qualidade do ensino e da aprendizagem, dispondo de sessdes de Introducdo dos
Cadernos de Teoria e Pratica, reunides e oficinas de trabalho para estudo de TP’s —
Cadernos de Teoria e Prética.

Enquanto Curso de Formagdo Continuada em Servico, foi estruturado com base
na matriz curricular de lingua portuguesa e orientado pelas recomendagfes expressas
nos PCNSs, elaborado a partir das perspectivas estabelecidas pela LDB n°9.394/96, que
por sua vez foi inspirada na Constituicdo Federal de 1988, no item que dispde sobre 0s
fins da educacéo.
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O GESTAR se baseou na concepcdo socio-construtivista, considerando que 0s
fundamentos da proposta pedagogica devem partir da visdo de que alunos e professor
constroem juntos o conhecimento em sala de aula e que o professor assume a funcdo de
mediador entre os alunos e o conhecimento social e historicamente construido.
Observamos, entdo, que o Gestar Il ao se fundamentar pela teoria socio-construtivista,
considera que o saber é algo construido na relagdo do professor com o aluno, isto é, na
relacdo entre o “eu” e o “tu”. Para tanto, nos filiamos numa perspectiva tedrica que
defende que o sentido é dado pelas condicdes de producdo do discurso, pela
historicidade, enfim, pela exterioridade, que vai alem dos processos dialdgicos que
compreendem o sujeito aluno e o sujeito professor no contexto da sala de aula. Desse
modo, o sentido do discurso estd na interag@o entre o “eu” e o “outro”, no didlogo entre
0 “eu” e o “tu” em que, embora o receptor ndo seja concebido como mero
decodificador, mas como um elemento ativo, caracterizado como histérico e ideoldgico,
ndo é assujeitado socialmente, uma vez que é dotado de consciéncia. Nessa medida, a
fungdo do professor enquanto mediador, ainda se limita a direcionar os sentidos
enquanto “certo” ou “errado”, visto que ao deter o conhecimento ¢ capaz de realizar
intervengodes que leve o aluno ao sentido “verdadeiro”, pressupondo a transparéncia da
linguagem num espaco de negac¢do do equivoco, da ambiguidade, como constitutivos da
linguagem. A determinacéo da ndo unicidade do sentido esta relacionada ao fato de as
palavras enunciadas num discurso nao tém sentido predeterminado. Na producdo dos
discursos como processos de mediacdo social, sdo produzidos sentidos, sem que esses
processos sejam afetados pelas condi¢Bes dessa producdo, compreendendo a situagao
em que sdo enunciados, apenas o contexto imediato.

No cenario brasileiro, a politica educacional é homogeneizadora, em que tanto
os Parametros quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais atuam na efetivacdo dessa
pratica. Essa acdo homogénea reproduz-se nos curriculos, e, da mesma forma, o
programa GESTAR Il procura uniformizar os contetidos, ou seja, pré-estabelece, assim
como nos Livros Didaticos, 0 que se deve ser ensinado, funcionando como uma espécie
de manual, que se configura num elemento que contradiz o trabalho interdisciplinar, tal
como 0 concebemos, posto que tomamos 0 sujeito ndo como um sujeito homogéneo,
transparente, mas sim, como um sujeito historico que ndo tem o controle sobre os
efeitos de sentido produzidos por seu dizer, embora haja forcas impositivas que
interditam a interpretacdo e regulam a forma como o sujeito vé o mundo. Embora o

programa proponha através do Guia Geral “privilegiar os trabalhos docente e discente
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realizados de forma coletiva e interdisciplinar [...]” (p.34 — grifos nossos), a
interdisciplinaridade aqui se significa pela integragdo das disciplinas, uma vez que a
producdo do saber ¢ legitimada pelos trabalhos de “forma coletiva”. Assim, para nds
que tomamaos a linguagem como o lugar por exceléncia interdisciplinar, a proposta do
programa desconsidera esta nocdo de lingua enquanto mediacdo homem-mundo ao
conceber a interdisciplinaridade na necessidade do outro, na coletividade,
empiricamente falando.

O programa parte de uma concepcdo de que o sentido das palavras é
transparente, e que o texto é formado por um conjunto de varias frases, podendo ser
decomposto e analisado pelo modo como as frases e os vocabulos estdo articulados,
relacionados. Nocdo afirmada em “Onde esta o significado do texto?” (BRASIL, 2008,
p.69/ TP4 do GESTAR Il), ou ainda, ao reafirmar a necessidade de conferir a resposta
“certa” em “Insistimos, ainda, na importancia de vocé, depois de ter feito cada atividade
do texto, conferir a resposta que propomos para aquela questdao” (BRASIL, 2008, p.70/
TP4 do GESTAR II). Essa perspectiva, ao assumir a existéncia de apenas um sentido,
que deve ser diretamente inferido pelo leitor, insiste em uma concepcao de lingua clara
e sem contradicdo. Diferentes interpretacdes sao tratadas como erros, ja que € propria do
autor-falante ou do leitor-ouvinte, a capacidade de interpretar corretamente 0 que esta

sendo dito e/ou escrito. Tomemos alguns exercicios:

“H) O texto tende a algum exagero. Indique pelo menos um exemplo disso.”
(BRASIL, 2008, p.79/ TP4 do GESTAR II)

“F) Indique a ideia central de cada parte do texto. Sintetize-a num titulo, ou
numa frase. Pode escrever na margem, se quiser.” (BRASIL, 2008, p.79/ TP4
do GESTAR II)

“B)Os bilhetes tratam de varios assuntos. Quais sio eles?” (BRASIL, 2008,
p.49/ TP2 do GESTAR II)

Atividades como essas se pautam pela literalidade e ndo convocam a
historicidade.ldeologicamente, os exercicios de interpretacdo sdo exemplos que déo
visibilidade ao problema da interdisciplinaridade,incidindo justamente na concepgéo de
lingua. Assim, a lingua é concebida no programa pelo discurso politico da educagéo e
pela ilusdo do efeito de completude e de um universo de sentidos estabilizados,
provocados pela instituicdo do imaginario de homogeneidade tanto dos sujeitos quanto
dos sentidos. Partimos do pressuposto de que € da natureza da linguagem a
interdisciplinaridade, devido ao carater da incompletude e da mediacdo. Entdo, se a

linguagem no Programa Gestar Il pauta-se pelo principio da completude e de universos
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estabilizantes, a interdisciplinaridade nesse contexto se significa pela unido de
disciplinas a fim de compreender o todo, ou seja, e fechar outros gestos de interpretagéo
como garantia do conhecimento total.

Assim, questionamos: Como dizer privilegiar a interdisciplinaridade, um
programa que pergunta “Onde esta o significado do texto?”. Vemos funcionar nos
discursos do GESTAR Il de Lingua Portuguesa uma concepcao de lingua homogénea,
instituida pela histdria da constituicdo da lingua portuguesa no Brasil, que ao trazer 0s
sentidos de unidade, negam sua caracterizacdo heterogénea e a afirmam enquanto
transparente. 1sso significa afirmar que o sentido é indiferente a historia que constitui o
gesto de interpretacdo do aluno, € dado como algo evidente. Percebemos uma forca
impositiva, determinada pelo imaginario de completude, que traz entre outros sentidos o
efeito de estabilizacdo, sem espaco para falhas e equivocos.

Uma politica de lingua que requer do professor “a conferéncia da resposta certa”
o significa como um ser subordinado aos contetidos, objetivos e praticas metodologicas
estabelecidas previamente. Assim, segundo o documento do Estado, o efeito de pré-
construido de um sujeito mecanizado, um sujeito monolitico unitario, desprovido de
interacdo e incapaz de transformacdo. O professor se vé desautorizado em relacdo ao
saber, posto que o saber a ser ensinado advém de outro campo discursivo: 0 dos
documentos oficiais. A realidade educacional que nos tem sido, comumente,
apresentada, aponta para um deslocamento que revela a falta: professores que sem
dominio do conhecimento especifico sdo assujeitados as politicas vazias de significacdo
tanto para eles quanto para os alunos. De acordo com a perspectiva teérica da AD, a
qual nos filiamos, ndo existe um sujeito Unico, centrado, mas sim, um conjunto de
interfaces de sujeito que se colocam conforme a situacdo, que se constitui a partir da
psicanalise lacaniana como um sujeito fragmentado, em uma multiplicidade de posic6es
que assume (cf. Pécheux, 1997). Sendo assim, apresenta gestos de resisténcia, capazes
de promover deslocamentos de sentido no seu fazer diario.

O que se pde em questdo é o apagamento da multiplicidade da criatividade e/ou
diversidade frente & limitacdo da condugdo da pratica docente. Entdo, questionamos:
Que sentidos tem a interdisciplinaridade na forma como esta regula as ac¢bes do
professor, estabelece e padroniza suas praticas? Temos, entdo, a interdisciplinaridade
como mais uma politica de Estado funcionando de modo a atingir contextos fora da sala
de aula, cujos efeitos de sentido direcionam-se aos mesmos padrdes disciplinares. Isto

porque “todo sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
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apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0S poderes que eles trazem consigo”
(FOUCAULT, 1998, pp. 43-44).

Diante de um curriculo e uma prética de ensino de lingua homogeneizadora,
tanto alunos e professores devem se moldar como se todos aprendessem e ensinassem
da mesma maneira, uma vez que a homogeneidade instala uma ordem que silencia a
heterogeneidade de discursos no ensino de lingua. Consideramos necessario sair da
homogeneizacdo deste discurso e dos sentidos que legitimam a prética interdisciplinar
como tendéncia do mercado. Em outras palavras, a heterogeneidade é convocada
quando se da lugar para os sujeitos no discurso, em que a producao dos sentidos se da
na relacdo do sujeito com o ideoldgico e com o histérico, o que permite dizer que a
lingua é heterogénea, ndo um sistema perfeito, pronto e acabado, em que a estrutura,
portanto, se sobrepde ao acontecimento discursivo.

Assim, poderiamos pensar uma aula de portugués pelo viés da
interdisciplinaridade como uma aula interdiscursiva, em que 0 sujeito deixa de ser
individuo para ocupar uma posi¢cdo no discurso, atravessada pelos dizeres dos outros
antes e em outro lugar. Nessa perspectiva, a aula extrapola os limites da univocidade a
ser encontrada pelo leitor e passa a ser substituida pela compreensdo de que os sentidos
sdo multiplos e condicionados a fatores extralinguisticos, isto é, por gestos de
interpretacdo que garantem ao sujeito a posicdo autor ao inscrever-se no interdiscurso,
na memoria discursiva; é ainda permitir o sujeito posicionar-se nao apenas pelo discurso
autorizado pelo professor ou pelo livro didatico, é criar mecanismos de leitura que
permitam o aluno ser tomado por eles.

O GESTAR 1l apresenta como objetivo a melhoria do processo ensino-
aprendizagem e, para isso, requer “a atualizacdo dos saberes profissionais por meio de
subsidios e do acompanhamento da a¢do do professor no proprio local de trabalho”
(Guia Geral, 2008, p.14).

Ao dizer que o acompanhamento da acdo do professor se dara no préprio local
de trabalho, da-se visibilidade a regulacdo e ao controle do Estado, sentidos que
deslizam para a acdo de vigiar, controlando a pratica docente para que esta propague 0s
interesses estatais.

O programa pretendeu textualmente proporcionar “aos professores cursistas a
oportunidade de conhecer novas estratégias de atuacdo e de adequa-las a sua sala de
aula.” Ao usar o verbo “adequar”, este promove no sujeito a ilusdo de liberdade e

autonomia na sua pratica docente, que envolveria ensinar o que Ihe motivasse ou
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motivasse o aluno em aprender. O sentido dicionarizado do verbo adequar traz as
seguintes acepgdes: “l. Tornar prdoprio, conveniente; adaptar 2. Amoldar, ajustar”
(Ferreira, p.22), defini¢bes que deslizam para os sentidos de ajustar ao modelo, ou seja,
a promocéo de rupturas ndo esta alheia ao molde (modelo) do programa, permanece no
nivel do repetivel, em que o equivoco, a falha constituinte da lingua sédo apagados.
Sendo que existem coer¢des juridicas que o regulam, em parte, pela politica de
avaliacdo instituida pelo governo e que busca melhorar os indices dos exames nacionais,
razdo que faz o professor se voltar para o contetdo que nestes serdo cobrados. Assim,
imaginariamente deixa-se, entdo, que as politicas publicas de avaliacdo determinem o
que deve ser ensinado. Segundo Bressanin (2012), as politicas de formag&o continuada
tém-se pautado pelo discurso de combate a evasdao e a repeténcia, fatores que
caracterizam o denominado “fracasso escolar”, adotando sistemas de avaliacao para as
unidades escolares em que as notas tornam-se as bases para as medidas de

reestruturacdo do sistema educacéo. Por isso, afirma:

esse sistema de avaliagdo se tornou um instrumento de gestdo, em nivel
federal, constituindo-se em mecanismos de controle do desempenho das
escolas e, consequentemente, dos profissionais da educacao (p.45, ibidem).

A érea de Lingua Portuguesa, assim como, a de Matematica, comporta seis
cadernos de Teoria e Pratica —TPs, que correspondiam aos planos de aula do Gestar. As
TPs foram tematizadas da seguinte forma:

e TP1 - Linguagem e Cultura;

e TP2 - Andlise Linguistica e Analise Literaria;
e TP3 - Géneros e Tipos Textuais;

e TP4 —Processos de Leitura e escrita I;

e TP5 - Estilo, Coeréncia e Coeséo;

e TP6 — Processos de leitura e escrita Il

Ao realizar essa divisdo, temos como efeito de evidéncia a fragmentacdo, o
ensino escolar além de ser dividido em disciplinas, estas sdo ainda mais
compartimentadas através de conteidos que também trazem novos fragmentos.

Esta mesma situacdo perpassa 0 GESTAR Il, ao distribuir contetdos em
modulos e que sdo esquecidos, talvez como gesto de resisténcia, no tocar do sino de
saida da escola. A resisténcia pelo siléncio significa a entrada do sujeito no sentido, e
constitui-se também como lugar do equivoco e de deslocamento de sentidos. Como diz

Orlandi, “o siléncio, mediando as relagdes entre linguagem, mundo e pensamento,
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resiste a pressao de controle exercida pela urgéncia da linguagem e significa de outras e
muitas maneiras” (2007a, p. 37). Destacamos que o problema, talvez, ndo esteja nas
subdivisdes e/ou especializacbes ao considerarmos que a lingua é que perpassa toda
forma de conhecimento. Assim, a questdo que se coloca convoca o lugar da lingua na
producdo do conhecimento, visto que esta € capaz de provocar deslocamentos naquilo
que é tido como privado a determinada ciéncia e/ou disciplina. Norbert Wiener (1985,
apud Fiorin, 2008, p. 35) diz que o problema em relacéo a essas especializagdes esta no
fato de quando alguém de uma outra area se propde a discutir um assunto exterior ao
seu campo de atuagdo ¢ considerada uma “injustificavel violagao de privacidade”.
Assim como a lingua, a Educacao e os processos de ensino ndo devem ser tratados
como sistemas fechados que instauram a homogeneidade, pois, numa sala de aula, deve
ter a abertura para o imprevisto, para que 0s sujeitos possam (re) criar e, ainda,
modificar as estruturas/modelos anteriormente estabelecidos, pois sdo sujeitos historicos
e agentes de praticas sociais. Considerado dessa forma, cada sujeito-aluno e cada
sujeito-professor sdo revestidos de formacgdes ideoldgicas distintas, pois segundo
Orlandi (2006, p.19) “o individuo €é interpelado em sujeito pela ideologia, pelo
simbolico”, fator que impede a padronizacdo/uniformizacdo da aprendizagem, sendo
que cada sujeito dispde de um sistema proprio de memoria e de significacdes.
Destacamos o TP2, que recebeu o titulo de “Andlise Linguistica e Andlise
Literaria”, em que para realizar a andlise linguistica traz como recurso e conteudo da
ementa: Frase, Oracdo, Periodo: diferencas, constituices e organizacGes. Dessa
forma, analisar a lingua pela sintaxe suscita uma série de pontos que permitem olhar os
elementos que a constituem e que mobilizam rela¢fes, ndo s6 nas relagBes internas das
sequéncias discursivas, mas também, e principalmente, em relacdo a elementos da
exterioridade constitutiva de todo e qualquer discurso. Diante de uma analise normativa,
0 que se considera sdo geralmente as classificacOes estruturais, a questdo norteadora €
avaliar a estrutura que compde essas sentencas ou periodos, bem como a sua
classificacdo, ficando num plano secundario o funcionamento das estruturas em razao
de um dizer. Segundo Pécheux & Gadet (2012), o problema com o trabalho da sintaxe
na Escola esta na concepcdo de linguagem do senso-comum, que traz a sintaxe como
“um fator de rigidez, uma coer¢do, um limite ou filtro, um processo pelo qual se pde
rédeas curtas na espontancidade” (p.100). Essa concepgdo, muitas vezes tem Sido
prioridade na pratica do ensino de Lingua Portuguesa, contudo, “fazer a lingua

funcionar é somente jogar nas suas coerc¢des e nas suas lacunas — jogar nas latitudes que
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ela oferece” (idem, p.105). A partir disso, € possivel trabalhar a relagdo com o processo
interpretativo, fazendo ver ndo osentido, mas possiveis sentidos.

Pela filosofia do programa de formagdo, “o texto contido no material ndo é um
artigo cientifico e nem um texto literario, mas é um texto em forma de aula, um texto
que leva o leitor a construir conhecimento, ¢ um texto que ensina” (GUIA GERAL,
2008, p.16) Ao tomarmos as acepc¢des sobre o verbo ensinar no dicionario Aurélio,
temos: 1. Ministrar o ensino; lecionar; 2. Transmitir conhecimentos; 3. Adestrar; 4.
Mostrar, revelar; 5. Indicar (Ferreira, 2001, p.242). Entre essas defini¢des, acreditamos
que o sentido dado no item 2 se aproxima ao atribuido pelo GESTAR I, ensinar remete
a transmissdo de conhecimentos, ou ainda, a transmissdo de saberes. E ainda, fazer
perceber o sentido contido no texto. Entretanto, faz-se necesséario dizer que a AD néo
considera o texto como algo fechado, por assim dizer, pronto e acabado. Por ser
ignorado o carater multifacetado, dinamico e interativo da linguagem, o trabalho com o
texto focaliza a localizacdo de informacdes e atividades de extrapolacdo do texto.
Assim, adotar uma postura interdisciplinar significa inscrever-se numa perspectiva
discursiva gue critica o conteudismo limitado por uma concepcao de lingua homogénea
e transparente, ao levar em conta o conteudo das palavras em prejuizo do
funcionamento do discurso na producédo dos sentidos.

Percebemos que a proposta interdisciplinar exposta no Guia Geral do programa
ndo se efetiva, visto que a pratica de ensino pauta-se por aspectos linguisticos, negando
a leitura discursiva a problematizacdo do olhar leitor para a relacdo da lingua com a
historia e o ideoldgico, ja que estes permeiam o processo de leitura na construcdo dos
sentidos. Da mesma forma, consideramos que a procedéncia da interdisciplinaridade na
Escola se relaciona ao modo como a leitura é tratada, pois € o processo de leitura que
instaura o “efeito-leitor'®. Nesta concepcdo, na posicdo discursiva ocupada pelo aluno
no momento da leitura, o aluno é concebido como aquele que se coloca numa
determinada posi¢do marcada pelas condi¢es socio-ideoldgicas que o interpelam para
poder transgredir com a fixidez do sentido. Ou seja, a ampliacdo do conhecimento se da
no processo de compreensao do texto, expondo o olhar do leitor para a opacidade da
lingua, para sua incompletude, bem como para os silenciamentos. Dessa forma é que

compreendemos a linguagem, como aquilo que significa em todas as formas, inclusive

10°1...] se temos, de um lado, a funcio-autor como unidade de sentido formulado, em funcéo de uma
imagem de leitor virtual, temos, de outro, o efeito-leitor como unidade (imaginaria) de um sentido lido.
[...] o efeito-leitor é uma funcédo do sujeito como a fungdo-autor. (ORLANDI, 2012d, p. 65-66)
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na auséncia, ou na escolha desta ou daquela expressdo, contemplando a autoria no
trabalho com a linguagem, pois é por ela que tomamos a lingua como transgressdo dos
limites do conhecimento que sdo tidos como fragmentos e passamos a reconhecer a
condicdo de ser sujeito na ambiguidade, um sujeito inscrito no simbolico, em sua
relacdo entre lingua e ideologia, condicdo que o faz significar de diferentes maneiras.

No decorrer desse percurso de observacao, percebemos que o documento ao se
referir ao ensino e a aprendizagem se baseia na concepg¢do sécio-construtivista. 1sso
significa dizer que a aprendizagem é concebida como o processo pelo qual o ser
humano se apropria do conhecimento produzido pela sociedade e que em qualquer
ambiente, a aprendizagem é um processo ativo que direciona as transformacdes da
pessoa. Tratando, especificamente, do ensino de lingua portuguesa, observamos uma
concepcao de linguagem se afirmar paralela a concepc¢édo de ensino: a linguagem como
processo de interacgdo.

Os efeitos dessa concepgdo, produzida pelo Gestar Il, recaem sobre um ensino
de Lingua Portuguesa numa perspectiva que vé a Lingua como mero instrumento de
comunicacdo, vista como processo de interacdo entre sujeitos, processo em que 0S
interlocutores védo construindo sentidos e significados ao longo de suas trocas
linguisticas, sejam elas orais ou escritas. Os sujeitos, usuérios da lingua, constroem
sentidos e significados que se constituem segundo seus conhecimentos prévios, seus
papéis sociais e a situacdo de comunicacdo especifica. Assim, a concepcdo pela qual se
pauta 0 programa, ao voltar-se para as diversas situacfes de comunicacdo prioriza o
estudar da lingua em uso, e, para isso, € necessario o dominio, por parte dos alunos,
além das nocbes de género do discurso e de sequéncias textuais prototipicas, a nogao
dos elementos de textualidade. Dessa forma, para o programa GESTAR Il sdo o0s
conteldos do ensino de Lingua Portuguesa que podem favorecer a ampliacdo da
competéncia discursiva do aluno, proporcionando a este o desenvolvimento da sua
capacidade de se comunicar oralmente, proporcionando também uma escrita de textos
“bem construidos”. Conceber a interdisciplinaridade nesse contexto é filiar-se a uma
concepgdo pragmatica sobre o ensino de lingua, é toméa-la enquanto acdo, uma espécie
de ativismo, voltada para questdes sobre o uso da lingua. Percebemos ainda, em
funcionamento, uma nocéo de interdisciplinaridade que se mantém presa a memoria do

conteudismo, uma forma de conhecimento empirico que busca os sentidos de unidade.
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2.3 O discurso da interdisciplinaridade nas Orientagdes Curriculares do Estado de
Mato Grosso — OCs

As OCs pautam-se na epistemologia da interdisciplinaridade para orientar (como
0 préprio nome sugere) o processo de ensino de lingua portuguesa no Estado. Nesse
sentido, interessa-nos compreender os sentidos atribuidos a relagdo com a lingua, ou
seja, procuramos compreender como essa politica concebe a interdisciplinaridade e
como produz sentido para o ensino de lingua a partir das no¢c6es de linguagem, texto e
leitura.

As OrientacGes Curriculares do Estado de Mato Grosso foram implantadas a
partir de discussdes articuladas pela SEDUC, CEFAPRQOS, Assessorias Pedagogicas,
escolas, universidades, movimentos sociais e comunidade, como forma de manifestar a
importancia da coletividade na construgdo de um novo curriculo.

As Orientacdes Curriculares - OCs configuram-se, assim, em um documento de
orientacdo aos profissionais do 1°, 2° e 3° Ciclos, cujo objetivo é nortear a elaboragdo da
proposta politica pedagdgica da escola, além de direcionar o planejamento das a¢Ges
curriculares em seu ambito. Nesse sentido, ressalta Orlandi (2011, p.28) € que “a escola
se institui por regulamentos, por maximas que aparecem como validas para a acao,
como modelos.”

As OCs contemplam todas as modalidades da educacao basica com referenciais
tedricos que abordam conteldos educacionais, organizados por area do conhecimento:
Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas. Para este estudo,

nos interessa a modalidade Ensino Fundamental e area de Linguagens.

Assim como 0s PCNs e a LDB, as Orienta¢Oes Curriculares tém como objetivo
no Ensino Fundamental

A construgdo de conhecimentos, a formacdo cidadd mediante a interacdo
ativa, critica e reflexiva com o meio fisico e sociocultural, de modo que os
educandos desenvolvam a autonomia para o tratamento da informagéo e para
expressar-se socialmente, utilizando as mdltiplas formas de linguagens e
recursos tecnologicos” . (MATO GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p.02)

O texto documental das OCs foi reelaborado a partir de determinac6es do Estado
e sua revisdo passou pela Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT até os
CEFAPROS, este ultimo com a incumbéncia de realizar um Seminario Integrador como
forma de consolidar a filosofia democratica na elaboracdo do documento. Com isto,

segundo PFEIFFER (2003), apaga-se o lugar politico do professor e ele continua a ser
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um objeto na relagdo de trabalho, uma vez que cabe a universidade a autorizacdo da
ciéncia, ou seja, a universidade valida os direcionamentos de sentidos do Estado. A
relag@o entre ciéncia e Estado, segundo Silva (2007, p.146) sdo “ambiguas, conflitantes
e contraditorias”.As OCs autorizam quem pode dizer e legitimam o que pode ser dito,
uma questéo de politica de Estado que desautoriza o professor no seu préprio fazer.
Antes da realizagdo do Seminério Interno nas Escolas através de um documento

informativo, o Estado estabeleceu as seguintes determinacoes:

A gestdo da Escola devera:
e Promover a participacdo da comunidade escolar no Seminario Interno,
nestes trés dias letivos;
e Convidar as liderancas comunitarias: sindicatos, presidentes de Associagao
de Bairros, lideres religiosos, movimentos sociais e outros para a discussao;
Os professores devem reunir-se por area de conhecimento e suas respectivas
disciplinas  (Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e
Matematica); por niveis de Ensino (fundamental e Médio); por modalidades e
especificidades (Educacdo: Indigena, de Jovens e Adultos, do Campo e
Quilombola);
e Deverdo ser incluidos nas discussdes os textos preliminares da Educagdo:
Ambiental; em Direitos Humanos; Género e Diversidade Sexual; das
Relagdes etnicorraciais. (Informativo, OCs/MT, 2010, grifos do autor)

A materialidade linguistica apresentada no informativo pde em destaque 0s
verbos “dever, promover e convidar” que, ao usar o recurso da men¢do do negrito,
institui uma ordem, ou seja, atribui aos responsaveis as a¢fes que devem ser executadas.
Especialmente, destacamos o emprego do verbo “dever”, que numa relagao parafrastica
desliza para o efeito de sentido de “ter obrigacdo de”. A caracterizagdo desse discurso
enquanto integrante das politicas publicas educacionais, constitui-se como um discurso
institucional, nesse caso, como discurso pedagogico - DP.

Para Orlandi (2011, p.28) o discurso pedagdgico € definido como:

[...] um discurso circular, isto &, um dizer institucionalizado, sobre as coisas,
que se garante, garantindo a instituicdo em que se origina e para qual tende: a
escola. O fato de estar vinculado & escola, a uma institui¢cdo, portanto, faz do
Discurso Pedagdgico aquilo que ele é, e 0 mostra (revela) em sua funcéo.

Orlandi (2011) classifica o discurso DP como discurso autoritario ao considerar
que nesse tipo de discurso ndo ha interlocutores, mas um sujeito que passa a ser um
instrumento de comando, pois a fonte de sentido do discurso do professor ndo esta nas
bases de sua formacéo discursiva, mas advém de lugares outros, daqueles que instituem
e mantém o poder. Dessa forma, enquanto instrumentos de comando, os professores
assumem uma posic¢édo hierarquizada e um perfil autoritario, pois comumente sdo 0s que

determinam os dizeres, 0s comportamentos, as a¢oes e 0s interesses dos alunos.
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Entdo, na observacdo da materialidade discursiva que constitui o discurso
pedagogico das OCs, € que daremos visibilidade as marcas linguisticas que se
relacionam com os saberes interdisciplinares, que teoricamente significam por conceito
polissémico, ora como unido dos contetdos disciplinas, ora como interacdo ou
combinacédo, enquanto estratégias que implicam a formacdo do aluno como um todo.
Este aspecto remete a educagdo integral que apresentada nas politicas publicas convoca
sentidos outros, que vao se constituindo em diferentes formas de escolarizagéo a partir
da inclusdo de textos sobre “Educa¢do Ambiental; Direitos Humanos; Género e

Diversidade Sexual; RelacBes Etnico-Raciais”.

Ainda no recorte desse informativo, chama-nos a atencdo a terceira
determinacdo: Deverdo ser incluidos nas discussdes 0s textos preliminares da
Educacdo: Ambiental; em Direitos Humanos; Género e Diversidade Sexual; das
Relacdes Etnico-Raciais (Informativo, OCs/MT, 2010, grifos do autor). Ao organizar o
estudo, o documento apresenta 0s novos temas a serem incluidos no campo do
conhecimento escolar, promovendo uma compartimentalizacdo conteudistica, ou ainda
poderiamos chamar de pseudo-interdisciplinaridade, assim denominamos por considerar
que a interdisciplinaridade é prépria da condicdo da linguagem, no entanto, a questdo
relevante ndo estd em encontrar “possibilidade de inter-relagdo” e/ou “caracteristicas
comuns” dentro da escala das areas do conhecimento, consideramos que a linguagem
perpassa as regularidades limitrofes dos curriculos escolares, devido ao seu carater
transgressor que possibilita construir efeitos de sentido diversos. No entanto, “¢ a
ideologia que produz o efeito de evidéncia, e da unidade, sustentando sobre o ja-dito os
sentidos institucionalizados, admitidos como “naturais™” (ORLANDI, 2007b, p.31).

O discurso das OCs funciona como se a possibilidade de inter-relacdo entre as
disciplinas que compdem as areas como, por exemplo, entre Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Artes e Educacao Fisica, ndo fosse possivel. Muito embora “esses campos
de conhecimento apresentam caracteristicas comuns que autorizam a articulacdo
didatico-pedagogica interna da area” (MATO GROSSO, OCs - Linguagens, 2012,
p.11). Nesse sentido, Orlandi (2007b) considera como uma dispersdo necessaria do

conhecimento que corresponde

a forma historica de nossa sociedade — dividida — e de nosso sujeito —
disperso. Faz parte da constituicdo - da linguagem e do saber — aspirar a
unidade. Essa ¢ uma nossa necessidade mas que se confronta com nossa
disperséo real (p.34).

Ao tratar dos principios metodologicos, as OCs pretendem realizar:
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A superagdo da pedagogia taylorista/fordista, cujos principios sao a separacao
entre formacdo intelectual e formacédo pratica, a fragmentacdo da formacéo, a
memorizacdo através da repeticdo e a énfase nas dimensdes psicomotoras e
cognitivas, ou seja, no desenvolvimento de capacidades ldgico-formais, sem
a consideracdo da dimensédo afetiva, ou comportamental. (MATO GROSSO,
OCs, 2012, p.28)

Nas discursividades das OCs vemos funcionar um discurso de mudanga com 0
objetivo de uma educagdo de mais qualidade, uma vez que buscam “a superagao” e que
para tal se faz necessario romper com o ideario da separacdo e contemplar o
conhecimento como um todo e/ou ainda fugir dos principios da memorizacdo e da
repeticdo como heranga da pedagogia taylorista/fordista. Porém, ndo se instala a ruptura
no processo de ensino, sendo que a condigdo para o cenario de mudanca esté associada a
“dimensdo afetiva, ou comportamental”, ou seja, o ensino continua pautado na
psicologia do comportamento, uma educacdo voltada para o controle do corpo e da
mente como garantia de sua insercdo em sociedade e do bom funcionamento das
instituicbes. Desse modo, adverte Orlandi (2007b): o conceito de interdisciplinaridade
implica a “idéia de instrumentaliza¢do de uma disciplina pela outra”. Assim, supera-se a
fragmentacdo investindo no comportamento e no afeto, o que nao se converteria em um
modelo ideal e salvador, pois permaneceria no mesmo nivel ditador de técnicas
estanques presas em contetidos fixos sem questionar a transparéncia da linguagem sobre
a qual elas se assentam e que trazem que o “denominador comum ¢ o trabalho e ndo o
conhecimento” (ORLANDI, 2014, p.146).

Essa perspectiva formativa do sujeito assentada na psicologia comportamental e
na tecnologia educacional constitui processos de treinamento/desenvolvimento de
habilidades e instrumentalizacdo técnica dos participantes para atingir a eficiéncia dos
objetivos, uma espécie de condicionamento fisico “ao corpo que se manipula, se
modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas forgas se multiplicam”
(Foucault, 2006, p.117). Isto é, sdo acles disciplinadoras, e € por essa nogdo de
disciplina que a interdisciplinaridade vai se significando. Situamo-la como mais uma
dessas nomenclaturas que permeiam a educagéo, constituindo-se em mais um modo de
fazer educacdo, seja no ensino de lingua ou de outra disciplina por também n&o garantir
aos profissionais romper com as velhas estruturas, mas permanecer na mesma
perspectiva: “um eterno repetidor. Um automato de uma empresa, na melhor das
hipoteses, se for considerado “capacitado” apos um “treinamento”.” (Orlandi, 2014,

p.161)
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Consideramos que a alienacdo ao Estado estaria na pseudo-préatica da politica da
interdisciplinaridade que funciona mais como método, como vimos anteriormente. A
interdisciplinaridade tomada como método convoca os sentidos de disciplina, tornando-
se também uma maneira eficiente de exercer o poder, pois 0 método se responsabiliza
ilusoriamente pela articulacao dos saberes, pelo conhecimento do todo.

Discursivamente, as orientacOes curriculares mato-grossenses materializam o
discurso da superacdo de uma metodologia responsavel pelo cenario de crise da
educacdo ndo s6 do estado como também do pais, posto que esta metodologia trabalha
ainda sob aspectos da fragmentacdo, memorizacdo e repeticdo. Essas caracteristicas
configuram a Escola como universo de estabilizacdo discursiva no que diz respeito as
praticas linguisticas e de conhecimento como um todo, de modo a atender o
“desenvolvimento de capacidades logico-formais™, objetivo que permanece negando o
aluno como sujeito em sua condicdo de assujeitamento. Pratica que homogeneiza
sujeitos e acOes. A alienacdo as prerrogativas desta nogdo de interdisciplinaridade
inviabiliza qualquer possibilidade de problematizacdo das contradi¢cGes presentes nos
discursos que sdo materializados pelo texto, permanecendo a ideia de metodologia no
nivel do imediato sem as contradicdes engendradas pelo modo de producdo capitalista
que sustenta nossa sociedade. Assim, o ensino de lingua vincula-se ao sentido de
mediacdo na sua acepcdo empirica, pois o0s sentidos sdo pela indugdo (uma
argumentacdo que a partir de dados singulares suficientemente enumerados inferimos
uma verdade universal, por isso, ndo se pode dizer que a conclusdo do argumento é uma
verdade) ou pela deducdo (uma inferéncia que vai dos principios para uma consequéncia
logicamente necessaria, um raciocinio que parte de uma proposicdo geral e conclui
outra proposicao geral ou particular), (cf. Mundim, 2002).

Dito isto, o que se tem visto na Escola é a reproducdo dessa pratica,

uma costura metalinguistica da situacdo de interpretacdo, na qual se acredita
que o sujeito opere por meio de estratégias cognitivas, sobre uma base de
instrucBes fornecidas pela informacdo de que ele dispBe (Pécheux, 2012,
p.144).

Ao considerar a “dimensao afetiva, ou comportamental” as politicas publicas de
ensino de lingua assujeitam os alunos a interpretar a partir de comandos disciplinares.
Para corroborar com a reflexéo, parafraseamos Pfeifeer (2003) que diz que o problema
da Escola ndo se encontra no ambito metodologico, mas se enquadra no ambito

ideologico.
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Ainda, na parte do documento que trata da metodologia, encontramos discussdes
acerca dos termos interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, e
assim os definem:
A multidisciplinaridade trata os objetos a partir de multiplos pontos de vista
que ndo perdem sua identidade disciplinar. A interdisciplinaridade implica na
contribuicdo de diferentes disciplinas para analise de um objeto, que, no
entanto, mantém seu ponto de vista, seus métodos, seus objetos e sua
autonomia.
A transdisciplinaridade implica na construcdo de um novo objeto, com
metodologia peculiar, a partir da integracdo de diferentes disciplinas, que se
descaracterizam como tais, perdem seus pontos de vista particulares e sua

autonomia para constituir um novo campo do conhecimento. (MATO
GROSSO, OCs, 2012, p.36 — grifos nossos)

Percebe-se que a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a
multidisciplinaridade se convertem em solucGes para o cenario de crise, constituindo-se
discursivamente como elementos responsaveis pela promocdo da qualidade do ensino,
uma forma de superacdo do ensino disciplinar. No entanto, as discursividades nao
abandonam a relagdo com a disciplina, tanto que a multi mesmo apresentando
“multiplos pontos de vista” ndo ¢ o suficiente para perder a “identidade disciplinar”; a
inter requer a contribui¢do de “diferentes disciplinas” e a trans parte do pressuposto da
“integracdo de diferentes disciplinas”, isto €, permanece a orientacdo disciplinar num
fazer que se diz renovador. Isto porque o problema do ensino de lingua ndo esta na
multiplicidade, integracdo e/ou contribuicdo dos objetos disciplinares. Nao estd em
tomar a inter, a trans e a multi como “métodos”/ “metodologias” a serem aplicadas. Os
métodos e as técnicas sdo 0s recursos bases para a interpretacdo, e ndo é a aplicacao
correta das etapas que garante a qualidade do ensino de lingua. A preocupagdo com o
“modo de fazer” esta sustentando o imaginario de regularidades, que responsabiliza o
professor pela aplicacdo “correta” ou “incorreta” do método, ao passo que isenta o
Estado, pois este apresentou a solu¢do, o professor que nao foi “capaz” de desenvolver
com eficiéncia a metodologia.

A nocdo de metodologia constroi, na pratica, um efeito de instrumento, no
sentido daquilo que deve ser usado para se obter um resultado, ou seja, a inter, a trans e
a multi funcionam nas OCs como instrumentos para se levar a um fim: o uso da lingua.
No entanto, a perspectiva tedrica a qual nos filiamos - a Analise do Discurso — nao
considera ou trabalha com uma metodologia especifica, um modelo, um esquema ja

dado que permita ou possa apenas “enquadrar” os dados, trabalha com a adocdo de
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“principios e procedimentos” (Orlandi, 2012a, p. 59).Ao contrario, trabalha com a

constru¢ao de um “dispositivo” de andlise, por meio do qual é possivel atravessar

[..] o efeito de transparéncia da lingua, da literalidade do sentido e da
onipoténcia do sujeito. Esse dispositivo, vai investir na opacidade da
linguagem, no descentramento do sujeito e no efeito metaférico, isto é, no
equivoco, na falha e na materialidade. No trabalho da ideologia
(ORLANDI,2012a, p.61).

Consideramos, assim, que tomar as discursividades seja da interdisciplinaridade,
da transdisciplinaridade e /ou da multidisciplinaridade significa refletir sobre a
concepgdo de lingua aliada ao conceito de método, relacdo que ndo permite explorar de
maneira diferente a relagdo de sentido construida através do simbdlico, pois nas
condicdes em que os discursos, produto das reflexbes, sdo dispostos, fixos pela
identidade, causam a impressdo de que os sentidos dependem unicamente da intencédo
dos sujeitos, como se estivessem estritamente ligados a palavra, sem remeter a
exterioridade. Temos em funcionamento uma prética de homogeneizacdo dos sentidos,
visto que a “integragdo” e /ou “contribui¢do” das diferentes disciplinas visa promover
um dnico campo, negando a incompletude da linguagem como sentidos inacabados
resultantes das relagdes de forca que os sujeitos estdo inseridos, desconsiderando a
lingua em sua heterogeneidade em que o movimento de construcdo de sentido se da a
partir do lugar no qual a fala do sujeito é constituida. Dessa forma, as OCs historicizam
a mesma pratica de ensino disciplinar, retomam velhos discursos sob o slogan da
mudanga, no entanto, a forma com que concebem a interdisciplinaridade convoca um
ensino dividido em contetdos limitados pelas fronteiras das disciplinas, uma vez que as
disciplinas ao representarem diferentes formacgdes discursivas ndo permitem ao
professor transcender o imaginario de que seu trabalho se restringe ao que esta
estabelecido numa dita matriz curricular, isto é, ao que estd determinada pela formacao
discursiva a qual ele se inscreve.

Observemos o recorte seguinte:

Na area de linguagens, as disciplinas compartilham objetos de estudo e
processos que podem, articuladamente, convergir para a aquisicdo e o
desenvolvimento da compreensdo e do uso particular das linguagens
especificas das praticas discursivas de cada disciplina para desenvolver a
capacidade de produzir e interagir nas e pelas diferentes linguagens. (MATO
GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p.11 - grifo nosso)

Nesse recorte, explicita-se a possibilidade de dialogo entre as disciplinas: Artes,
Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira e Lingua Portuguesa que compdem a area de

“Linguagens”. Observamos que a denominacdo da area nao ¢ como linguagem e, sim,
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linguagens, o que traz, pelo efeito do ndo-dito, a insisténcia na desarticulacéo, sendo
que o emprego do termo no plural indica que cada disciplina dispde de uma linguagem
propria. Assim, embora tenha-se a area, as disciplinas é que funcionam, permanecendo
delimitado o territorio de cada uma, memoria de ensino ndo desestabilizada. O que
percebemos é um funcionamento interdiscursivo que separa metodologicamente as
diferentes disciplinas, dissecando-as para nelas permanecer. Efeito de pré-construido,
uma vez que “linguagens” € interdisciplinar, a lingua, ndo. Consideramos entdo, que a
relacdo dialogica entre as disciplinas permanece interditada, ainda que prescrita nas
OCs:

A natureza do processo dialdgico interdisciplinar considera relevante as
especificidades das disciplinas que compdem a &rea, sem, contudo, pensé-las
estanques em cada disciplina, mas correlacionando-as por meio dos seus
objetos comuns. (MATO GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p.11)

As OCs, ao trazerem a expressdo “processo dialdgico interdisciplinar”,
inscrevem seu discurso na perspectiva tedrica da interacdo, pois, ao “correlacionar” as
disciplinas, ideologicamente produzem o efeito de ruptura com as fronteiras
conteudisticas. A interdisciplinaridade, nesse caso, passa a significar “correlagdo”, isto
é, a busca por objetos comuns. Significa juntar professores de diferentes disciplinas a
fim de se encontrar relacdes de correspondéncia entre o objeto de estudo. Significa que
para ser interdisciplinar deve-se haver interdependéncia, um método que ndo explora a
diversidade de sentidos determinada ideologicamente pelas diferentes formacoes
discursivas. Temos um em evidéncia, um discurso que se inscreve na tendéncia teorica
da sociolinguistica, uma vez que esta disciplina da linguistica estuda os aspetos
resultantes da relacdo entre a lingua e a sociedade.

A critica que fazemos parte do principio de que a interdisciplinaridade constitui
um equivoco tedrico ao propor discursivamente como método dialdgico, pois segundo
(Orlandi, 2007b, p.35) ¢ “como se a interdisciplinaridade pudesse por si so ultrapassar a
historia e ndo, ao contrario parte dela”.

Opomo-nos a concepcdo de interdisciplinaridade como método, pois para nos é
pelo funcionamento do interdiscurso que se estabelece as condi¢des de producdo do
saber, visto que o sentido ndo € dado a priori, mas constitui-se no resultado das relacdes
da linguagem com as formagOes discursivas. Assim, trabalhar do ponto de vista
interdisciplinar com a lingua é pensar o ensino rompendo com as evidéncias, é tomar a
lingua como mediacdo, pois € a partir dessa concepcdo que se pode engendrar um

cenario de transformagé&o. Corroborando, Orlandi (2011, p. 25) diz que
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quando falamos em mediacdo, gostariamos de dizer que ndo pensamos essa
mediacdo no sentido de colocar a linguagem como instrumento, mas
pensamos, antes, a mediacdo como relacdo constitutiva, acdo que modifica,
que transforma.

Analisando as OCS, percebemos uma textualidade que direciona o ensino de LP
para uma reflexdo critica das estruturas sociais, pois ha uma percepc¢éo de que a lingua
reflete visdes de mundo formadas a partir da interacdo do individuo com a sociedade.
Ao analisar a forma como o documento textualiza esses sentidos, deparamo-nos com a
contradi¢do, pois “a principio, no 1° Ciclo, o desenvolvimento das capacidades ¢
mediado pela acdo do (a) professor (a) que indica, delimita e atribui significados a
realidade”(MATO GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p. 9). Se é o professor que
delimita, indica e atribui significados, temos uma metodologia de ensino que significa o
aluno na voz do Outro, nesse caso, na voz do professor posto que € ele quem atribui
significados. Temos em funcionamento um processo de transferéncia de sentidos que é
repassado do professor ao aluno.

Ao ser atribuido ao professor a funcdo de indicar, delimitar e atribuir sentidos,
tocamos o0s efeitos de sentido das formacdes ideoldgicas que constituem o papel do
professor que é o de inculcar no sujeito aluno os sentidos legitimados pela Escola.
Segundo Orlandi (2006) ao produzir um discurso, o sujeito esta diante de uma posicdo e
se insere em diferentes formacdes discursivas. Para a autora, as formacg6es discursivas
“se definem como aquilo que o sujeito pode e deve dizer numa situagdo dada em uma
conjuntura dada” (p.17), ou seja, as formacdes discursivas as quais o professor se
inscreve atravessam 0 gesto de interpretacdo do aluno, padronizando os sentidos. E
importante ressaltar que a posicdo sujeito-professor que vai se construindo no
documento se da pelo processo de assujeitamento a ideologia dominante do discurso
pedagOgico caracterizado por um discurso autoritario, institucionalizado, néo
possibilitando um posicionamento de autor por parte do professor. Nessa perspectiva, 0
saber é algo que se aprende, diferente do lugar teérico que defendemos, que o traz como
algo que se produz dentro de uma formacao discursiva e de um lugar historico.

Nas OCs, encontramos 0 seguinte conceito de linguagem:

Pelo fato de se pensar que o conceito de linguagem envolve individuo,
historia, cultura e sociedade em uma relagdo dindmica entre producéo,
circulagdo e recepcdo, compreende-se a linguagem como o espago da
interlocucdo da atividade sociointeracional e possibilita reafirmar as praticas

sociais de linguagem constituidas pela/na inter e transdisciplinaridade.
(MATO GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p.11 — grifos nossos)
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O conceito de linguagem envolvendo “individuo”, “histéria”, “cultura” e
“sociedade” funciona como um processo de socializacdo do individuo baseado em
preceitos tedricos da Psicologia Social que se ocupa em estudar o comportamento dado
pela interacdo social. E a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade torna-se um
instrumento de interacdo social que o individuo produz, considerando seu lugar no
mundo, isto €, traduz-se em uma atividade social, uma vez que se trata apenas de
praticas sociais de linguagem. Em resumo, trata-se do homem empirico cujas préaticas de
linguagem sd@o sociais, culturais, logo inter e transdisciplinar. Vale ressaltar que o
sujeito na Analise de Discurso € posicdo. Para se significar se subjetiva a partir da
posicao-sujeito, no lugar do dizer e da sua situagdo no mundo, condi¢do para manter
uma posicao no discurso. Desse modo, tomamos as palavras de Costa (2008, p. 13) ao
trazer que ‘“‘essa projecao-material transforma a situacéo social (empirica) em posigao-
sujeito (discursiva). A ideologia é a condicdo para a constituicdo do sujeito e dos
sentidos”. Ou ainda, conforme Orlandi (2012a), que considera o individuo interpelado
em sujeito pela ideologia, pelo simbdlico, processo esse que configura a determinagdo
da forma-sujeito-historica.

A linguagem, segundo Orlandi (2012a), constitui-se huma pratica significativa a
partir de sua relagdo com a Sociedade e com o Estado. Entretanto, no documento em
analise, a linguagem envolve o “individuo”, a “histéria”, a “cultura” e a “sociedade”,
ficando de fora a relacdo com o sujeito e o politico, elementos estes que ao se referirem
ao Estado simbolizam a relacdo de poder, ja que “falar € uma pratica politica, no
sentido largo do politico, quando se consideram as relagfes histdricas e sociais do
poder, sempre inscritas na linguagem” (ORLANDI, 2013, p. 95).

A inter e transdisciplinaridade, pela discursividade destas politicas de lingua se
convertem em “‘praticas sociais” uniformizadoras, convocando o papel do Estado por
intermédio de seus Aparelhos Ideoldgicos (cf. Althusser, 1985) em que, além da escola,
admite a cultura como integrante. Significada dessa forma, a inter e a
transdisciplinaridade, enquanto instrumentos de interacdo social, remetem aos mesmos
sentidos da disciplinaridade, significada semantica e historicamente por seu carater
disciplinar e disciplinador. Em outras palavras, trata-se de uma pratica social que levam
0s sujeitos a condic¢do de subordinagdo, uma vez que sdo seus comportamentos o que

deve ser padronizado. Nesse sentido Silva (sd) afirma que

A individualizagdo pela disciplina do corpo e da razdo produz um efeito-
sujeito sobre o qual se assentardo as formas de civilidade, de cidadania, que
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supdem um sujeito livre (antes e, sobretudo, um sujeito moral) para se
submeter as injuncdes do saber e do juridico, vivendo em uma sociedade em
que os confrontos transformam-se em conflitos e as diferencas em
assimetrias.

Desse modo, para compreender as relacdes linguisticas sob o prisma politico,
historico, ideoldgico faz-se necessario deslocar-se do individual para uma relagdo com o
imaginério, pois, segundo Mariani (2003) “é no imaginario linguistico que o sujeito
encontra refugio, enquanto ilusdo necessaria de sua unidade” (p.57). Isso significa que
todo sujeito se inscreve no simbolico, assim como, sua insercdo em relacGes imaginarias
é determinante do seu dizer, ou seja, j& estd convocado a assujeitar-se ao mundo
simbolizado pela linguagem.

Nessa perspectiva, afirma Foucault:
Sabe-se que a educacdo, embora seja de direito, o instrumento gracas ao qual
todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, segue em sua distribui¢do, no que permite e no que impede,
as linhas que estdo demarcadas pela distancia, pelas oposi¢des e lutas sociais.
Todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de modificar

a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e os poderes que eles trazem
consigo. (FOUCAULT, 2013, p.43)

A partir de Foucault, pontuamos a elaboracdo de documentos. Nos discursos
politicos a interdisciplinaridade surge como uma forma de deslocamento de sentidos em
relacdo ao ensino tradicional, como pré-requisito para o sucesso da educacao do Estado.
Entretanto, ideologicamente se manifesta nas praticas escolares, colocando sob efeito do
ja-dito, da memoria institucionalizada o ensino numa perspectiva mecanica, em que
linguagem € utilizada para transmitir informagdes, tomada enquanto sistema abstrato,
numa concepcao de transparéncia. Isto significa dizer segundo Pécheux (1997, p.162)
“que algo fala sempre antes em outro lugar e independentemente”, OU Seja, é perceber
o funcionamento interdiscursivo, “que € constituido de todo dizer ja dito”, pois é o
interdiscurso que “fornece a cada sujeito sua realidade enquanto sistema de evidéncias e
de significagdes percebidas e experimentadas” (ORLANDI, 2006, p.18). Nessa medida,
ressoa no discurso das OCs uma concepcdo de interdisciplinaridade que toma a forma
como historicamente a lingua foi constituida no territorio brasileiro, retornando a um ja
dito que se tornou naturalizado, uma politica de estado de lingua que afirma o
imaginario de unidade, impondo um padrdo estrutural e semantico. Basta atentarmos

para a concepgéo de texto:

O texto € objeto de interpretacdo que depende da producdo de sentido para
existir. A leitura, nessa perspectiva, ndo se da apenas pelo processo de
codificacdo e decodificacdo, mas pela (re)significacdo, fruicao,
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experimentacao e apreciacdo. Sendo assim, o aluno |é agindo, interagindo,
experimentando e ressignificando textos, intertextos e hipertextos. (MATO
GROSSO, OCs - Linguagens, 2012, p.12 — grifos nossos)

Neste recorte, o “texto & objeto de interpretacdo que depende da producdo de
sentido para existir’, que, pela leitura, ndo apenas se decodifica, mas que se
experimenta e se aprecia, formulacdo que se segue por uma série de verbos no gerundio:
“agindo, interagindo, experimentando e ressignificando” que nos remetem a ideia de
acdo que pressupde a decodificacdo, a experimentacdo, etc., pois a frase seguinte
comega pela conjuncdo “sendo assim”. Ou seja, € um discurso que se constréi numa
acepcao teorica que assevera, por exemplo, a leitura como processo de oralizagdo do
texto. Para a AD, a leitura é entendida como instituicdo de sentido a qualquer objeto
simbdlico, posto que o sentido é constituido pelo contexto histdrico-social e pelas
condigdes de producdo do enunciado. Nesse sentido, os sujeitos leitores deixam de ser
vistos como entes psicolégicos que, individualmente, atribuem sentidos para o texto,
orientados por estruturas cognitivas e comecam a ser vistos como sujeitos historicos,
que conquistam posicBes e papéis dentro discurso, lendo de maneira diferente a partir
dos lugares que ocupam no discurso (cf. Orlandi, 2012d).

No documento em analise, a leitura compreendida como processos de “fruigdo”,
“experimentacdo” e “aprecia¢ao” inscreve 0 sujeito aluno na relacdo com a lingua
enquanto estrutura materializada pela locugdo verbal “ndo se da apenas”. Embora afirme
que o texto precisa da “produgdo de sentido para existir”, a leitura pressupde o trabalho
da literalidade marcada pela “codificacdo” e “decodificagdo”, o que reafirma a
naturalizacdo do sentido de texto como uma unidade de ensino, isto €, uma proposta de
“texto do senso comum, do empirismo” (Cf. Indursky, 2006). Ainda afirma a autora que

0 texto nestas politicas é compreendido como:

[...] uma unidade pragmatica porque procura estabelecer comunicacdo com o
seu receptor, o leitor. E esta comunicacgdo é definida pelo autor do texto, que
dé instrugdes que devem ser seguidas corretamente pelo leitor [...] Ou seja, 0
sentido ja estd dado (instrugdes), mais exatamente codificado e compete ao
leitor decodificad-lo [...] concepgdo de texto como unidade pragmatico-
comunicativa e ele se instaura sobre o pressuposto de uma lingua
transparente, sem opacidades. Em suma, a lingua é um codigo (INDURSKY,
2006, p. 49).

Ou seja, 0 texto é um objeto empirico que significa a partir de suas relacfes
internas, pelos encadeamentos formais e ndo como unidade de anélise, afetada pelas

condigdes de producdo, como o concebemos a partir da AD.
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A partir dessa concepcdo de texto que se relaciona com uma concepgdo de
lingua vemos também uma concepgdo de interdisciplinaridade se definir como
instrumento de comunicacdo que se efetiva pelo cddigo, entdo, o interdisciplinar, nessa
perspectiva, é seguir instrucdes inscritas em enunciados. Isto porque ndo se admite o
sujeito interpelado ideologicamente e da lugar ao individuo dotado de estratégias. 1sso
significa assumir uma concepcao sistémica de lingua, enquanto estrutura que dispde de
regularidades e organizagéo apenas.

Percebemos em funcionamento duas concepc@es de lingua se afirmar nas OCs,
ora a lingua se apresenta como conhecimento linguistico, capaz de delimitar os campos
do saber, estabelecendo os contetidos que deverdo ser ensinados em cada disciplina, que
no caso, da disciplina lingua portuguesa, se volta ao trabalho da estrutura, ao saber a
lingua. Numa outra perspectiva, entra em cena outra concep¢do de lingua, a lingua
portuguesa escolarizada, de dominio da gramatica.

Acreditamos que para o trabalho interdisciplinar se efetivar faz-se necessario
convocar uma postura de leitura pelo viés discursivo, pois segundo Orlandi (2012b):

Quando se Ié, considera-se ndo apenas 0 que esta dito, mas também o que
esta implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esta significando. E o
que ndo esta dito pode ser de vérias naturezas: o que ndo esta dito, mas que,
de certa forma, sustenta o que estd dito; 0 que esta suposto para que se
entenda o que esté dito; aquilo a que o que esta dito se opde; outras maneiras
diferentes de se dizer o que se disse e que significa com nuances distintas,
etc.

De forma bastante resumida, podemos dizer que ha relagdes de sentidos que
se estabelecem entre 0 que um texto diz e o que ele ndo diz, mas poderia
dizer, e entre o que ele diz e 0 que outros textos dizem. (p.13)

Assim, o sujeito aluno vai além do que esta estabelecido e seu gesto de leitura o
constitui numa relacdo histérica e ideoldgica, condicdo que o possibilita atribuir varios
sentidos aos textos, ou também, estabelecer correlacGes de sentidos entre os objetos de
estudo. Assim, em relagdo ao dito por Orlandi (2011), a interdisciplinaridade esta no
fato de se enxergar no texto “outras maneiras diferentes de se dizer o que Se disse e que
significa com nuances distintas”, significa sair do campo da descri¢do para entrar no
campo da interpretacdo, contrariando os principios de homogeneizagdo dos sentidos
para convocar relagdes entre o que € dito e o ndo-dito. Significa perceber ainda que o
equivoco, a falta sdo elementos estruturantes da lingua no processo simbdlico e que 0s
saberes ndo sdo transmitidos, ensinados ou aprendidos, sdo efeitos de sentidos

provocados em cada sujeito, na relagdo com a exterioridade, afetado pela lingua e pela
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historia. A questdo da falta para a Analise do Discurso é tida como paradoxal, ja que a
falta ¢ algo que completa pela auséncia, ¢ por assim dizer, “a presenca na auséncia”.
Se ndo houvesse a falta, se o sujeito fosse pleno, se a lingua fosse estavel e fechada, se o
discurso fosse homogéneo e completo, ndo haveria espaco para os deslizes de sentido,
para a deriva. Consideremos que €& por essa falta que se pode convocar a
interdisciplinaridade, entendida discursivamente pela nocdo de lingua enquanto
mediacgéo, que ao admitir a incompletude foge ao trabalho com uma nocéo de estrutura
fechada e homogénea.

Segundo Frigotto, um dos entraves que dificulta a producdo do conhecimento

em um trabalho educativo interdisciplinar € que estes sdo

prisioneiros de uma materialidade social cindida em classes cujos interesses
sdo antagdnicos [...] O conhecimento ndo tem como ser produzido de forma
neutra tendo em vista que as relagBes que ele tenta apreender ndo sdo neutras
(FRIGOTTO, 2008, p.46).

No caso da sociedade brasileira, que é constituida por relacdes hierarquizadas,
essas relacdes de forca séo sustentadas pelo poder de diferentes lugares, que se fazem
valer na instalacdo das politicas publicas, que em relacdo a construcdo das politicas
linguisticas tomam a lingua enquanto sistema abstrato, fechada nela mesma. Nesse
sentido, neste proximo capitulo procuramos compreender o funcionamento discursivo
da interdisciplinaridade na escola, tomando como materialidade de andlise discursos de
professores de lingua e exercicios de livros didaticos para compreender como a

interdisciplinaridade significa nesse espaco que convoca lingua como objeto de estudo.

1 Em referéncia aos estudos de Lacan sobre a falta.
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CAPITULO 111

O FUNCIONAMENTO DISCURSIVO DA INTERDISCIPLINARIDADE NA
ESCOLA

O sujeito toma como suas as palavras de uma voz anénima que se
produz no interdiscurso, apropriando-se da memoria que se
manifestara dediferentes formas em discursos distintos.

Eni Orlandi

Neste capitulo tomaremos como corpus de analise os discursos dos professores de
Lingua Portuguesa e recortes feitos do livro didatico “Vontade de Saber Portugués” para
compreender como essas materialidades significam a interdisciplinaridade e qual efeito
de sentido que se produz para a préatica de ensino de lingua. Procuramos discutir a
interdisciplinaridade a partir do dispositivo tedrico da Analise de Discurso que
compreende a linguagem como espaco de mediacao, percorrendo os discursos a partir
dessa concepcéo. O fio condutor do nosso trabalho convoca para discusséo o lugar do
politico na produgdo dos ‘discursos sobre’ interdisciplinaridade na mobilizagdo de
conceitos como parafrase e polissemia, interdiscurso (memdria discursiva), formacgéo
discursiva, formacdo imaginaria, interrogando a transparéncia da linguagem, que tem a
exterioridade como constitutiva e o discurso como objeto sdcio-histérico. A escolha da
materialidade apresentada para analise se justifica pela observacdo da lingua
funcionando para a producdo de sentidos. Desse modo, procuramos atravessar as
discursividades mostrando que o sentido ndo estd no texto, mas € produzido na relacédo
com a exterioridade e com as condi¢Ges de producdo que contemplam o contexto
imediato e o contexto sécio-histoérico e ideoldgico.

3.1 O discurso do sujeito professor de lingua portuguesa: a interdisciplinaridade
em jogo nas formacdes imaginarias

Nesta reflexdo, consideramos que o discurso do professor, que pelas nossas analises,
estd inscrito na formacéo discursiva que simboliza, entre outros discursos, o discurso
oficial do Estado a partir de uma relacdo de identificacdo e, a0 mesmo tempo, em uma
relacdo de contra-identificacdo, instaurando a heterogeneidade. Para Pécheux (1997, p.
162) “toda formagdo discursiva dissimula, pela transparéncia de sentido que nela se

constitui, sua dependéncia com relacdo ao ‘todo complexo dominante’ das formagdes
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discursivas, intricado no complexo das formacgdes ideoldgicas [...]”. Desta forma, toda
formacdo discursiva serd definida, construida e mantida a partir de sua relagdo com o
interdiscurso, o qual, por sua vez, permite as possiveis retomadas de memorias
discursivas.

Assim, para constituir o corpus de analise, decidimos ouvir os professores em
entrevistas aplicando questionérios, arquivo que apds varias leituras nos permitiu
explorar as marcas linguisticas cujo funcionamento discursivo nos aponta algumas
regularidades. Na analise do recorte se busca caracterizar as regularidades dispostas pela
formacéo discursiva do sujeito, que se dao no confronto com os sentidos heterogéneos.
As regularidades das marcas linguisticas que se manifestam no discurso sdo parte da
identidade do discurso acessado pelo sujeito, que trazem sentidos como efeito de pré-
construidos materializados pela memoria do dizer da sociedade.

Em outras palavras, tomamos as noc¢des de forma-sujeito, conceituadas a partir
de Pécheux (1997) e de formacdo discursiva heterogénea na forma proposta por
Indursky (2002) para compreender o discurso do sujeito professor de lingua de
portuguesa.

Os professores, sujeitos deste trabalho, sdo profissionais que atuam em escolas da
rede publica estadual de ensino do municipio de Séo José dos Quatro Marcos/MT. Para
a coleta de dados foi utilizada a entrevista como ferramenta metodoldgica. Na
entrevista, as perguntas foram apresentadas na forma de questionario digitalizado e as
respostas, manuscritas pelo préprio entrevistado. A entrevista foi formada por um
conjunto de questdes, enunciadas em forma de pergunta, de modo organizado e
sistematizado, tendo como objetivo alcancar determinadas informagdes sobre o seu
fazer em sala de aula no que se refere a interdisciplinaridade, bem como sobre seu papel
enquanto professor de lingua portuguesa. Para a realizacdo das entrevistas foi realizado
0 contato inicial, que é de grande importancia para motivar e preparar o informante, a
fim de que nas respostas encontrdssemos as pistas que buscamos para entender a relagao
da interdisciplinaridade com o ensino de lingua. Todas as entrevistas foram realizadas
nas escolas em que os professores atuam, em horarios em que dispunham de tempo.

Partimos do pressuposto de Orlandi (2012a) de que a AD trabalha com a lingua no
mundo, com as maneiras de significar e ndo com a lingua enguanto sistema. Leva-se em
conta 0 homem na sua historia, considerando as condi¢6es de producdo da linguagem e
gue a linguagem néo € transparente. Dessa forma, a partir da metodologia da entrevista,

objetivamos compreender como este objeto simbodlico produz sentidos, como ele esta
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investido de significancia para os sujeitos. Segundo a autora, “na Analise do Discurso,
procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do
trabalho geral, constitutivo do homem e da sua historia” (p. 15).

Além disso, a AD ajuda a compreender como se da a producdo de sentidos,
como 0s sujeitos articulam discursos que se relacionam as formacdes discursivas que,
por sua vez, se inscrevem em formacdes ideoldgicas. Pécheux (1997) define a formacao
discursiva como aquilo que, numa formacdo ideoldgica, determina o que pode e o que
deve ser dito. Assim, as palavras recebem seu sentido da formacdo discursiva na qual
sdo produzidas, isto ¢, “os individuos sdo interpelados em sujeitos-falantes (em sujeitos
de seu discurso) pelas formagdes discursivas que representam “na linguagem” as
formacdes ideoldgicas que Ihes sdo correspondentes” (PECHEUX, 1997, p. 161).

Nesse sentido, nosso trabalho de escuta discursiva pretende relacionar tanto o
que foi dito pelos enunciadores, como o que ndo foi dito, ou ndo é totalmente visivel,
mas que constitui fortemente os sentidos produzidos por eles. Pelas palavras de Orlandi
(2012a), “ndo pretendemos interpretar os sentidos, mas trabalhar (n)os limites da
interpretacdo” (p. 61). E sabemos que tendemos a deixar outros sentidos a deriva e ndo
revelados.

Nas andlises, procuramos observar a construcdo do sentido trabalhando em dois
niveis: intradiscursivo, por meio da materialidade e linearidade aparente do dizer, e
nonivel interdiscursivo, por meio da interpretacdo. Acreditamos na possibilidade de
analisar as representacGes que constituem o imaginario dos sujeitos-professores que
indicam sua constituicdo sécio-historica e heterogénea, pois é formada por diversas
vOzes que povoam inconscientemente seu discurso.

Passemos, entdo, para as discussdes, gestos de interpretacdo a partir das analises
das sequéncias discursivas que compdem nosso corpus.

O ensino escolar tem sido guiado por aspectos de selecéo, escolha, separacéo e,
com isso, uma propensdo a restringir assuntos/contetidos a serem ministrados e/ou
aprendidos em que a disciplina é tida como movimento de institucionalizagdo do
conhecimento. Essa caracteristica do ensino perpassa a nogéo de curriculo e relaciona-se
a concepcéo de lingua e aos objetivos dessa na escola.

Com isso, para se entender o termo interdisciplinaridade, partimos da nocao de
disciplina.

A organizagdo disciplinar foi instituida no século XIX, notadamente com a
formacdo das universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no século
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XX, com o impulso dado a pesquisa cientifica; isto significa que as
disciplinas tém uma histéria: nascimento, institucionalizacdo, evolucéo,
esgotamento etc.; essa histdria esta inscrita na da Universidade, que, por sua
vez, esta inscrita na historia da sociedade (MORIN, 2002, p. 105).

As disciplinas surgem, assim, como carater de cientificidade aliada ao contexto
das universidades, no caso, das disciplinas relacionadas ao ensino de lingua portuguesa
surgem a Gramaética, Retdrica e Poética.

Além disso, historicamente, as disciplinas tornaram-se uma maneira de organizar,
de delimitar os saberes, ou seja, por ela, é realizada uma sele¢do de conhecimentos que
sdo ordenados para apresentar ao aluno. Ainda sdoconsideradas como um conjunto de
estratégias organizacionais e de um conjunto de procedimentos didaticos e
metodoldgicos para ensinar e avaliar a aprendizagem. Esses sentidos séo transferidos a
interdisciplinaridade, passando a ocupar a mesma fungdo. Eis o grande equivoco da
Escola, pois tornou a interdisciplinaridade em metodologia, isto é, um conjunto de
regras para o ensino.

Nesse sentido, tomando a AD como lugar tedrico e os discursos instituidos
politica e teoricamente sobre a interdisciplinaridade é que procuramos observar o
funcionamento da memdria discursiva nos dizeres dos sujeitos professores.
Inicialmente, perguntamos o que era a interdisciplinaridade e qual a importancia que 0s

docentes atribuiam a esta acepcdo. Vejamos o que eles disseram:

PROFESSOR A: A interdisciplinaridade é uma prética pedagégica na qual
se envolve todas ou a maior parte delas para trabalhar um tema especifico.

E um trabalho rico e prazeroso no processo ensino-aprendizagem. As trocas
de experiéncias trazem tanto aos alunos quanto aos professores um vasto
conhecimento para o aprendizado tanto em sala de aula quanto fora dela.
(grifos nossos)

PROFESSOR B: E o envolvimento de todas as disciplinas para trabalhar a
um tema especifico. E um trabalho rico no quesito ensino e aprendizagem,
além de promover a interacdo professor x professor, aluno x aluno e
professor x aluno. (grifos nossos)

PROFESSOR C: No meu entender a interdisciplinaridade é uma pratica
pedagogica que abrange grande parte das areas de conhecimento ou todas
elas, a qual possibilita amplo conhecimento, ou seja, apreensdo de um
determinado tema sob varios angulos.(grifos nossos)

PROFESSOR D: Interdisciplinaridade é uma préatica pedag6gica que une
diferentes disciplinas com o objetivo de trabalhar um tema especifico. E de
suma importancia, pois proporciona a troca de conhecimento e amplia a visdo
sobre o assunto. (grifos nossos)

PROFESSOR E: Interdisciplinaridade consiste no processo de interagédo
entre varias disciplinas, a fim de que contelidos comuns a todas elas sejam
aprofundados, buscando atingir o0 mesmo objetivo. A importancia esta na
interacdo entre docentes de varias areas do conhecimento, por exemplo, um
professor de lingua portuguesa pode realizar um trabalho sobre variacfes
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linguisticas e aprofundar o contelido com o auxilio do professor de lingua
estrangeira, professor de histéria, geografia, entre outros. (grifos nossos)

A partir das entrevistas realizadas com os professores de lingua portuguesa,
encontramos dizeres unanimes em relacdo aos beneficios da interdisciplinaridade,
imaginario que os permitiram afirmar: ela — a interdisciplinaridade - possibilita amplo
conhecimento, é um trabalho rico no quesito ensino e aprendizagem, e ainda possibilita
a interacao entre docentes de varias areas do conhecimento. Veja que no conceito do
professor a interdisciplinaridade € muito mais que uma simples integracdo de
conteddos, uma vez que se faz necessario para unir os professores de disciplinas
diferentes. Trata-se de uma atitude empirica: juntar pessoas para interagir.No entanto,
conforme, Martins e Silva (2005, p.7), “Se levarmos em conta que o interdiscurso é do
nivel da constituicdo e o intradiscurso é do nivel da formulacdo, esta é que realiza o
trabalho de juntar, alinhavar, costurar os sentidos dispersos no interdiscurso”. Assim,
ndo € a acdo de juntar professores que instaura o conhecimento, este esti no eixo de
constituicdo do discurso que convoca o nivel intra e interdiscursivo.

A interdisciplinaridade, no discurso do professor, passa a ser possibilidade
pedagdgica, isto ¢, pratica de adquirir conhecimento “sob varios angulos” e ¢ comum a
todas elas. Assim, os sentidos atribuidos ao termo “interdisciplinaridade” associam-Se
pelo viés discursivo a “estar entre, posi¢ao intermediaria”, deslizando para a relacao de
entrelacamento/ligacdo. Nesse sentido, Orlandi (2007b, p.13) considera uma “tentativa
equivocada de se tentar transpor essa incompletude pela interdisciplinaridade como
tentativa de se construir o “objeto total”, e a metodologia de eficacia onipotente”. Dito
de outra forma, tomar a interdisciplinaridade como uma metodologia é limita-la ao
discurso que apaga a heterogeneidade do campo das ciéncias da linguagem, inscrevendo
a interdisciplinaridade no discurso da homogeneizacao imposta pela ideologia.

O professor A diz que: a interdisciplinaridade é uma pratica pedagdgica na
qual se envolve todas as disciplinas, ou a maior parte delas para trabalhar um tema
especifico. Assim, temos a interdisciplinaridade como unido de disciplinas a serem
trabalhadas, aquela que nao dispde de objeto préprio. Silva (2000) chama a atencdo para

o fato de que:

s6 ha trabalho interdisciplinar quando as partes que o compdem tém clareza
dos objetivos comuns, bem como em que medida e de que forma podem
contribuir para a consecucao desses objetivos (p.412).

Segundo Silva (2000) a interdisciplinaridade se da na inter-relacdo das partes,

isto é, dos professores das diferentes disciplinas que por sua vez buscam relagbes
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comuns para se atingir o objetivo proposto e que deve ser estabelecido de forma muito
clara. Nesse jogo discursivo de formagGes imaginérias, considerando as imagens que 0
professor tem de si mesmo ¢ do referente “interdisciplinaridade”, a lingua é apagada de
qualquer relacdo.A interdisciplinaridade se confunde com unido de disciplinas e o
sujeito professor, afetado pela ideologia do mundo globalizado, passa a buscar esse
“todo” pela articulagdo das disciplinas, funcionamento politico ideoldgico instituido
pelos discursos que objetivam preparar para o0 mercado de trabalho.

Na sequéncia das andlises, tomamos como materialidade a introducdo do
Planejamento Anual de Ensino — PAE da Escola Estadual Marechal Rondon, situada no
municipio de S&o José dos Quatro Marcos/MT, que por ser escola de ensino
fundamental se enquadra na politica dos Ciclos de Formacdo Humana que estabelece o
processo de ensino aprendizagem a partir das areas do conhecimento que se dividem
em: Linguagem, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica. O
planejamento que contempla a area da Linguagem considera que

O trabalho coletivo e interdisciplinar possibilitara a interacdo entre
educador/educando e educando/educando, além de disporem que as
disciplinas inter-relacionadas [...] buscardo contribuir para a formacdo do

aluno como cidadao consciente, critico e participativo no contexto social em
que esta inserido (grifos nossos).

Temos, entdo, segundo a escola um plano de trabalho orientado pelo viés
interdisciplinar numa relagdo com o desempenho de atividades no plano da coletividade
em que juntos buscam contribuir para a “formagdo do aluno como cidadao”. Objetivo
que materializa o trabalho interdisciplinar é interagir educador e educando e inter-
relacionar disciplinas. Novamente, a repeticdo empirica se materializa no Planejamento
Anual de Ensino quando reescreve os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa ao trazer que “O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das
pessoas e das sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta
para a necessidade de se construir uma escola voltada para a formagdo de cidaddos”
(PCNS, 1998, p.5 — grifos nossos). Nesse sentido, consideramos a partir de (ORLANDI,
2010, p. 28) que “Tem — se delegado a Escola a tarefa de produzir cidaddos. A Escola
tem assim que ‘criar’ a cidadania”. Em seu livro Interpretacdo: Autoria, leitura e efeitos
do trabalho simbolico, Orlandi (2007, p.140), apresenta trés tipos de repeticéo:
repeticdo empirica, repeticdo formal e repeticdo historica, todavia ressalta que esta

ultima é a que realmente produz conhecimento, pois
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E aquela em que o aluno mergulha o dizer em sua memoéria, o significa,
elaborando sentidos que ndo s6 respondem a uma situacdo imediata, mas lhes
permite formulacBes outras, em outras situacbes de linguagem e
conhecimento.

Desta forma, é que compreendemos a interdisciplinaridade, ou seja, a partirdo
mergulho & memoria, enquanto espaco de significacbes, podendo produzir o
conhecimento em formulagdes outras.

Seguindo as paginas do planejamento para a area da Linguagem, encontramos o
objetivo geral:

Proporcionar ao aluno o conhecimento das diferentes linguagens, de
maneirainterdisciplinar, a fim de que ele se posicione de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diversas situacdes sociais, adotando no dia a
dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e respeito as diversidades. (PAE -
Linguagens, p.3 — grifos nossos)

O termo interdisciplinar da visibilidade ao sentido de metodologia, isto é, a
forma de levar o aluno a ser solidario e respeitar as diversidades. Posteriormente, 0
documento diz: todas as disciplinas desta area terdo como metodologia: - aulas
expositivas e dialogadas; leitura de autores classicos e contemporaneos [...].
Novamente, temos “diversas situagdes sociais” como conceito que sustenta a
interdisciplinaridade, “atitudes de solidariedade, cooperagdo e respeito as diversidades”,
construindo um sujeito capaz de compreender a cidadania como participacdo social e
politica. Temos a Escola interpelada pela ideologia dos PCNs, reescrevendo de forma
parafrastica os seus ditames. Em outras palavras, a interdisciplinaridade significa um
modo de ser, uma postura, que desliza para o efeito de sentido de comportamento,
comportamento esse que o professor deve se juntar a outros como forma de ensinar
sobre um mesmo tema.

E é nesse sentido que o professor B concebe a interdisciplinaridade pelo
“envolvimento de todas as disciplinas”, conceito que exige sempre a presenga empirica
do outro, uma vez que esse fazer pedagdgico ird “promover a interagdo professor-
professor, aluno-aluno e professor-aluno”. Observamos que o entendimento da
interdisciplinaridade novamente néo toca a relagdo com a lingua, embora se apresente
no discurso do professor. O conceito de interdisciplinaridade apresentado pelo professor
B, na relacdo com a interacdo, convoca uma concep¢do de linguagem dialdgica,
promovida pelo efeito da soma: o professor+o professor, o aluno+o aluno e o professor+
o aluno, interacdo que segundo ele possibilita “um trabalho rico no quesito ensino e

aprendizagem”. Entretanto, o professor esta assumindo um discurso que representa o
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das politicas de lingua (o discurso do Estado), considerando o discurso da
interdisciplinaridade uma nova realidade sobre o ensino de lingua que se instalara.

A nocéo de linguagem nesse espaco discursivo perpassa o trabalho de unido de
varios textos, no sentido empirico, com funcdes totalizantes, em que sua constitui¢éo
ndo contempla a dimenséo historica, pois os sentidos sdo captados na materialidade do
texto, sustentando uma concepcéo de linguagem firmada pela transparéncia.

Dessa forma, consideramos que o problema da transparéncia da linguagem esta
relacionado ao imaginario linguistico da colonizacdo e associado ao conceito historico
do individuo e das evidéncias. Buscar o sentido “l4” é um efeito do funcionamento da
linguagem que desconsidera seu carater socio-historico e ideoldgico.

Para n6s que entendemos a linguagem em sua opacidade, a interdisciplinaridade
no discurso do professor ndo passa de uma metodologia que procura atravessar a forma

para encontrar o conteddo. No entanto, Orlandi (2007a) considera que

Do ponto de vista da significacdo, ndo ha uma relacdo direta do homem com
0 mundo, ou melhor, a relagdo do homem com o pensamento, com a
linguagem e com o mundo ndo é direta, assim como a relagdo entre
linguagem e pensamento, e linguagem e mundo tém também suas mediag6es.
(Orlandi, 20073, p. 12)

A linguagem é o lugar da mediacdo. Portanto, a linguagem, por sua prépria
natureza,é interdisciplinar, ndo necessitando “unir diferentes disciplinas” para “ampliar
a visao sobre o assunto” (cf. professor D). Ou ainda, conforme exemplifica o professor
F, “um professor de lingua portuguesa pode realizar um trabalho sobre variagdes
linguisticas e aprofundar o contetdo com o auxilio do professor de lingua estrangeira,
professor de historia, geografia, entre outros.” Negamos este principio de
interdisciplinaridade, pois a concepc¢do de linguagem que defendemos € interdisciplinar
porque ela é historica, € a condicdo da relacdo homem —mundo. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade Ihe é constitutiva. Pela filiacdo tedrica a AD, consideramos que um
unico professor pode realizar um trabalho interdisciplinar, pois ao propor um arquivo de
leitura, a prépria linguagem convocara inevitavelmente outras areas do conhecimento,
seja “historia”, “geografia” ou “lingua estrangeira”. Desta forma, refletimos: O que os
professores estdo chamando de interdisciplinaridade? A acdo de unir
professores/disciplinas/areas, as trocas de experiéncias, interacdo entre alunos e
professores, etc.? Vemos uma concepcao de interdisciplinaridade sendo significada fora

das relacGes linguisticas, nas politicas linguisticas que a concebem como estratégia de
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superacdo de um ensino deficiente.Todavia, ndo promove deslocamentos, mantendo-se
no mesmo lugar do ensino disciplinar e disciplinador.

Lembrando que o sujeito sempre fala de um determinado lugar social, o qual €
afetado por diferentes relacbes de poder, o que € constitutivo do seu discurso,
compreendemos que é pela pratica discursiva que se estabilizamos sentidos nestes
documentos. No caso do professor, ¢ 0 modo como ele discursiviza os saberes sobre
interdisciplinaridade que sustenta, legitima e atualiza a memdria j& instituida pela
disciplinaridade. Trata-se, conforme nos mostra Pécheux (1997) do “ ‘sempre ja-ai’ da
interpelacédo ideoldgica que fornece-impde a ‘realidade’ e ‘seu sentido’ sob a forma da
universalidade” (p. 164). Em outras palavras, é o pré-construido do discurso que
convoca a memoria de ensino pelo viés da disciplina e o conceito de lingua pela
memoria da colonizacdo materializada enquanto codigo.

Observamos que o processo de producdo dos sentidos sobre a
interdisciplinaridade funciona de modo a estabelecer regularidades discursivas,
determinadas pela formacao discursiva e pelo trabalho da ideologia.

O levantamento das regularidades discursivas presentes na ressignificacdo da
interdisciplinaridade se marca pela sua defini¢do, uma vez que é concebida seja como
“uma préatica pedagdgica na qual se envolve a maior parte delas para trabalhar um tema
especifico”, seja como aquela que “abrange grande parte das areas do conhecimento”,
que ora “une diferentes disciplinas para trabalhar um tema especifico” ora promove a
“intera¢do entre vdrias disciplinas” e/ou “envolvimento de todas as disciplinas para
trabalhar a um tema especifico”. Essa forma de conceber a interdisciplinaridade recai
sobre a no¢do de método de ensino, uma pratica que se materializa pela “troca de
conhecimento”, “trocas de experiéncias” e pela “interagdo entre docentes”. Essa
regularidade, configurada no discurso dos professores, € efeito da interpelacdo
ideoldgica pelas politicas de Estado de Educacdo e de Lingua, em que pelo mecanismo
do interdiscurso retomam o discurso do outro no intercruzamento de duas formagoes
discursivas: a do discurso capitalista e o da qualidade do ensino.

Na sequéncia das entrevistas, perguntamos aos professores se achavam possivel
o trabalho com a interdisciplinaridade, se ja haviam desenvolvido uma experiéncia e
como ela funcionou. O professor C, afirmou que sim, e relatou uma de suas

experiéncias:
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[...] a interdisciplinaridade ocorreu durante a execucdo de projetos
pedagogicos, tratando de temas transversais. Numa das ocasides foram
contempladas as areas de linguagem e ciéncias humanas, onde trabalhamos
com o tema “Familia de ontem X Familia Contemporanea”. (Professor C —
grifos nossos)

Ao relacionar interdisciplinaridade com os temas transversais, o professor
inscreve seu discurso na reproducédo da ideologia prescrita nos documentos, que embora
Ihe cause a impressdo de discurso inovador, na verdade o seu discurso se inscreve no
repetivel, efeito de sentido evidenciado a partir da concepcdo do PCNLP. Assim,
“Familia de ontem X Familia Contemporanea” sido assuntos culturais e a
interdisciplinaridade ndo passa de um trabalho coletivo, isto é, de um modo de fazer,
sentido materializado pelo emprego do verbo “ocorreu”, que convoca o sentido de
método presente nas politicas publicas, num processo de identificacdo com a sua
formacéo discursiva.

Notamos que todos os professores entrevistados afirmaram com positividade o
trabalho interdisciplinar, processo de identificacdo com as teorias veiculadas pelo
Estado, no entanto, com alguns deslizes de sentidos materializados por gestos de

resisténcia. Observemos a reposta do professor A:

O desenvolvimento dessa pratica na escola é sim possivel. Pois acaba
desenvolvendo um nimero maior de trocas de experiéncias transmitidas. No
entanto, é necessario que os professores tenham um maior tempo disponivel
para se dedicarem a essa pratica. O que hoje é dificil devido a uma jornada
dupla de trabalho.

O professor A concebe a interdisciplinaridade como uma “préatica” capaz de
possibilitar “trocas de experiéncias”, no entanto, considera que o grande problema no
desenvolvimento desse trabalho se deve ao pouco tempo devido a “jornada dupla de
trabalho”. Em outras palavras, para o professor para haver trabalho interdisciplinar os
professores necessitam de mais tempo, uma vez que precisam de momentos de interacao
extraclasse para trocarem as experiéncias. O professor C compartilha da

mesmacompreenséo:
E uma prética possivel, porém, com muitas dificuldades a serem enfrentadas.
No caso do Ensino Fundamental 11, até mesmo devido ao sistema que funciona
em forma de disciplinas e horérios diferentes.
Neste caso, o problema com o tempo estd no fato de que os “horéarios diferentes”
para cada disciplina inviabilizam o encontro dos professores, ou seja, 0 encontro deles.
Vale dizer que a reunido dos professores consiste em distribuir fungdes, ou seja, cada

professor devera optar por umaatividade que contemplem o mesmo objeto. Assim,
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observamos uma contradi¢do/deslize no discurso do professor, pois para ele uma das
dificuldades encontradas estd no fato do sistema ser disciplinar, efeito da memoria, ja
que o conhecimento continuard sendo tratado nos limites das disciplinas e de um
modismo que atende aos discursos da mundializacdo. No recorte seguinte, ndo vemos
relacGes estabelecidas entre a interdisciplinaridade e a lingua portuguesa na fala do

professor C.

Em outro momento, contemplou-se linguagem e matematica, onde partimos
das angustias vividas por alunos da escola para desmontar todo o assunto
“relacionamento familiar ¢ educag@o sexual”. Também foi muito proveitoso,
visto que alguns alunos, a partir do trabalho se encorajaram, até mesmo para
denunciarem assédios entdo vividos por eles.

O assunto “relacionamento familiar e educacao sexual” se constitui em um
espaco que convoca no discurso politico, posto que nas politicas publicas temos a
interdisciplinaridade ndo s prescrevendo a relacdo entre as disciplinas do curriculo
escolar, mas estendendo-se aos principios de cidadania, deslizes de sentido que
atribuem a Escola a funcdo de normatizar comportamentos sociais. A relacdo
interdisciplinar deve tocar a cidadania ao tratar de problemas sociais,como € o caso da
“educagdo sexual”, apontada pelo professor. Dessa forma, afirma Silva (2000) que as
politicas publicas de ensino se voltam para a solucdo de problemas que incorporam

questdes jamais resolvidas, tais como:

[...] questdo social da pobreza, dos excluidos, dos carentes, dos
marginalizados da sociedade, dando a educacdo um sentido especifico: o de
vencer o0 atraso, a barbérie, pelo estabelecimento de determinada relagdo
entre educacdo e a cidadania, constituindo-se ai mesmo o lugar de
apagamento social, do politico, da prépria cidadania (SILVA, 2007, p.150).

Esses objetivos representam o atravessamento ideolégico do Estado que
atravessa 0s conteudos ministrados que se refletem na forma-sujeito imaginaria do
conhecimento, obedecendo regras/leis e reproduzindo gestos de interpretacdo instituidos
num processo de assujeitamento, afetando o sujeito professor e adentrando o ambiente
escolar para determinar o modo de ensinar e fazer educacdo. Conforme Santos (2008,
p.73), “o professor cré que a soma das partes listadas nas grades curriculares
(estruturadas por meio de uma sequéncia de multiplas disciplinas compartimentadas)
significa o todo do conhecimento. ”

As politicas linguisticas sdo sustentadas pelo discurso de cidadania plena (cf.
Orlandi, 2013), produzindo sentidos que responsabilizam a Escola por tornar o

individuo cidaddo, ou seja, institui-se como efeito de pré-construido de que sO se é
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cidaddo o sujeito que vai a Escola. Nesse Sentido Pfeiffer (2002), afirma que a condic¢éo

da forma-sujeito cidadéo

esta atrelada a ir ou ndo a escola, produzindo de modo institucionalizado
graus de cidadania. O sujeito escolar, assim, é tomado como um embrido de
cidadao e seu assim designado fracasso significa ai sua condi¢do de nédo-
cidaddo (p. 12).

Desta maneira, 0 espaco escolar pode ou ndo propiciar as condicGes de
producdo para o sujeito se constituir, responsabilidade que é repassada ao professor. Por
isso, 0 professor enuncia com orgulho que o trabalho interdisciplinar foi muito
proveitoso, pois “alguns alunos, a partir do trabalho se encorajaram, at¢ mesmo para
denunciarem assédios entdo vividos por eles”. Ou seja, tém atitudes de “cidadaos”.

Percebemos que o conceito de interdisciplinaridade apresenta-seno contraste
entre a concepcdo de linguagem como a concebemos e as politicas publicas
educacionais que a entende como possibilidade de intervir nas préticas da escola através
do trabalho conjunto entre docentes. Para 0 PCN (1998), cabe a Escolaa funcdo de
educar os alunos, com o objetivo de “compreender a cidadania como participacao social
e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si o mesmo respeito” (p.7), tal como apontou o
professor C.

A interdisciplinaridade traz nos discursos dos professores de LP uma concepgéo
de ensino que ignora a importancia da linguagem no desenvolvimento das atividades
interdisciplinares. Os professores de LP a tomam como uma disciplina a mais que torna
a interdisciplinaridade possivel “porque envolvendo outras disciplinas percebe-se que
um mesmo assunto pode ser tratado de vérias maneiras, contribuindo assim, para um
melhor aprendizado”, (professor D). Ainda seria possivel se 0s “docentes se reunirem
periodicamente para discutir sua pratica pedagogica e criarem estratégias de ensino-
aprendizagem em conjunto”, conforme afirmou o professor E,ou seja, a
interdisciplinaridade é um trabalno metodoldgico que requer acdes coletivas,
assujeitamento a ideologia do Estadonum processo de silenciamento da linguagem na
sua interdisciplinaridade inerente.

O professor, por um efeito de reatualizacdo da memoria, significa a
interdisciplinaridade nas politicas publicas que lhes sdo impostas, afetado pelos
discursos do Planejamento Anual de Ensino — PAE, que se sustenta nas OCs, que por

sua vez reproduz a politica dos PCNs, que se identifica com as formagdes discursivas
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das DCNS, isto é, um efeito de sentido de pré-construido materializados nos
documentos oficiais que rememora uma concepcdo de lingua instituida desde a
colonizagdo. Em outras palavras, temos a inscri¢do do discurso do professor na memaria
de lingua instituida pelas politicas linguisticas do/no Brasil, um processo histérico que
(re) constroi-se em constante movimento. A reatualizacdo da memoria sugere esse
movimento de (re) construcao pelo esquecimento, ressignificando através do imaginario
de lingua, também o conceito de interdisciplinaridade, uma vez que o discurso depende
das redes de memdria para significar. Esse mecanismo de filiagdo aos sentidos politicos
linguisticos historicamente constituidos levam os professores a incorporacao de sentidos
constituidos pelo interdiscurso que faz significar a interdisciplinaridade como o discurso
do “novo” que a reatualiza as “velhas” praticas.

Nesse processo de assujeitamento ideoldgico, a disciplina de LP vai se
significando nos sentidos que sdo evidenciados na continuidade do questionario, onde
procuramos saber dos sujeitos professores de lingua portuguesa sobre o principal
objetivo do ensino de LP na escola. Nesse sentido o professor C, diz:

O principal objetivo da lingua portuguesa é propiciar ao individuo o
desenvolvimento da funcéo social da comunicagéo.

Assim, desenvolver a “fung¢do social da comunicagdo” é nada mais que
restringir-se aos usos sociais, pois a finalidade posta pelas politicas linguisticas para
tornar o aluno conhecedor da lingua materna, seja em seu carater oral ou escrito, é para
garantir-lhe o exercicio dos usos cotidianos. Temos, entdo, em consonancia uma teoria
linguistica da comunicacdo dominando enquanto politica de Estado, enaltecendo uma
certa ciéncia.

Dessa maneira, a Escola através das disciplinas pratica a interdisciplinaridade na
relacdo com a lingua como o ensino da educacdo moral, disciplinar. Num contexto em
que a lingua é tomada enquanto cddigo por meio do qual o emissor estabelece a
comunicacdo de mensagens a um receptor. Observamos, entdo, que a linguagem assume
a primordial funcdo de transmitir informagdes através de um sujeito dotado de
consciéncia, senhor de suas palavras e fonte de sentido. Nessa perspectiva, a
interpretacdo de um texto se confunde com a capacidade de descobrir a intencdo do
autor do texto ou do sujeito falante. A interdisciplinaridade, nesse cenario que toma o
ensino de lingua portuguesa como uma “funcdo social da comunicagdo”, se significa
pela memoria disciplinar, em que o termo “disciplina” compreende uma educacéo

voltada para o controle do corpo e da mente como garantia de sua inser¢cdo na
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sociedade, visando o funcionamento das instituicdes. Isso significa tomar a
interdisciplinaridade como instrumento, o qual se responsabiliza pela
construcdo/convocacao de sentidos outros, ditando técnicas para se obter conhecimento.
A “fun¢do social” torna-se, assim, uma acdo disciplinadora, e € por essa nocdo de
disciplina que a interdisciplinaridade vai se significando nas praticas de ensino de

lingua portuguesa. Observemos o que diz o professor B:

Acredito que o objetivo seja a comunicacdo, a interacdo, pois precisamos do
conhecimento de nossa lingua para a pratica da cidadania.

O professor B reforca a mesma concepcéo do professor C sobre o ensino lingua
portuguesa que, afetado pelo discurso das politicas publicas de lingua, trata como
fun¢do para o ensino de lingua “a pratica da cidadania”. Nog¢do que se tornou
naturalizada, pois a interpelacdo aos discursos do Estado causa no sujeito professor a
impressdo/evidéncia de que € assim que deve ser. Consideramos que tomar a
“cidadania” é o mesmo que tocar a estrutura social, isto €, a lingua portuguesa esta para
formar o cidad&o, discurso que convoca a preparacdo para o mercado de trabalho. Se
nos entendemos que a interdisciplinaridade esta na propria concepcao de linguagem,
entdo ser interdisciplinar numa concepc¢édo de lingua que se sustenta na “comunicagdo”,
“interacdo” e “pratica da cidadania” é assumir, segundo Foucault (2006), a elaboracéo
de técnicas para fazer valer o poder disciplinar, um método que busca “fabricar corpos
ddceis, submissos, altamente especializados e capazes de desempenhar inUmeras
fungdes” (p.119).

Para o professor A, as aulas de LP também servem para aprender a se

comunicar:

Eu creio que o principal objetivo do ensino de lingua portuguesa é a
comunicagdo entre os interlocutores. E para que essa comunica¢do tenha
sucesso, é necessario que se conheca 0s muitos tipos de textos e como
apresenta-los; e s6 os aperfeicoamos nas aulas de lingua portuguesa.
(Professor A — grifo nosso)

Restringir o trabalho com textos para saber “como apresentd-los” e para
“aperfeigoar a comunicagdo” seria um trabalho interdisciplinar. Orlandi (2012a) diz que
Michel Pécheux critica o esquema elementar da comunicagdo ao dizer que o discurso
mais do que transmissdo de informagdo (mensagem), € efeito de sentido entre
interlocutores. Isto significa que tomar o discurso enquanto objeto de estudo é também
ir além do par estimulo/resposta, sendo que o discurso € feito do simbdlico e de seus

efeitos de sentido como resultado da relagdo dos sujeitos envolvidos e em determinadas
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condi¢cdes de producdo e afetados por memdrias discursivas. No entanto, tomar a
interdisciplinaridade numa concepcao de lingua que visa a comunicagdo caracteriza um
fazer interdito, conforme Fiorin (2008). E 0 mesmo que permanecer nos limites de um
sistema de lingua monolitico, completo e transparente em detrimento da multiplicidade
de sentidos possiveis que podem ser atribuidos a partir dos principios de linguagem
enquanto mediacéo entre o homem e a sociedade, ou seja, inscrita no contexto histérico-
social e ideologico.

Se consideramos que a linguagem estd para nomear as coisas do mundo e
relacionar homem e mundo, pois é de sua natureza a interdisciplinaridade, o professor A
ao afirmar que “é necessario que se conhega os muitos tipos de textos [...] e SO 0S
aperfeicoamos nas aulas de lingua portuguesa”, inscreve-se na teoria da comunicacao.
Para ele, o texto se torna objeto restrito a disciplina lingua portuguesa e sua funcgéo é
levar os alunos a saber apresenta-los porque seu fim maior é aprender a se comunicar.

Entretanto, a relacdo com a lingua, segundo Fiorin (2008), ¢ muito mais que comunicar:

A linguagem é onipresente na vida de todos os homens. Cerca-nos desde o
despertar da consciéncia, ainda no berco; segue-nos durante toda a nossa
vida, em todos 0s nossos atos, e acompanha-nos até na hora da morte. Sem
ela, ndo se pode organizar o mundo do trabalho, pois é ela que permite a
cooperagao entre 0s seres humanos e a troca de informagdes e experiéncias.
Sem ela, 0 homem ndo pode conhecer-se nem conhecer o mundo (p.29).

No decorrer dos discursos dos professores, os sentidos de interdisciplinaridade
que se evidenciam a concebem como um fenémeno capaz de solucionar os problemas
da educacdo, em outros momentos se restringe a um recurso didatico, uma préatica
pedagogica capaz de integrar/juntar as disciplinas e os professores. Ou ainda como
sinbnimo de préaticas sociais. Através dessas percepcGes vemos que 0s principios da
interdisciplinaridade se valem pela intersec¢do, agrupamento, unido, buscando valores
absolutos, em que o0s sujeitos sdo tomados como seres psicologicos, individuais, donos
de suas vontades e de ac¢Oes capazes de construir uma representacdo mental em que o
sujeito de consciéncia, dotado de intencdes que ignoram o inconsciente COMo Processo
de assujeitamento e interpelacdo ideologica.

O imaginario de lingua instituido desde a colonizacao faz-se presentificado, por
exemplo, com o modo como a leitura é posta na escola, entendida como simples
captacdo de uma representacdo mental ou como decodificacdo de mensagem resultante
de uma codificagdo de um emissor. Em contrapartida, Orlandi (2007b, p.23) diz que “ao

significar o sujeito se significa, o gesto de interpretacdo € o que — perceptivel ou ndo
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para o sujeito e/ou para seus interlocutores — decide a direcdo dos sentidos, decidindo,

assim, sobre sua (do sujeito) dire¢do.”

3.2 O lugar da interdisciplinaridade nas atividades linguisticas escolares

As politicas linguisticas atravessam as fronteiras das salas de aula tendo como
um dos seus instrumentos os Livros Didaticos - LD, que tendem a atender os objetivos e
direcionamentos de documentos oficiais, no caso, 0s PCNs e as OCs. Por isso, a
materialidade escolhida para a analise refere-se a colecdo de livros didaticos destinados
ao ensino de portugués do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, intitulada “Vontade de
Saber Portugués”, das autoras Rosimeire Aparecida Alves Tavares e Tatiane
Brugnerotto Conselvan. Os exemplares distribuidos foram para uso durante os anos de
2014, 2015 e 2016, nas escolas publicas de Sdo José dos Quatros Marcos, como também
para outros municipios do estado de Mato Grosso que 0s adotarem.

A partir da materialidade dos exercicios do LD, observaremos o funcionamento
da prética de ensino a partir de uma memoria discursiva que rememora a concep¢ao de
lingua instituida na colonizacdo e que também atravessam os sentidos e o fazer
interdisciplinar, como instrumento/modos de agir dos docentes, uma pratica linguistica
permeada por uma tradicdo autoritaria, contraditoria e colonialista. Assim, propomos
discutir a forma como a interdisciplinaridade é compreendida.

Atentando-nos a esta proposta, percorremos as paginas do Manual do Professor
em busca de ocorréncias a¢es interdisciplinaridade, uma vez que compreendemos o LD
como um instrumento de trabalho do professor afetado ideologicamente pelas politicas
linguisticas de Estado. O livro didatico distribuido e supervisionado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, e no caso em andlise, concebe a lingua pela
“intertextualidade”, elemento entre outros que também caracteriza a perspectiva teorica
dialdgica de Bakhtin.

O manual didatico “Vontade de Saber Portugués”afirma que “os estudos de
Lingua Portuguesa devem habilitar o recurso da intertextualidade, observando seu uso
nas leituras que realizar” (Tavares; Conselvan, 2012, pp.22-23). Em outras palavras, a
interdisciplinaridade € um recurso em que o sentido se constroi na relagdo estabelecida
entre um texto e outro, pois os estudos devem habilita-la. Para nds, os sentidos se
definem pela articulagio com a ideologia, uma vez que ideologia atravessa o

interdiscurso, afetando a memoria, isto €, os sentidos ndo estdo predeterminados na
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lingua, mas se encontram constituidos nas e pelas formacdes discursivas. Nesse mesmo
enunciado, destacamos o termo “uso”, demonstrando filiacdo aos preceitos tedricos da
Pragmaética, em que o fim do ensino da lingua portuguesa se volta ao desenvolvimento
de atividades que habilitem o aluno ao “bom” uso da lingua. O ensino de lingua
portuguesa se significa, entdo, pela acdo, por atividades que treinem com o fim de saber
a lingua, uma prética voltada ao conteudismo pré-estabelecido, que rememora o
historico ensino disciplinar.

Embora a cole¢ao “Vontade de saber Portugués” postule 0s objetivos para o
ensino de Lingua Portuguesa filiada a perspectiva interacionista, percebemos certos

deslizamentos de sentido que colocam o préprio interacionismo em questdo. Vejamos:

habilitar o aluno a empregar a lingua de forma adequada nas diversas
situacBes de interacdo social [...] a capacitagdo para uma comunicacdo
efeciente [...] assim como a andlise e compreensdo da estrutura e
funcionamento da lingua (TAVARES; CONSELVAN, 2012, p.18 — Grifos
N0SS0S).

O interacionismo, no recorte se apresenta pela expressdo “situagdes de
interagdo”, no entanto, seguida de no¢des, termos e conceitos que revelam uma mistura
de teorias, como € o caso de “comunicagdo eficiente” e “estrutura e funcionamento da
lingua”, que poderiam, respectivamente, corresponder as teorias da comunicacdo e a
Analise de Discurso, por exemplo.

Pode-se observar que, segundo as autoras,aprender portugués € habilitar-se para
a comunicacdo, cuja aprendizagem se da no processo de estruturacdo gramatical, ou
seja, o efeito de sentido produzido é o de que o dizer se refere ao uso do portugués em
condicBes sociais. Assim, o que é o “certo” e o “errado” da estrutura da lingua,
silenciaando os processos de assujeitamento. Por isto, a leitura € codificacdo e
decodificacdo, silenciando as condi¢cdes de producdo, isto é, a exterioridade. Este
discurso, adotado pelas correntes estruturalistas, desconsidera a plurivocidade de
sentidos na relacao entre sujeito e histdria.

Como temos afirmado, 0 modo como a interdisciplinaridade é significada nas
politicas praticadas na Escola, relaciona-se a concepcdo de linguagem na perspectiva
interacionista onde a interdisciplinaridade passa a ser a juncdo de professores para
estudar um tema que Se recorta em pequenas partes.

Para nos interessa como a linguagem em funcionamento produz sentidos a partir

de sua opacidade, considerando que os sentidos ndo sdo dados pela simples atribuigéo
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de um significado a cada significante. Ao contrario, implica a relacdo entre a estrutura
linguistica e o acontecimento discursivo.

No entanto, estudar a lingua na Escola se resume na realizacéo de exercicios que
trabalham a divisdo de seu objeto; como por exemplo: os periodos sdo divididos em
oracGes que sdo divididas em palavras; que sdo divididas em morfemas, silabas,
fonemas... Incansaveis fragmentacfes com o objetivo de chegar a compreensdo da
lingua. A interdisciplinaridade ndo passa de uma metodologia esvaziada do seu proprio
sentido, ou como afirma Frigotto (2008), “a questdo da interdisciplinaridade fica num
limbo sem pecado e sem prazer - limbo da discusséo l6gico-formal, discursiva”(p.47).

Observamos que os textos dos livros didaticos em andlise sdo carregados de
valores morais, visando a sua legitimacdo social, além da avaliacdo. A fixacdo de
conteudos, principalmente, os gramaticais apresentam caracteres repetitivos (questdes
com perguntas e respostas), conteidos metalinguisticamente marcados. Observamos a
secdo “A lingua em estudo”, neste caso, trazendo como contetdo a classe gramatical

“Numeral”:

Numeral

BE8 No anuncio, sdo apresentados véarios tipcs de alimentos e o valor aproximado do
quilograma que uma pessoa pagaria por eles.

a) Quantos tipos de alimentos aparecem citados?
b) Qual é o alimento que apresenta um custo maior?
¢) ldentifique quais sdo os outros dois alimentos mais caros do andncio.

d) Sendo assim, escreva qual é o lugar que cada um desses alimentos ocupa em relagéo
L aos seus pregos: primeiro, segundo e terceiro lugares.

(TAVARES; CONSELVAN, 2012, p.129 — 6° ano)
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A se¢ao “Numeral” que se coloca como “Refletindo e Conceituando” apresenta
uma atividade préatica de lingua com questBes literais, em que para responder o aluno
precisa apenas transcrever de uma pagina para outra as informacdes ja construidas. A
lingua nesse espaco é tomada em sua transparéncia, nocao afirmada na sequéncia de
perguntas dispostas em a), b), ¢) e d), numa busca pela “certeza” que interdita diferentes
gestos de interpretacdo, isto é, as questdes incidem o efeito de um saber universal que
silencia a interpretacgdo e as condigdes historicas do sujeito e do sentido.

Ao analisar o anuncio publicitario apresentado pelo livro com o pretexto de
trabalhar a classe de palavras “Numeral”, observamos a disposi¢ao de uma variedade de
alimentos, cada um com seus respectivos pregos ¢ apresentados sob o dizer “%; de tudo
0 que vocé compra vai direto para o lixo”. A materializagdo deste anuncio, além da
relacdo com 0s numeros, convoca, pela linguagem, indmeras fontes de conhecimento, a
partir das diferentes formacgdes discursivas em que os alunos se inscrevem, gestos de
interpretacdo que poderiam colocar em discussdo, por exemplo, assuntos ligados a
economia, meio ambiente, agricultura, etc.Isto é, o anlncio ndo se limitaria em
enumerar elementos ou classifica-los como ordinal, cardinal, multiplicativo e
fracionario.

Consideramos a linguagem na interdisciplinaridade e numa atividade como essa
do andncio, que prop@e discutir preco, hd como trazer conhecimento de outras areas,
pois o funcionamento da linguagem se da na relacdo com a histdria, o ideoldgico e o
inconsciente e sdo essas particularidades que a faz distante de uma formulacéo
inequivoca.

Dessa forma, a politica da interdisciplinaridade ndo vai em direcdo “ao combate
daquilo que hé de conservador e reacionario no ensino de lingua portuguesa na escola”
(Silva, 2001, p.1), j& que esta ainda mantém os padrdes de lingua instituidos pela
colonizagdo, rememorando os sentidos de lingua Unica, ideal e homogénea. Ao
observarmos os exercicios da se¢do ‘“Numeral”, vemos essa concepcao de lingua se
afirmar, pois as atividades ndo convocam por parte do aluno gestos de interpretacéo,
limita-se a reproducdo de termos ja expostos, causando um efeito de precisdo, como no
caso das perguntas que procuram saber do aluno “a) Quantos tipos de alimentos
aparecem citados?”ou ainda “b) Qual ¢ o alimento que apresenta um custo maior?”. O
lugar da interdisciplinaridade nesta atividade pratica de lingua € o mesmo do ensino

disciplinar, ja que os exercicios tidos sdo
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ritualizados em gestos tornados mecanicos pela forga da repeticdo sdo mais
do que exercicios, por exemplo, de lingua ou sobre a lingua. S8o eles que
transformam [...] as diferentes textualidades em um texto escolarizado, a
lingua em algo manipulavel, o sujeito em algo identificavel e controlavel,
evidenciando o poder da norma escolar. (Mariza Vieira da Silva “Aprender-
ensinar” disponivel em
<http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=50>
acessado 10 de Janeiro de 2015)

Caracterizados dessa forma, os exercicios se configuram como instrumentos
linguisticos normatizadores que constroem um imaginario de lingua filiado a
colonizagdo que a concebia em sua transparéncia. Memoria que nega sua incompletude,
inculcando um efeito totalizante, técnicas que levam ao saber total sobre a lingua. A
interdisciplinaridade nesse espaco significa um instrumento, uma técnica que busca
através da unido das disciplinas e da jungdo dos professores um resultado, isto &, serve
para levar a efeito 0 que prescrevem os documentos orientativos.

Segundo as OCs “a abordagem interdisciplinar [...] apresenta-se, entdo, como a
estratégia mais compativel com a satisfacdo das necessidades da instituicdo escolar”
(MATO GROSSO, OCs — Linguagens, 2012, p.79). Dessa forma, compreendemos que
a interdisciplinaridade se apresenta como a responsavel por atender essa satisfacdo que
numa relacdo com o ndo dito desliza para o efeito de sentido de reparar um mal
ocasionado, o que em se tratando de ensino de lingua, se responsabiliza em reverter o
cendrio de crise. No entanto, ao observarmos os exercicios da se¢ao “Numeral” vemos
que esse discurso nao se sustenta, pois a concepcao de lingua que perpassa as atividades
ndo convoca por parte do aluno, gestos de interpretacdo, limita-se a reproducdo de
termos ja expostos, causando um efeito de precisdo. Percebemos entdo, que as OCs
rememoram um discurso fundado pelo ensino disciplinar, que se presentifica no livro
didatico através das atividades linguisticas. Em outras palavras, temos um ensino de
lingua voltado para a divisdo dos elementos estruturais da lingua, suas classes de
palavras, sintaxe, regéncia ... Uma listagem de contetdos que ndo fogem ao ensino
disciplinar.

Outros exercicios dispostos pela colecdo em analise propunham empregar
adequadamente morfemas, palavras, sintagmas, frases em lacunas. Tais exercicios
visam a reconstrugdo de textos, apagando a interpretacdo dos alunos. Vejamos a

Proposicgao a seguir:


http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=50
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—

Reescreva as frases substituindo os & pelas expressdes entre parénteses, fazendo
a concordancia nominal.

a) As orientagdes de pais e especialistas Z para alertar os alunos sobre o perigo das més
companhias. (& necesséario).

b) £ os projetos que visam & melhoria do atendimento s pessoas carentes. (é bom)

¢) Em qualquer lugar, a prética do bullying E. (& proibido)

d) % uma alimentacéo saudavel, principalmente na fase de crescimento. (é necessério)
182

(TAVARES; CONSELVAN, 2012, p.182 — 9° ano)

O exercicio, da forma em que ¢ disposto, leva o aluno pelo efeito da literalidade,
a preencher a lacuna tal como esta nos parénteses, referendando o ensino para 0s
padrdes gramaticais, sustentado pelo efeito de completude do saber sobre a lingua.

A materialidade dos exercicios nos leva a compreensdo de um ensino
mnemonico que visa a reproducdo de conteudos estruturais da lingua, restando ao aluno
a refaccdo. Nesta andlise, percebemos em funcionamento a relacdo poder-
saber,conforme Foucault (2006) em que cabe ao professor legitimar o discurso do
poder das politicas de lingua portuguesa através de sua inscricdo no discurso
pedagdgico, definido como autoritario por Orlandi(2011), posicdo-sujeito que implica
na legitimacdo do discurso e dos sentidos uma vez ja institucionalizados.

Em outras palavras, conforme Orlandi (2013), temos um assujeitamento ao
Estado, sustentado a partir do imagindrio de unidade, que convoca o efeito de
homogeneidade da lingua e que consequentemente € um efeito do discurso da historia
da colonizacdo, “ a questdo da lingua ¢ afetada pela relagdo do sujeito com o Estado”
(p.140).

Sobre o lugar da interdisciplinaridade nas atividades propostas no LD de lingua
portuguesa, vemos sendo praticada apenas uma concepcao de disciplina, cabendo ao
professor trabalhar os conteldos da norma oficial, esvaziada da sua relacdo com a
exterioridade.

Nesse sentido, percebemos que, nas propostas das politicas pablicas, as ciéncias
da linguagem e as praticas escolares atuam de modo a apagar a relagdo da lingua com a
historia e com as condigdes de producéo, sustentado praticas descritivas sobre a lingua,
apenas.

Esse apagamento retoma os dizeres de Orlandi (2007a, p.13) sobre o siléncio,

pois este constitui o sentido da forma do que é dito:
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O siléncio é assim a “respiragdo” (o folego) da significa¢do; um lugar de
recuo necessario para que se possa significar, para que o sentido faca sentido.
Reduto do possivel, do miltiplo, o siléncio abre espago para o que ndo € “um,
para o que permite 0 movimento do sujeito.

A Escola, pautada nos documentos oficiais, tem afirmado uma pratica de ensino
em que ao aluno, diante de uma materialidade linguistica, ndo Ihe é permitido fazer
inferéncias. Ao contrario, encontra com facilidade verdades inquestionaveis inscritas no
texto, cuja préatica de leitura restringe-se em retirar dele a mensagem ou informacéo 14
contida. A partir destas préaticas, percebemos em funcionamento a interdi¢do, ou seja, a
proibicdo da interpretacdo,porém, ai esta outro equivoco da préatica pedagdgica, pois ndo
ha possibilidade de estabilizacdo dos sentidos, ja que o jogo e a historicidade garantem
0 movimento tanto do sujeito quanto do sentido. O movimento do sujeito e do sentido é
dado por uma prética de linguagem que permite a abertura por sentidos outros, um
universo que nem o discurso dainterdisciplinaridade nas politicas publicas de lingua
portuguesa ndo é capaz de estancar, posto que alingua € capaz de plasticidade e na falta,
temos a abertura para sentidos outros. A lingua como tal nos permite compreender a
AD, ao se constituir na e pela interdisciplinaridade e que pelo funcionamento do
interdiscurso constitui o sujeito e sua relagdo com o mundo.

Assim, convocar a interdisciplinaridade nas aulas de lingua portuguesa é tomar o
sujeito em sua descentralizacdo, é considerar a lingua em sua opacidade, aberta a
equivocos e a possibilidade de sentidos outros. Dessa forma, a interdisciplinaridade se
define por meio da linguagem na mediagdo dos conhecimentos, que sdo formados pelas
diferentes formacdes discursivas em que os diferentes sujeitos se inscrevem, filiando-se
a uma concepcdo de linguagem “necessariamente opaca € incompleta, porque ndo ha
sentidos em si” (ORLANDI, 2007b, 20).

Por fim, observemos o Gltimo exercicio em analise:

‘Complete as frases a seguir, substituindo os # pelas conjuncées e locugdes conjun-
tivas do quadro abaixo. Em seguida, identifique e escreva a ideia que elas expres-
sam nas frases.

E por isso para que sempre que

a) O uso do cinto de seguranga & importante no
banco dianteiro  no banco traseiro.

b) Em viagens longas, o motorista deve fazer pa-
radas a cada duas horas ou # se sentir can-
sado.

¢) Para conduzir um veiculo, é imprescindivel es-
tar preparado e habilitado, @ é necessério ter
a carteira nacional de habilitagéo.

d) Os ciclistas devem usar roupa clara e capace-

Dl : : ~ Homem e crianca fazem uso do
te colorido ¥ sejam vistos pelos motoristas. cinto de seguranga.

193
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(TAVARES; CONSELVAN, 2012, p.193 — 8° ano)

Ao analisar essa materialidade, compreendemos que o efeito de sentido

produzido remete aos objetivos da gramatica: memorizacdo. Ao elaborar um exercicio

que propde o preenchimento de lacunas, significa fechar o texto para possibilidades

outras. Pécheux (2012) nos mostra que um conjunto de proposi¢cdes ao serem tidas

como verdadeiras ou falsas sdo atravessadas por uma série de equivocos. Nesse sentido,

Silva (s.d.) considera que

A gramatica nos manuais escolares visa ndo apenas satisfazer as exigéncias
de uma teoria, mas dar uma viséo totalizante de uma lingua, trabalhando a
lingua com um sujeito mestre de suas palavras: um sujeito do conhecimento e
um sujeito juridico. Ela adquire, assim, o sentido de uma tecnologia também
propria & configuragdo de relagdes e praticas sociais entre e de sujeitos na
histdria.

Tomar a interdisciplinaridade tal como proposta pelas politicas linguisticas é nos

colocarmos

diante de uma politica, programa, praticas cientificas e politicas — em que se
busca uma adaptcdo ou (re) adaptacdo das relagdes sociais a prética social
global, enquanto instrumento invariante do sistema, pela forma de
configuracdo de uma subjetividade especifica, a de um sujeito-letrado, isto &,
a de um sujeito-trabalhador: o cidadao brasileiro (Silva, 2001, p.2).

Dessa maneira, a interdisciplinaridade € mais uma dessas, constituida de uma

pratica que mantém o ensino de lingua preso a antigos modelos, a esquemas rigidos dos

quais se valem o LD, numa perspectiva que coloca a lingua fluida a margem da lingua,

imaginariamente, dominante, de prestigio.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, a partir dos dispositivos analiticos da AD, foi
possivel compreender a concepcao de lingua que sustenta o ensino de lingua portuguesa
no Brasil, percebendo, assim, nos discursos dos professores, um equivoco ao
conceberem a lingua e os sentidos sobre interdisciplinaridade. Os ‘discursos sobre’ dos
professores estdo inscritos em formac@es discursivas distintas, afetados pela memdria
discursiva que determina o saber discursivo do sujeito como efeito de pré-construido
que se cristaliza nas formag6es imaginarias.

Tomamos por base os discursos das politicas de Estado sobre lingua e a
interdisciplinaridade para compreender o funcionamento e a circulagdo de sentidos
sobre suas*? praticas na Escola.

Assim, os ‘discursos sobre’ interdisciplinaridade sdo determinados pela meméria
do conceito de disciplina, isto é, do ensino disciplinar. Esta tensdo acontece no embate
entre parafrase e polissemia, uma vez que € no processo parafrastico que o discurso se
constitui no nivel do repetivel, no qual ha sempre algo que se mantém, representando o
retorno aos mesmos espacos do dizer, significando a reproducdo de sentidos
institucionalizados como, por exemplo, o ensino disciplinar.

J& o processo polissémico possibilita a producdo de outros sentidos. Assim,
sabendo que a contradi¢do béasica da linguagem é a incompletude, visto que nem os
sujeitos, nem o0s sentidos e, consequentemente, nem o discurso estdo definidos,
fechados, acabados, entendemos que uma mesma formulacdo pode dar origem a
maltiplos e variados sentidos. Assim, a polissemia torna-se um processo que joga com o
equivoco da lingua, abrindo caminhos para o deslocamento, para a ruptura de processos
de significacdo, produzindo a multiplicidade de movimentos do sentido. E esse processo
que Orlandi (2012a) qualifica de criatividade, pois ele cria possibilidades de sentidos
diferentes, “produzindo movimentos que afetam os sujeitos e os sentidos na sua relagéo
com histdria e com a lingua” (p.37).

Assim, ideologicamente, a interdisciplinaridade surge como possibilidade de
deslocamento, de ruptura com o ensino tradicional, por isso, se insere no eixo
polissémico, ao passo que o ‘discurso sobre’ o ensino disciplinar encontra-se no nivel
do mesmo. E ainda, a disciplinaridade enquanto memoria institucionalizada se coloca

no nivel do formulado, que sustenta e determina o dizer atual: a interdisciplinaridade.

2 A lingua e a interdisciplinaridade.
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Nesse sentido, Courtine (1981, p.49) diz que o sedimentado ao vir a tona por meio da
memoria discursiva produz seus efeitos e que, no caso da interdisciplinaridade, mesmo
sendo apontada como um novo pressuposto tedrico para o ensino e as ciéncias, retoma e
se materializa através dos principios do mesmo: o fazer disciplinar.

A palavra “disciplina”, além de significar campo de conhecimento, tem, no
decorrer das andlises de seu percurso histdrico, uma carga semantica direcionada a
concepcdes de ordem, obediéncia, punigdo e que ao se instituir enquanto componente
das matrizes curriculares escolares carregam 0s mesmos preceitos. Assim, o professor
ao ministrar uma disciplina requer do aluno obediéncia as regras, as ordens,
cumprimento de tarefas, comportamentos que dédo condicdo de aprendizagem.

Segundo Foucault (2006, p. 126), o poder da disciplina presente nas instituicbes
escolares se efetiva por meio de mecanismos de disciplinarizacdo dos individuos que a
compde. Tais mecanismos, segundo o autor, “permitem o controle minucioso de
operacgdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e lhes impdem
uma relacdo de docilidade - utilidade sdo o que podemos chamar as “disciplinas”.
Continuando a discorrer sobre essa questdo, afirma que a “disciplina fabrica assim
corpos ‘doceis’ [...] aumenta as for¢as do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia)” (idem).

Com isso, percebemos que a Escola nega seu lugar de escolarizacao, privilegiando
0s aspectos de submissdo dos alunos ao que lhes é imposto. Por isso, a disciplina
enquanto preparo intelectual, que também pode se constituir como lugar de geracdo de
hierarquia, subordinacdo, d& lugar a subordinacdo exclusiva, num processo de
interpretacdo que sustenta a disciplina como acdo de sujeitar o discipulo, aquele que
recebe o0 ensino de alguém e, por conseguinte, deve aprender um conjunto de conteudos,
memorizar nocdes e defini¢bes, datas e eventos, nomes e nimeros, além de estar na
condicéo de ouvinte e obediéncia.

A Escola estabelece uma relagdo de autoridade e violéncia entre quem tem poder
de impor regras e aqueles que as obedecem. Desta forma é que a interdisciplinaridade
foi se apresentando, sempre na relagdo com o ensino disciplinar, caracterizando-se
como uma “a¢do de unir as disciplinas/matérias”. No entanto, consideramos que a “agdo
de unir as disciplinas” ndo atribui carater interdisciplinar, visto que esse agrupamento s
no nivel empirico do como fazer. Para nds, ao contrario, esta pratica somente produzira
efeitos se compreendermos a linguagem em sua incompletude, como algo que ndo se

fecha. Isto significa dizer que o propdsito de integrar as disciplinas para se obter o
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conhecimento amplo, que significa pelo ndo-dito como conhecimento do todo, nédo
procede devido ao fato de todo dizer ser aberto.

A interdisciplinaridade se colocou nos discursos como a busca por “objetivos
comuns”, nog¢ao que convoca os sentidos de completude da linguagem, concebida como
sistema monolitico, transparente, linear, desconsiderando sua relacdo com exterioridade
que requer entendermos “também como incompletude o fato de que o que caracteriza
qualquer discurso é a multiplicidade de sentidos possiveis.” (Orlandi, 2012c, p.23).
Assim, sempre pode ser significado algo de uma leitura que nédo fora significado antes.
Logo, buscar sentido Unico seria considerar que o0 sentido do texto esta em cada um dos
interlocutores enquanto origem, marcado pela ilusdo de fonte do dizer. Para a teoria a
qual nos filiamos, o sujeito é por natureza um ser inacabado em relagdo ao
conhecimento, devido ao carater provisorio que possui 0 conhecimento, exposto a novas
descobertas e invengdes, assim como a linguagem, é concebida como transformadora
em sua opacidade. Percebemos na relagdo com os sentidos de completude o imaginario
de se contemplar o conhecimento do todo. No “todo” estd incluido um modo de
apresentar-se da Lingua de Estado que segundo Orlandi (2012b) é aquela que representa
o “pensamento” do Estado, pela qual se institui uma ideologia e uma forma de

assujeitamento. Ainda, segundo a autora, é essa lingua que

Silencia-se como é do gosto da ideologia da mundializagdo o fato de que
somos Estado, uma Nacgdo com suas especificidades, com seu povo, suas
diferengas, como é préprio do capitalismo. Ao jeito do discurso neoliberal,
mundializado, homogéneo, em que no¢des como democracia, cidadania ndo
se calcam de determinagdes concretas (ORLANDI, 2012b, p.126).

O discurso do “todo” provoca um efeito de ambiguidade ao convocar os sentidos
de interdisciplinaridade, apresentando o conhecimento como aquele que surge do
agrupamento das disciplinas ou aqueles que contemplam os principios de cidadania. E a
interdisciplinaridade vai se constituindo como um funcionamento ideoldgico construido
nos discursos das politicas publicas de educacdo e de lingua, na articulacdo dos sentidos
de homogeneizacdo pela formacdo do cidaddo, isto €, pela ideologia do estado
capitalista. Pela ideologia da mundializacio®®, que toma o apreco pelo sentido Gnico,
pelo consenso (Cf. Orlandi, 2012b). A conjuntura sdcio-politica na contemporaneidade

apresenta uma contradicdo discursiva ao se apoiar nos principios democraticos num

B De acordo Eni P. Orlandi no artigo “Historicidade, Individuo e Sociedade:O sujeito na
Contemporaneidade” in(Labeurb/[EL/Unicamp) “A mundializagdo é um processo geo-historico de
extensdo progressiva do capitalismo em escala planetaria e que é ao mesmo tempo uma ideologia (O
liberalismo), uma moeda (o ddlar), um instrumento (o capitalismo), um sistema politico(a democracia),
uma lingua (o inglés).”
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contexto que clama pelo desenvolvimento econémico em favor da ideologia capitalista
em que a formagdo discursiva da mundializagdo constitui a forma-histdrica sujeito
capitalista que se marca, entre outro discurso, pela integracdo, que por sua vez traz o
imaginario do consenso num embate entre dominacdo e resisténcia, liberdade e
submissdo. Isso porque a homogeneizagao desliza para o discurso do “todo” enquanto
uma formulacdo imaginaria que ndo se garante no movimento da histdria que convoca
sempre outros sentidos.

O ideario de mudanca pela interdisciplinaridade foi prescrito nas politicas
publicas e linguisticas desde as DCNS aos discursos dos professores, uma espécie de
discurso circular em que um hierarquicamente se inscreve um no outro. Esse ideério
apresentou como efeito a interdisciplinaridade ndo sé na relagdo das disciplinas que
compdem o curriculo escolar, mas estendendo-se a articulacdo dos principios de
cidadania, deslizes de sentido que atribuem a Escola a funcdo de educar, numa ruptura
dos sentidos de escolarizagdo. Para tanto, essa nova proposicao ao atingir a formacao de
professores apaga as relacdes politicas que permeiam toda a pratica social. Isso visto
que um professor com profundo conhecimento significa um professor capaz de
promover a formacdo integral do cidaddo, isto €, capaz de relacionar o saber escolar
com a pratica social. Nesse sentido, os objetivos para o ensino “assemelham-se mais a
certos objetivos como o desenvolvimento do “espirito de solidariedade” ou apreco pela
justica do que a capacidades como ler ou resolver problemas logicos” (CARVALHO,
2001, p.159).

Nessa tentativa de compreender a nogdo de cidadania vamos percebendo que o
Estado vai se constituindo por seu carater homogeneizador, em que o sujeito brasileiro
passa a ser visto pela escrita e, que o ensino da lingua materna a partir de instrumentos
como a gramatica, apaga a diversidade pela formacdo do sentido de unidade. A
propensdo a homogeneizacdo que desliza para tornar igual ou semelhante silencia a
posicdo-autor do sujeito aluno por meio de uma natureza disciplinadora da Escola
promovem o efeito de unicidade do sujeito e da lingua e, consequentemente, dos
sentidos.

Desta forma, percebemos a inscricdo da Escola numa formacédo discursiva
definida, construida e mantida pelos discursos da colonizagao europeia, a partir de sua
relacdo com o interdiscurso, o qual, por sua vez, enquanto efeito de interpelacdo

ideoldgica coloca em evidéncia os pré-construidos e as formulagdes imaginarias sobre
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0s sentidos do ensino de lingua. Dito de outra forma, ha um ja dito que sustenta os
dizeres de unicidade, sobre 0s quais repousam as aulas de lingua portuguesa.

Convocar a interdisciplinaridade como forma de romper com esse imaginario
significa, portanto, permitir que os sujeitos alunos em posicdo de autores atribuam
sentidos construidos historicamente através de suas formacdes discursivas e ideoldgicas,
pois 0 que se tem visto até 0 momento sdo discursos de renovacdo pedagdgica que
“abrem possibilidades de interpretagdes muito diversas e até, eventualmente,
conflitantes entre si [...] € que ndo tem produzido efeitos visiveis ou consideraveis”
(CARVALHO, 2001, p.156).

Seguindo esse caminho, podemos concluir que a interdisciplinaridade
materializou-se como um método de ensino, uma pratica pedagdgica que busca unir
professores, uma acdo empirica fora da relacdo com a linguagem, um trabalho
metodoldgico voltado para acGes coletivas, para inculcar a ideologia do Estado ou
promover 0 assujeitamento aos mecanismos sociais capitalistas, num processo de
silenciamento da linguagem na sua fungdo interdisciplinar. Temos, assim, no método
interdisciplinar a responsabilidade de promover a aprendizagem e o conhecimento, sem,
no entanto, espaco para se discutir a lingua na Escola, isto é, concebé-la enquanto
mediacdo, em seu carater maltiplo e histérico. Adotar essa concepcdo de lingua
significa perceber que as questdes linguisticas ndo sdo restritas a disciplina Lingua
Portuguesa, significa a ndo ruptura com o imaginario de que o ler e o escrever, por
exemplo, é para apreender normas da lingua, além do pré-construido que sustenta a
leitura como uma nogéo disciplinar, particular do portugués.

Observamos em funcionamento na pratica de ensino uma memoria discursiva
que convoca a concepcdo de lingua instituida desde a colonizacdo e que também
atravessa 0s sentidos e o fazer interdisciplinar, uma pratica linguistica permeada por
uma tradicdo autoritaria, contraditoria e colonialista, que ndo concebe a lingua como
fonte de sustentacdo da interdisciplinaridade.

Dessa maneira, trazer a historicidade, ideologia e interpretacdo para esse
contexto é perceber que o problema da interdisciplinaridade esta na concepcao de lingua
significada no livro didatico e pelo discurso politico da educacéo na ilusdo do efeito de
completude e de um universo de sentidos estabilizados, provocados pela instituicdo do
imaginario de homogeneidade tanto dos sujeitos quanto dos sentidos. Assim,

consideramos que o equivoco em relacdo ao modo como a interdisciplinaridade é
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concebida e efeito de outro equivoco, o da concepcéo de linguagem que compreende o
ensino de lingua portuguesa como o lugar de aprender sobre a lingua e suas normas.
Para Analise de Discurso a linguagem ¢ concebida “como media¢do necessaria
entre 0 homem e a realidade natural e social. Essa mediacdo, que é o discurso, torna
possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformacao
do homem e da realidade em vive” (ORLANDI, 2012a, p.14). E ¢ essa a concepgao de
linguagem que consideramos interdisciplinar, pela qual a Escola poderia pautar-se para
tornar o ensino de lingua como uma pratica social menos ingénua e mais criativa se ndo

fosse uma instituicdo ideologicamente vinculada ao Estado.



116

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ldeologicos de Estado: nota sobre os aparelhos
ideologicos de Estado (AIE). Traducdo de Walter Jose Evangelista e Maria Laura
Viveiros de Castro. 92 Ed. Rio de Janeiro: Edigdes Graal, 1985.

AUROUX, Sylvain. A revolucao tecnoldgica da gramatizacdo. Trad. Eni P. Orlandi.
Campinas: UNICAMP, 1992.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Os géneros do discurso. 22 ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1997.

BERTALANFFY, L. Teoria Geral dos Sistemas. #. Ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes,
1977.

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: n.°9394/96.
Brasilia, 1996.

. Programa gestdo de aprendizagem escolar — Gestar 1. Guia geral. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2008

. Programa gestdo de aprendizagem escolar — Gestar Il. Cadernos de teoria e
pratica TP 1 - 6. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacédo Basica, 2008.

. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: n°® 5692/71.
Brasilia: 1971.

. Ministério da Educag&o e Cultura. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Bésica. Resolucdo n.2, inciso IllI, Art. 3°.
MEC, 1998.

SECRETARIA DA EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros
Curriculares Nacionais:apresentacdo dos temas transversais, ética. Brasilia: MEC/
SEF, 1998.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia:MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacdo e Cultura.Plano Nacional de Educacdo - PNE.
Brasilia, INEP, 2001.

. Secretaria de Educacédo Basica.Politica Nacional de Formagéo de Profissionais
do Magistério da Educacéo Basica. Decreto n.° 6.755, 2009.

. MEC/SECAD/SEB. Mais Educacao passo a passo. Brasilia: 2009.



117

. Secretaria de Educacdo Baésica. Colecdo Explorando o Ensino: Lingua
Portuguesa: Ensino fundamental./ Secretaria de Educacdo Basica. Brasilia: MEC/SEF,
2010.

Bressanin, Joelma Aparecida. Politicas de formacao continuada de professores em
Mato Grosso: uma analise discursiva do Programa Gestar. Tese (doutorado em Estudos
da Linguagem) Universidade Estadual de Campinas,2012.

CARVALHO, José Sergio. O discurso pedagégico das diretrizes curriculares
nacionais: competéncia critica e interdisciplinaridade. Cadernos de Pesquisa, n® 112,
mar¢o 2001. Faculdade de Educacédo da USP.

CARVALHO, Castelar de. Para compreenderSaussure. 5% edi¢do, Rio de Janeiro:
Presenca Edicdes, 2004.

CHERVEL, A. A histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. In Boto, C. Nova historia e seus velhos dilemas. Revista USP, Sao Paulo,
1994, n.°23.

CHOMSKY, N. Linguagem e pensamento. Rio de Janeiro: Vozes, 1975.

Aspects de La Théorie Syntaxique. Paris: Le Seuil, 1971.

COSTA, Greiciely Cristina Da. Linguagem em funcionamento: sujeito e criminalidade.
Campinas, SP- 2008. Disserta¢do de Mestrado.

COURTINE, Jean-Jacques. Analyse du discours politique. Langages, Paris, n.62, juin,
1981.

DIAS. Luis Francisco. Os sentidos do idioma nacional. Campinas, SP: Pontes, 1996.
. Texto, escrita, interpretacdo: ensino e pesquisa. Jodo Pessoa: Ideia, 2001.

. O ensino de sintaxe em livros didaticos. In LIMA, M. A. F.; COSTA, C. S.
S. M; FILHO, F. A. (orgs) Reflexdes Linguisticas e Literarias aplicadas ao ensino.
Teresina: EDUFPI, 2010.

.Gramaética e politica: institucionalizacdo do linguistico e constituicdo de
evidéncias linguisticas. In. ORLANDI, Eni (org). Politica linguistica no Brasil.
Campinas, SP: Pontes, 2007.

. Aspectos de uma gramatica explicativa: A ocupagdo do lugar do Objeto
Direto. IN Textura: Revista de Educacdo, Ciéncias Humanas e Letras. Ed. ULBRA,
Canoas:1999.

. Problemas e desafios na constituicdo do campo de estudos da transitividade
verbal. In SARAIVA, M. E. F; MARINHO, J. H. C. Estudos da lingua em uso: relacbes
inter e intra-sentenciais, Belo Horizonte, Faculdade de Letras da UFMG, 2005.



118

DI RENZO, Ana Maria.A constituicdo do Estado brasileiro e a imposi¢éo do portugués
como lingua nacional:uma histéria em Mato Grosso. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem.) — Universidade Estadual de Campinas, 2005.

. O repetivel no processo de aquisicdo da escrita: lugar da argumentacgao.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) -—Universidade Estadual de
Campinas, 2000.

. Os estudos da Analise de Discurso e seus efeitos nas praticas linguisticas dos
manuais de ensino. In RODRIGUES, E. A.; SANTOS, G. L DOS; CASTELO
BRANCO, L. K. A. (orgs.). Andlise de Discurso no Brasil: Pensando o impensado
sempre — Uma homenagem a EniOrlandi. Campinas, SP: Edidora RG, 2011, p.483-496.

. Estado, a Lingua Nacional e a Construcdo das Politicas Linguisticas.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2012.

. Escola e a formulacdo de politicas Linguisticas. Ill Jornada do CEPEL-
Centro de Estudos e Pesquisas em Linguagem, realizada em julho de 2008, na
Universidade de Mato Grosso, em Céceres. Revista de Letras da Universidade Catolica
de Brasilia.

FAZENDA, I. C. A Integracéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade
ou ideologia? Séo Paulo: Loyola, 1992.

. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e pesquisa. Campinas, sdo Paulo:
Editora Papirus, 1994,

. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola, 2002.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio Basico da Lingua
Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FIORIN, José Luiz.Linguagem e interdisciplinaridade. Alea: Estudos Neolatinos, v.10, n.1,
p.29-53, 2008.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. 132 Ed. Petropolis: VVozes, 2006.

. A ordem do discurso. Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. 23 ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2013.

. Microfisica do poder. 13. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998b.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema
nas ciéncias sociais. Revista do centro de educacéo e letras. Foz do Iguagu v. 10 -n°1 -
p. 41.62 1° sem. 2008.

GUIMARAES, Eduardo. Lingua e Cidadania: o portugués no Brasil. Campinas:
Pontes, 1996.



119

GUILHAUMOU. Jacques. Aonde vai a Andlise de Discurso? Em torno da formagéo
discursiva. In Linguas e instrumentos linguisticos. Campinas, SP: 2006, n.°12, p.9-42.

. Analise de Texto: procedimentos, analises, ensino. 2 ed. Sdo Paulo: HUCITEC,
2012.

GUSDORF, G. Conhecimento interdisciplinar. In: Pombo, Olga (org.).
Interdisciplinaridade Antologia. 1 ed. Lisboa: Editora Campo das Letras, 2006.

. Para uma pesquisa interdisciplinar. In: Didgenes: antologia. Brasilia:
Editora da UNB, 1984, v.7.p.31-35.

HAROCHE, Claudine. Fazer dizer: Querer dizer. Sdo Paulo: HUCITEC, 1992.

HAROCHE, CI; HNRI, P. E PECHEUX, M. La sémantique et lacoupure saussurienne:
langue, langage, discours.In:Langages n° 24. Paris: Didier/Larousse, 1971.

INDURSKY, F. Reflexdes sobre a linguagem: de Bakhtin & Analise do Discurso.
Linguas e instrumentos linguisticos. Campinas, Sdo Paulo. n.4/5, p. 69-88, dez.
1999/jun. 2000.

. A nocdo de sujeito em Andlise do Discurso: do desdobramento a
fragmentacgdo. Texto apresentado no GT de Anélise do Discurso, durante o XV Encontro
da ANPOLL. Niter6i, 2000 — publicado no CD-Rom Sintese 2, Secdo de Analise do
Discurso, ANPOLL, Porto Alegre, 2002.

JAPIASSI, H. Interdisciplinaridade e Patologia do saber. Rio de Janeiro: Editora
Imago, 1976.

KNECHTEL, M. do R. Educacdo Permanente: da reunificacdo alema a reflexdes e
praticas no Brasil. Curitiba: Editora da UFPR, 1995.

LUFT, Celso Pedro. Minidicionario Luft. 212 ed. Sdo Paulo: Atica, 2005.

LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos de Pesquisa
Interdisciplinar, n. 73, Fpolis, Agosto de 2005.

MANGINI, Fernanda Rosa Nunes. A interdisciplinaridade nos parametros curriculares
nacionais para o ensino médio. Dissertagdo de mestrado. Florianopolis, 2010. UFCS.

MARIANI, Bethania. Subjetividade e imaginario linguistico. Linguagem em (Dis)curso,
Tubardo, v. 3, Numero Especial, p. 55-72, 2003.

. Colonizagdo Linguistica: Linguas, politica e religido no Brasil (séculos XVI a
XVIII) e nos Estados Unidos da Ameérica (seculo XVIII). Campinas, SP: Pontes, 2004.



120

. Colonizagdo Linguistica e efeitos de memoria. In Linguas e Instrumentos
Linguisticos. Campinas, SP: Pontes, 2003, n.°12, p.9-19.

. O PCB e a imprensa. Os comunistas no imaginario dos jornais (1922-1989).
Rio de Janeiro: Revan, Campinas, SP, Editora Unicamp, 1998.

MARTINS E SILVA, Vera Regina. EFEITOS DA RELACAO
INTERDISCURSOINTRADISCURSO: A COSTURA PELO SEU AVESSO. Disponivel
em  <http://anaisdosead.com.br/2SEAD/SIMPOSIOS/VeraReginaMartinsESilva.pdf>
acessado em: 10 de junho de 2015.

MUNDIM, Roberto Patrus. Econom. & gestdo, Belo Horizonte, v. 2, n. 3, p. 135-145,
jan./jun. 2002

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacdo. Orientagbes Curriculares: Area
de Linguagens: Educacéo Basica. Cuiaba: SEDUC — MT, 2010.

. Secretaria de Estado de Educacdo. Orientacdes Curriculares: Concepgdes para
a Educacdo Bésica. Cuiaba: SEDUC — MT, 2010.

. Secretaria de Estado de Educacdo. Politicas de Formacéo dos Profissionais da
Educacéo Basica de Mato Grosso. Cuiaba: SEDUC — MT, 2010.

. Secretaria de Estado de Educacéo. Projeto Pedagogico de Desenvolvimento do
CEFAPRO (PPDC). Céceres: CEFAPRO — MT, 2014.

MOITA LOPES, L. P. (Org.) Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2006.

MORIN. A cabeca bem-feita. Repensar a reforma repensar o pensamento. 62 ed. Rio de
janeiro: Bertrand Brasil Itda, 2002.

. Os Sete Saberes necessarios a Educacao do Futuro. 22 ed. Séo
Paulo: Cortez, 2000.

NUNES, José Horta. Formacdo do Iéxico e saber linguistico. In: Revista Relatos n°5,
1997. Disponivel em: http://www.unicamp.br/iel/hil/publica/relatos_05.html. Acessado
em: 20 de outubro de 2014.

OLIVEIRA, S. E. Cidadania: O surgimento da palavra. In Lingua e instrumentos
linglisticos. Campinas, SP:2005, n.°15, p.35-43.

ORLANDI, Eni P. Andlise de Discurso: Principios e Procedimentos. 10 ed. Sdo Paulo:
Pontes, 2012a.

. Discurso em Analise: sujeito, sentido, ideologia. Campinas: Pontes, 2012b.

. Discurso e Leitura. 9% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012c.


http://anaisdosead.com.br/2SEAD/SIMPOSIOS/VeraReginaMartinsESilva.pdf

121

. Discurso e Texto: Formulagéo e circulagdo dos sentidos. 4 ed. Campinas, SP:
Pontes, 2012d.

. Formacéo ou capacitacdo?: Duas formas de ligar sociedade e conhecimento.
In FERREIRA, E. L.; ORLANDI, E. P. (orgs.) Discursos sobre inclusdo. Niterdi:
Intertexto: 2014.

. A Linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 6 ed. Campinas, SP:
Pontes, 2011.

. As formas do siléncio: No movimento dos sentidos. 62 ed. Campinas: Editora
Unicamp, 2007a.

. Interpretacdo; autoria, leitura e efeitos do trabalho simbolico. 5 ed. Campinas,
SP: Pontes, 2007b.

(org.). Politica Linguistica no Brasil. Campinas: Pontes, 2007c.
. Processo de descolonizagdo lingUistica: as representacdes da lingua nacional.
In: GALVES, Charlotte; GARMES, Helder; RIBEIRO, Fernando Rosa. (orgs.). Africa-
Brasil: caminhos da lingua portuguesa. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2009, p.
211-223.
. O Estado, a gramatica, a autoria. Campinas, SP: UNICAMP, 1997.

. Terra a Vista — Discurso do Confronto: Velho e Novo Mundo. 22 ed. Campinas,
SP: UNICAMP, 2008.

. Lingua e conhecimento linglistico: para uma histdria das idéias no Brasil. 22
ed. S&o Paulo: Cortez, 2013.
. Divulgacdo cientifica e efeito leitor: uma politica social urbana. In Texto e
discurso. 3. ed. Campinas: Pontes, 2010.
O Sujeito Discursivo Contempordneo: um exemplo. Disponivel em

<http://anaisdosead.com.br/2SEAD/CONFERENCIA/EniOrlandi.pdf>,2005. Acessado
em 08 de setembro de 2015.

ORLANDI, Eni Puccinelli; GUIMARAES, Eduardo. Formacdo de um espaco de
producdo linguistica: A gramatica no Brasil. In: Histéria das idéias linguisticas:
construcdo do saber metalinguistico e constituicdo da lingua nacional. Campinas, SP:
Pontes; Caceres, MT: Unemat Editora, 2001.

ORLANDI, Eni Puccinelli; GUIMARAES, Eduardo (orgs). Institucionalizacio dos
estudos da Linguagem: A disciplinarizacdo das Ideias Linguisticas. Campinas, SP:
Pontes, 2002.

ORLANDI, Eni P; LAGAZZY-RODRIGUES, Suzy (orgs.). Discurso e Textualidade.
Campinas: Pontes, 2006.


http://anaisdosead.com.br/2SEAD/CONFERENCIA/EniOrlandi.pdf

122

ORLANDI, Eni Puccinelli. (Org.). Discurso fundador A formacdo do pais e a
construgéo da identidade nacional. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 2001.

. Paréafrase e polissemia: a fluidez nos limites do simbdlico. Rua, Campinas,
Unicamp, v. 4, 1998, p. 14.

ORLANDI, Eni P. Etica e Politica linguistica. In Linguas e Instrumentos Linguisticos.
Campinas, SP: Pontes, 1998a, n.°1, p.7-16.

ORLANDI, Eni. Identidade linguistica escolar. In: SIGNORINI, Inés (org.). Campinas,
SP: Mercado de Letras, 1998b.

PAVIANI, Jayme. Interdisciplinaridade: conceitos e distin¢des. Caxias do Sul: Educs,
2008.

PECHEUX, M. Papel da meméria. In: Achard, P. et al. Papel da memoéria (Nunes, J.H.,
Trad. e Intr.). Campinas: Pontes, 1999.

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In: ORLANDI, E. P. Gestos de leitura. Campinas:
Editora daUNICAMP, 1996, p. 55-66.

. Semantica e Discurso: uma critica a afirmagdo do Obvio. Trad. Eni
PulcinelliOrlandi et al. 3%ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1997.

. O Discurso: Estrutura ou acontecimento. Sdo Paulo: Pontes, 1998.

. Analise de Discurso: Michel Pécheux. Textos selecionados por Eni P. Orlandi-
32 Ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2012.

PECHEUX, Michel; GADET, F (1991). A lingua inatingivel. In: Analise de Discurso:
Michel Pécheux.(Textos selecionados EniPulcinelliOrlandi et al). 3% ed. Sdo Paulo:
Pontes, 2012.

PECHEUX, Michel. Leitura e memoria: Projeto de Pesquisa. In: Analise de Discurso:
Michel Pécheux. Textos selecionados por Eni P. Orlandi— 3% Ed. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2012,

PENNA, Fernando de Araujo. Sob o0 nome e a capa do imperador: A criacdo do Colégio
de Pedro Segundo e a constituicdo de seu curriculo. Tese (Doutorado) - Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas. Rio de Janeiro:
2008.

PFEIFFER, Claudia Castellanos. O saber escolarizado como espaco de
institucionalizacdo da lingua. In: GUIMARAES, Eduardo; BRUM-DE-PAULA,
Miriam Rose (Org.) Sentido e Memdria. Campinas: Pontes Editores, 2005.

. O leitor no contexto escolar. In. ORLANDI, Eni P.(Org.) A leitura e os
Leitores. 2 ed. Campinas, SP: Pontes, 2003, p. 87-104.



123

. O Lugar do Conhecimento na Escola, alunos e professores em busca da
Autorizacgdo. Escritos n. 7, p. 09-20, 2002. Campinas: Pontes Editores, 2001, p.29-33.

. Cidade e Sujeito Escolarizado. In ORLANDI, E. P. (org.). Cidade atravessada:
os sentidos publicos no espaco.

. Epistemologia Genética. Trad. Alvaro Cabral. 3 ed. Sdo Paulo: SP, Martins
Fontes, 2007.

PIAGET J.; INHELDER B. A psicologia da crianga. Séo Paulo, Difel, 1976.
. Para onde vai a educagdo? 6 ed.Riode Janeiro: Livraria José Olympio, 1978.

PIMENTA, Selma Garrido; ALMEIDA, Maria lzabel de. (Orgs.). Pedagogia
Universitaria: caminhos para a formacao de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

POMBO, Olga; LEVY, Teresa; GUIMARAES, Henrique. A interdisciplinaridade:
reflexdo e experiéncia. Lisboa: Texto, 1993. (22 edi¢do revista e aumentada, 1994).
Disponivel em:
<http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/mathesis/interdisciplinaridade.pdf>.
Acesso em: 19 novembro 2014.

POSSENTI , Sirio. PRAGMATICA NA ANALISE DO DISCURSO. Cad.Est.Ling.,
Campinas, (30):71-83, Jan./Jun. 1996.

SANTOS, Akiko. Complexidade e transdisciplinaridade em educacéo: cinco principios
para resgatar o elo perdido. Revista Brasileira de Educacéo v. 13, n. 37 jan./abr. 2008.

SCHEFFLER, I. A Linguagem da educacéo. Sdo Paulo: Edusp; Saraiva, 1974.

SAVIANI, Demerval. et al. O legado educacional do Século XX no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2004.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. 34. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2012.

SANTOME, J. T. Globalizacio e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre: Editora Artes Médicas Sul Ltda, 1998.

SANTOS, Carmi Ferraz (Org.) ; MENDONCA, Méarcia (Org.) ; CAVALCANTE,
Marianne (Org.). Diversidade Textual: os Géneros na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

SEVERINO, Antonio Joaquim. O uno e o multiplo: o sentido antropoldgico do
interdisciplinar. In: JANTSCH, Ari Paulo; BIANCHETTI, Lucidio (Orgs.).
Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito. 8. ed. Petropolis: Vozes, 2008.
p. 159-175.

_ . Subsidios para uma reflex@o sobre novos caminhos da interdisciplinaridade. In:
SA, JeaneteLiasch Martins de (Org.). Servigo Social e Interdisciplinaridade: dos



124

fundamentos filosoficos a pratica interdisciplinar no ensino, pesquisa e extensao. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2002.

SILVA, Mariza Vieira da. A escolarizacdo da lingua nacional. In ORLANDI, Eni P.
(org). Politicas linguisticas no Brasil. Campinas, Pontes, 2007. (p.141-161)

. Histdria das ldéias Linguisticas: o Estado, as institui¢des, as politicas. Texto
apresentado na “X Jornada de Histéria das Idéias Lingiiisticas”, realizada na
Universidade Federal de Minas Gerais, em agosto de 2007.

. O Portugués do Brasil: a constituicdlo de uma lingua nacional. Texto
apresentado na Il Semana Universitaria da Universidade Catdlica de Brasilia, no dia 02
de outubro de 2001.

. Historia da Alfabetizac@o no Brasil: a constituicdo de sentidos e do sujeito da
escolarizacdo. Tese (doutorado em Estudos da Linguagem) - Universidade Estadual de
Campinas, 1998.

Disciplina. Disponivel em
<http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=48>Acessado 30
de Junho de 2015.

. Aprender-ensinar. Disponivel em
<http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=50>Acessado 10
de Janeiro de 2015.

SILVA, Gildemarks Costa. A relacdo educagéo, ciéncia e interdisciplinaridade. R. bras.
Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 403-414, set./dez. 2000.

SILVEIRA, V. F. P. Algumas Reflexdes sobre o sujeito nos estudos da linguagem. In
Linguas e Instrumentos Linguisticos. Campinas, SP: Pontes, 2004, n.°12, p.65-74.

SOARES, M. Portugués na escola: historia de uma disciplina curricular. Revista de
Educacéo/AEC, n.101, ano 25, p. 9-19, out./dez., 1996.

. Concepcoes de linguagem e o ensino da Lingua Portuguesa. In: BASTOS,
N. B. Lingua Portuguesa, perspectiva, ensino.PUC/SP, 1998. p.53 - 60.

SOUZA, Solange Jobim e; KRAMER, Sénia. O debate Piaget/VVygotsky e as politicas
educacionais. Caderno de Pesquisa, n. 77, 1991.

TAVARES, Rosimeire Aparecida Alves; CONSELVAN, Tatiane Brugnerotto. Manual
do Professor. Vontade de Saber Portugués. Colecdo 6° ao 9° ano.1 ed. Sdo Paulo: FTD,
2012.

WADSWORTH, B. J. Inteligéncia e afetividade da Crianca na Teoria de Piaget:
Fundamentos do construtivismo. 5 ed. S&o Paulo: Editora Pioneira, 1996.


http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=48
http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=50

125

ZABALA, A. Enfoque Globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o
curriculo escolar. Porto Alegre: Editora Artmed, 2002.

ZANDWAIS, A. Mikhael Bakhtin: ContribuicGes para a filosofia da linguagem e
estudos discursivos. In Lingua e instrumentos linguisticos. Campinas, SP: 2006, n.°16,
p.87-96.

ZOPPI-FONTANA, M. Identidades (in) formais: contradi¢do, processos de designagédo
e subjetivacdo na diferenca. Organon 35, vol. 17, n. 35, 2003.

ANEXOS

ANEXO A — QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA

1) Paravocg, o que é interdisciplinaridade? Que importancia vocé atribui a ela?
2) Vocé ja desenvolveu atividades interdisciplinares? Como funcionou?

3) Vocé acha possivel o desenvolvimento da interdisciplinaridade na escola? Por
qué?

4) Vocé considera que o0s materiais didaticos tém possibilitado a
interdisciplinaridade?

5) Qual o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa?
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ANEXO B -RESPOSTAS AO QUESTIONARIO

PROFESSOR A

1-A interdisciplinaridade é uma prética pedagogica na qual se envolve todas ou a maior
parte delas para trabalhar um tema especifico.

E um trabalho rico e prazeroso no processo ensinoaprendizagem. As trocas de
experiéncias trazem tanto aos alunos quanto aos professores um vasto conhecimento
para o aprendizado tanto em sala de aula quanto fora dela.

2- O desenvolvimento dessa préatica na escola é sim possivel. Pois acaba desenvolvendo
um namero maior de troca de experiéncias transmitidas. No entanto, é necessario que 0s
professores tenham um maior tempo disponivel para se dedicarem a essa pratica. O que
hoje é dificil devido a uma jornada dupla de trabalho.
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3-Hoje, os materiais didaticos sdo ricos em informagdes possibilitando o trabalho
interdisciplinar. No entanto, € necessario “tempo” para aproveitar, para pesquisar esses
materiais.

5-Eu creio que o principal objetivo do ensino de lingua portuguesa € a comunicacao
entre os interlocutores. E para que essa comunicagdo tenha sucesso é necessario que se
conhecga 0s muitos tipos de textos e como apresenta-los; e sé os aperfeicoamos nas aulas
de lingua portuguesa.

PROFESSOR B

1-E o envolvimento de todas as disciplinas para trabalhar a um tema especifico. E um
trabalho rico no quesito ensino e aprendizagem, além de promover a interacdo professor
x professor, aluno x aluno e professor x aluno.

2-Considero possivel o desenvolvimento dessa pratica, pois trocas de experiéncia
enriquece o desenvolver do trabalho e a aprendizagem.

4-Os materiais didaticos possibilitam o trabalho interdisciplinar, pois temos materiais
ricos.

5-Acredito que o objetivo seja a comunicacdo, a interagdo, pois precisamos do
conhecimento de nossa lingua para a pratica da cidadania.

PROFESSOR C

1-No meu entender a interdisciplinaridade é uma pratica pedagogica que abrange grande
parte das areas de conhecimento ou todas elas, a qual possibilita amplo conhecimento,
ou seja, apreensdo de um determinado tema sob varios angulos.

2-Sim. Ja desenvolvi atividades interdisciplinares, que a meu ver foi bastante
significativo. Em todas as situacfes ocorreu a interdisciplinaridade durante a execugéo
dos projetos pedagogicos, tratando de temas transversais. Numa das ocasides forma
contempladas as areas de linguagem e ciéncias humanas. Onde trabalhamos com o tema
“Familia de ontem X Familias Contemporaneas”. Foi um trabalho que gerou até uma
peca de teatro, ainda que amadora. Envolvendo os segmentos pais e alunos. O
encerramento “revolucionou o ambiente escolar”.
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Em outro momento, contemplou-se linguagem e matematica, onde partimos das
angustias vividas por alunos da escola para desmontar todo o assunto “relacionamento
familiar e educagdo sexual”. Também foi muito proveitoso, visto que alguns alunos, a
partir do trabalho se encorajaram, até mesmo para denunciarem assedios entdo vividos
por eles.

3-E uma prética possivel, porém, com muitas dificuldades a serem enfrentadas. No caso
do Ensino Fundamental Il, at¢ mesmo devido ao sistema que funciona em forma de
disciplinas e horarios diferentes. Outro agravante é que os professores ficam presos ao
contedido a ser ministrado em determinado ano/fase.

4- Na maioria das vezes o material didatico contempla a interdisciplinaridade. Porém,
ainda deixa a desejar por priorizar a estrutura da lingua em morfologia, sintaxe, fonética
e outros.

5-0 principal objetivo da lingua portuguesa é propiciar ao individuo o desenvolvimento
da funcéo social da comunicagéo.

PROFESSOR D

1-Interdisciplinaridade é uma pratica pedagogica que une diferentes disciplinas com o
objetivo de trabalhar um tema especifico. E de suma importancia, pois proporciona a
troca de conhecimento e amplia a visdo sobre o assunto.

2-Sim. Ja desenvolvi atividades interdisciplinares que a meu ver forma bem proveitosas.
Realizei um trabalho sobre oracGes coordenadas envolvendo a disciplina de Lingua
Portuguesa e Manipulacdo de Imagem e Designer, disciplina técnica do curso de
Informatica.

3-Sim, porque envolvendo outras disciplinas percebe-se que um mesmo assunto pode
ser tratado de varias maneiras, contribuindo assim, para um melhor aprendizado.

4-Nao, além da falta de tempo dos professores para se dedicarem a essa pratica, ha
tambem falta de material e preparo.

5-O Objetivo do ensino de Lingua Portuguesa é estabelecer comunicacéo.

PROFESSOR F



129

1-Interdisciplinaridade consiste no processo de interacdo entre varias disciplinas, a fim
de que contetdos comuns a todas elas sejam aprofundados, buscando atingir 0 mesmo
objetivo. A importancia estd na interacdo entre docentes de véarias areas do
conhecimento, por exemplo, um professor de lingua portuguesa pode realizar um
trabalho sobre variagBGes linguisticas e aprofundar o conteudo com o auxilio do
professor de lingua estrangeira, professor de historia, geografia, entre outros.

2-Sim, pois se 0s docentes se reunirem periodicamente para discutir sua pratica
pedagdgica e criarem estratégias de ensino-aprendizagem em conjunto, sera possivel
que a interdisciplinaridade seja desenvolvida no contexto escolar.

3-Atualmente estamos recebendo materiais didaticos que contemplam a prética da
interdisciplinaridade, mas depende também do docente, ou seja, de como ele ird
conduzir e aprofundar essa pratica com os outros profissionais.

5-Ao ministrar os conteldos de lingua portuguesa, o professor deve criar estratégias
para que o aluno possa ser um leitor critico, sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem, ser responsavel na construcdo do conhecimento, produzir textos
coerentes e coesos, saber interpretar os contetdos propostos, sendo que, esses contedldos
devem ter ligagdo com o contexto em que vive o aluno, para que assim, o educando
possa atribuir sentido ao que esta aprendendo.



