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RESUMO

Esta pesquisa aborda sobre a educacdo escolar de trabalhadores do campo. Buscamos, com
esse estudo, analisar como ocorre e em que consiste a educagdo escolar dos integrantes do
Assentamento Raimundo Vieira e de que forma ela se articula com as demandas sociais e
educativas dos assentados, bem como com os principios e fundamentos da educacdo do
campo. O l6cus da pesquisa € Assentamento Raimundo Vieira, vinculado a Comissdo Pastoral
da Terra (CPT), em Nova Guarita-MT. A presente pesquisa estd sustentada em uma
abordagem critico-dialético e na pesquisa qualitativa, na metodologia de estudo de caso. Os
instrumentos de pesquisa séo a entrevista semi-estruturada com estudantes, pais e professores
de uma escola publica, que € frequentada por estudantes assentados; e analise de documentos,
dentre eles, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola. O Referencial tedrico utilizado articula-
se em torno de autores, tais como Marx, Pistrak, Caldart, Mészaros, Machado, Ribeiro,
Freitas, Camini, Vendramini, Stédile, Zart, dentre outros. A pesquisa vai sendo tecida, com
base nas lutas travadas pelos movimentos sociais do campo, ou como afirma Ribeiro (2013),
em “sujeitos politicos coletivos”. A partir deste estudo, entendemos ser necessario tragar
estratégias para confrontar o que vem sendo instituido como educacdo escolar e o que 0s
movimentos sociais ligados a terra entendem ser necessario para uma atuacdo transformadora
dos espacos ocupados pelos trabalhadores do campo, a partir dos projetos de assentamento de
reforma agréria. Os resultados da pesquisa apontam que a educacgdo escolar dos assentados
ndo se articula com as demandas socioeducativas dos camponeses, Vvisto que a escola urbana
frequentada pelos filhos dos assentados estabelece pouca interlocugdo com o trabalho, a
cultura e a vida no campo. Concluimos que cabe a escola repensar seu projeto pedagogico, de
modo a atender aos filhos dos trabalhadores e a extrapolar a perspectiva da ‘preparacao para o
mercado de trabalho’, assim como ha necessidade de maiores articulacoes dos movimentos
sociais do campo em torno do projeto social da classe camponesa. Cabe articular, de forma
mais intensa, as demandas por terra, trabalho e educacdo, no sentido de evidenciar a
necessidade de uma educacdo e uma escola que estejam coladas a realidade dos trabalhadores
que vivem no campo.

PALAVRAS-CHAVE: assentamento, demandas socioeducativas, educagdo do campo,
educacdo escolar, reforma agraria.



ABSTRACT

This survey approaches about the workers’ of the field school education.We looked for, with
that study analyze how is happens in that consists the school education of the members of the
Settlement Raimundo Vieira and that forms she pronounces with the social and educational
demands of those settlers, as well as with the beginnings and foundations of the education of
the field.The locus of the survey is settlement Raimundo Vieiralinked to the Pastoral
Commission of the Earth (CPT), in New Guarita-mt..To present survey it is sustained in na
approach critical-dialético and in na qualitative research,in methodology. Of case study the
research instruments are the interview semi-structured with students,parents and teachers of a
public school,that is frequented by settlers students, and analysis of documents,among then
the school Pedagogical Political Project.The Theoretical framework used is based on authors,
such as Marx, Pistrak, Caldart, Mészaros, Machado, Ribeiro, Freitas, Camini, Vendramini,
Steédile, Zart among others.The research is woven, based on the struggles waged by social
movements in the contryside, or as stanted by Ribeiro (2013), in “collective political
subjects”. From this study, we think it is necessary to draw strategies to confront what has
been established as school education and the social movements linked to the understand to be
necessary for a transformative performance of earth understand to be necessary for a
trasformative performance of spaces accupied byworkers in the field, from the agrarian
reform. Settlement projects. the survey results indicate that school education of settlers not
articulates with the educational demands of the peasants, the urban school attend by the
children of settlers establishes little interlocution with the workes, the culture and the field
life. We conclude that the school rethink its pedagogic project, in order to meet the children of
workers and extrapolate the propects’preparation for the labour market’, just as there is need
for greater articulaton of social momemts of the aroud the social project of the peasant Class.
Fits articulate, more intensely, the demands for land, work and education, in order to highlight
the need for an education and a school that are glued to reality for workers who live in the
coutry.

KEYWORDS: settlement, social and educational demands, rural education, school education,
agrarin reform.
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INTRODUCAO

Nos mais de 500 anos de colonizagdo do Brasil, a terra encontra-se sobre o dominio
da elite agraria e do capital que concentra grandes latifundios e ndo tem possibilitado o
desenvolvimento social do pais, consoante com a propositura de produzir para exportacdo. O
sistema econdmico do Brasil fica refém dos paises desenvolvidos, o que forca a adotar
politicas hegemodnicas desses paises. A classe burguesa, apesar de transvestida de uma
ideologia de piedade para com a classe trabalhadora, ndo abre mdo de seus privilégios,
principalmente a concentracdo de terras/riqueza. Assim, para falar de reforma agraria no
Brasil, faz-se necessario refletirmos sobre as herancas sociopoliticas de organizacdo territorial
do campo/rural quando em terras brasileiras os europeus vieram com a proposta de
exploracdo. Com propoésitos de conquistar, dominar e explorar, o0s colonizadores

desencadearam conflitos socioculturais e a extin¢do da maioria dos povos indigenas.

Essa forma de apoderamento do territério brasileiro pela elite agraria dominante,
com origem na divisdo em capitanias hereditarias (STEDILE, 2011) e confirmadas pela Lei
de Terras, em 1850, que outorgou o direito a posse para quem tivesse dinheiro, criou
possibilidades juridicas para um pequeno grupo ficar com a posse/poder das terras brasileiras.
Ou como destaca Stédile (2003), a partir das Capitanias Hereditarias se expressa de fato os
donatarios de grande extensdo de terra, sendo estes 0s amigos, incumbidos de explorar 0s

negros africanos e, também, os indios como escravos.

O confronto entre aqueles que se apoderaram e 0s que tiveram negada a posse da
terra se evidencia quando pequenos grupos comegam a Se organizar e reivindicar espacos
territoriais como suas propriedades. Tais lutas contrapuseram-se ao dominio hegemonico
sustentado desde antes de 1500 quando ja se dividia o dominio do mundo em duas partes para
ser explorado por espanhdis e portugueses a partir do Tratado de Madri. Na virada do século
XIX temos registro da maior intervencdo militar contra camponeses quando foram
organizados por Anténio Maciel — ou, como ele mesmo auto definia, Peregrino — para lutar
contra a fome, a miséria, a opressdo, a morte e 0s impostos instituidos a partir da recém-criada
Republica. Como destaca Macedo e Maestri (2004, p.74), em “Belo Monte ndo havia fome ¢

imperava a solidariedade e a autonomia popular”.

Nesse sentido, a elite dominante se apressou em destruir as organizacGes sociais,

principalmente os quilombos, quando estes “demonstravam concretamente, que era possivel
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organizar a sociedade brasileira de uma outra forma” (BOGO, 2003, p.25). Segundo Bogo
(2003), as lutas dos quilombos foram asfixiadas, mas elas renascem na cidade de Belo Monte,
Bahia, por volta de 1893. Assim, “Canudos era a tentativa dos camponeses pobres,
descendentes de escravos e sofredores em geral, de buscar a paz e a prosperidade através do
trabalho e da organizagdo de uma comunidade rural” (BOGO, 2003, p.25). Da mesma forma,
a Guerra de Contestado, que ocorreu entre 1912 ¢ 1916, em que os trabalhadores “pretendiam
se alojar nas terras da regido, apds concluir a construcdo da ferrovia” (BOGO, 2003, p. 26),

faz-se novamente o Estado como detentor da classe burguesa/latifundiaria.

E ainda antes da promulgacédo da segunda lei de terras, o Estatuto de Terra de 1964,
temos as experiéncias vindas das Ligas Camponesas, obtendo como exemplo os camponeses
de Trombas e Formoso, em Goids, que reivindicavam outra forma possivel de organizacéo
social de se obter posse da terra. Afirma Martins (1999) que “a liga camponesa e o sindicato
serdo as formas mais importantes de organizacdo e luta politica dos camponeses” (MARTINS,
1999, p.13) para ter e permanecer na terra.

A primeira proposta de reforma agraria ocorreu na constituinte de 1946, quando o
entdo senador Luiz Carlos Prestes, do Partido Comunista Brasileiro (PCB) revela o grande
problema agrario brasileiro e afirma que “sem uma verdadeira reforma agraria ndo ¢é possivel
debelar grandes partes dos males que nos afligem” (STEDILE, 2012, p.21); propde por meio
de lei o fracionamento do latifindio. E a partir das Ligas Camponesas, da Unifo dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) e do Movimento dos Agricultores
Sem Terra (MASTER), com “carater de classe e organizadas em nivel nacional”, que serdo

apresentados “programas e teses politicas em defasa da reforma agraria”, conforme sintetiza

Stédile (2012, p.14).

Logo ap6s o golpe militar de 1964, ¢ instituida a primeira lei de reforma agréaria no
Brasil: o Estatuto da Terra, proposto a partir de um modelo classico de reforma agraria que
legitimava a hegemonia do capitalismo no continente. E foi, principalmente, nas décadas de
1970 e 1980 que o governo militar adotou 0 modelo de assentamento a partir dos projetos de
colonizagdo. Tais projetos foram sendo implantados na regido amazodnica com ideologia de

“integrar para ndo entregar”.

Contrapondo o modelo de colonizacdo militar, as igrejas catolica e luterana, a partir
da Comissdo Pastoral da Terra, comecam a lutar em defesa dos posseiros, sem terra e

atingidos por barragem. Dessa organizagdo vai surgir o MST para organizar um numero cada
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vez mais crescente de sem terra em nosso pais e propor a reforma agraria como bandeira de

luta.

Com base nas palavras de Caldart (2012) entendemos que a reforma agraria ndo esta
na ordem do dia, mas que deve ser uma luta de todos os trabalhadores rurais a partir da
organiza¢do de massas, visto que a “Reforma Agraria ¢ politica publica, depende de subsidios
estatais, estaria voltada para o mercado interno e recoloca a questdo social em primeiro lugar”
(p.161-162). Isso significa que ainda ndo foi implantado projeto de reforma agraria que atenda
as necessidades da populacdo brasileira. No entanto, os trabalhadores rurais tém procurado se
contrapor a essa légica de expropriacdo e expulsdo do homem do campo, organizando lutas
por uma reforma agraria que contemple a distribuicdo da terra, as condi¢bes de producdo e a
perspectiva de construcdo de outro modelo de sociedade. Muitas dessas lutas tém resultado na

constituicdo de assentamentos rurais em diversas partes do Brasil.

Com o interesse de entender melhor como, atualmente, os assentados da reforma
agraria, em uma regido de Mato Grosso, estdo organizados em suas lutas € que a presente
pesquisa se apresenta. Assim, trazemos para o0 debate a educacao escolar que aos poucos vai
sendo constituida para/pelos trabalhadores rurais, procurando identificar se a mesma se

articula — e de que forma, com as demandas socioeducativas desses trabalhadores.

Para compreender o espaco de socializagdo do campo, Zart e Bitencourt (2015)
lembram que “o campo ndo ¢ somente producdo e consumo. O espago € o tempo do campo
estruturam uma territorialidade que cria e gesta as identidades e as culturalidades associadas
as estruturas, as relagdes e as desigualdades sociais” (p.128). Assim, a compreensao do campo

e da educacdo escolar leva em conta os saberes camponeses e 0 contexto dessa vivéncia.
Itinerario do pesquisador

Para melhor entender o porqué da pesquisa, considero necessario trazer um pouco da

trajetdria de vida do pesquisador.

No ano de 2001, quando eu ja estava formado em Filosofia (curso concluido em
2000), fui convidado por um dos educadores que atuavam na Secretaria Municipal de
Educacdo de Nova Guarita-MT, para trabalhar como professor na Escola Municipal Planalto.

Logo em seguida, também fui contratado pela Escola Estadual 13 de Maio.

Atuei como professor na escola municipal somente no ano de 2001. Na escola

estadual, essa atuacdo se prolongou até 2007, com uma interrupcéo nos anos de 2004 e 2005,
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periodo em que fiquei residindo no Acampamento Renascer, Gleba Gama, pertencente ao
Municipio de Nova Guarita-MT.

No ano de 2002, acabei me envolvendo com a questdo agraria do municipio, pois
estavam sendo criadas propostas de assentar familias na Gleba Gama (Gama 1), com mais de
16 mil hectares de terras pertencentes a Unido, das quais se cogitava regularizar areas
menores e transformar em assentamento os latifundios maiores, visto toda &rea estar em
posse/grilo de pequenos, médios e grandes latifundiarios/grileiros. A prefeitura municipal e o
sindicato dos trabalhadores rurais do municipio, juntamente com o INCRA, unidade de
Colider-MT, tiveram a iniciativa de regularizar parte da area e transformar as maiores
fazendas em assentamento. No caso do sindicato, a Unica mobilizagdo girava em torno de
cadastrar familias conforme o modelo adotado pelo entdo Governo Federal, FHC, ou seja, as
familias eram inscritas por meio dos Correios e ficavam em suas casas esperando serem

assentadas.

O Governo Federal, ja no final de 2002, reconhece a area da Gleba Gama como area
de assentamento, via diario oficial, na qual poderia ser assentado um quantitativo de 336
familias. Foi no dia 30 de dezembro de 2002, penultimo dia do governo FHC, que ocorreu a
criagdo do Projeto de Assentamento Renascer (Projeto MT 0628000), concedendo lote a 252
familias, dentre as quais fui um dos contemplados (anexo 1). Apesar de o INCRA reconhecer
que as familias foram assentadas, este é um assentamento fantasma porque nenhuma das
familias cadastradas no PA Renascer foi, de fato, assentada naquele momento (mais detalhes

no cap.2).

Por saber que a referida gleba pertencia/pertence a Unido e estava em processo de
retomada, é que em junho de 2003, a partir de uma reunido na Camara dos Vereadores, a CPT
convoca 0s sem terra guaritense® para acampar, visto que esta seria a forma mais rapida para
conseguirem ser assentados, nos contornos da proposta estabelecida pelo novo governo.
Assim, no dia 02 de junho de 2003, juntamente com mais quatorze pessoas, passei a primeira
noite em barracos de lona, na beira da rodovia MT-410, que liga Nova Guarita a Peixoto de
Azevedo, distante aproximadamente 20 km do perimetro urbano do municipio sede, dando

inicio ao Acampamento Renascer.

Fiquei acampado e contribuindo na organizacéo, juntamente com outras liderancgas

locais de junho de 2003 a dezembro de 2005. Devo lembrar que quem primeiro me fez

! Conforme Ferreira (2001, p.526), sdo denominados de Nova-guaritenses ou Guaritenses os habitantes que
residem no municipio de Nova Guarita-MT.
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exercitar o ato de organizar uma enorme quantidade de companheiros sem terras, que aos
poucos vinham sendo acolhidos nos barracos improvisados, foi o companheiro Deninho José
Hendges. Este companheiro j& havia sido acampado durante mais de seis anos em
acampamentos organizado pelo MST, na regido sul do Brasil. Nesse sentido, o ato de
organizar em grupos e dividir as tarefas cotidianas para o bom andamento de um
acampamento ndo foi facil, visto passar de 600 familias logo nos primeiros quinze dias de

acampamento.

Aos poucos, foram sendo convocadas reunides para ver a quem caberia coordenar
cada grupo e, também, para organizar uma coordenacdo geral do acampamento. Os
trabalhadores foram organizados em grupos. A principio, foram divididos em 10 grupos
menores, mas em seguida esse numero foi aumentando, pois, algumas fazendas foram sendo
retomadas pela justica federal logo nos primeiros meses de acampamento, trazendo outras
familias para 0 Acampamento Renascer. Novas liderancas foram surgindo dentro dos grupos,
podendo ser destacado os seguintes companheiros com o0s quais tive maior contato: Gilberto
(Jild), Dorvalino, Nevair (Bugdo), lolanda, Vani, ‘Quiliqui’, Cleusa, Jodozinho Xavier e

Domingos, além do Deninho.

Porém, a retomada de algumas fazendas para assentar familias sem terra nao foi
objeto imediato de loteamento, pois os latifundiarios/grileiros foram se articulando junto com
politicos de influéncia e estavam (como continuam) dispostos a impossibilitar/impedir, a
qualquer preco, o assentamento de sem terras em areas publicas da Unido e em posse de
latifundiarios. O resultado foi que apesar da retomada pela justica federal de algumas
areas/fazendas da Gleba Gama para assentar familia, estas tiveram que permanecer
acampadas. Nesse sentido, o sonho de ser assentado estava sendo cada vez mais adiado,
situacdo esta que perdura até hoje para as mais de 150 familias acampadas na Gleba. Ou seja,
passaram-se mais de 10 anos de luta e o0 Acampamento Renascer continua com familias
acampadas e a reforma agraria ainda ndo aconteceu em toda a area projetada para assentar as

familias sem terra.

No periodo de acampamento, com o acompanhamento e articulagdo da CPT, tendo a
frente a Irma Leonora, além da luta pela reforma agraria, outras propostas vinham sendo
discutidas, tais como: a educacdo escolar dos assentados, o que produzir no lote a ser
conquistado, como organizar 0s assentados se em cooperativa, associagdo ou mesmo em
movimento de pequenos agricultores (MPA). Tais discussdes ultrapassavam a simples vida de

acampado. A CPT encorajava 0s acampados a participar de cursos de formacao e a conhecer
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outras formas de organizacdo de assentamento, apesar das constantes ameacas que sofria por
parte dos latifundiarios/grileiros.

Nesse sentido, de agosto a novembro de 2003, participei do Curso de formacéo para
militantes de base da regional Centro-Oeste, em Mirantes da Serra, RO, tendo a frente 0 MST
e 0 MPA, com o objetivo de formar novas liderangas dos estados de RO, MT, MS e DF. Uma
segunda experiéncia foi a de participar das discussdes do curso de Pedagogia da Terra, em
2004, curso este pleiteado pela UNEMAT, campus de Sinop-MT com a premissa de formar
educadores para o oficio pedagdgico nas escolas dos assentamentos da reforma agraria. Uma
terceira experiéncia na vida de acampado foi de casar com uma companheira, também
acampada na época, com quem convivo atualmente e junto temos um filho de 09 anos de
idade.

Nos anos de 2004 e 2005 acabei ficando ausente da atividade do magistério, o que
me levou a viver sem um salario fixo. Nesse periodo cultivei roca de toco, pois as tecnologias
disponiveis para quem vive em um barraco de lona ndo sdo muitas: foice, machado, enxada e
variedades de sementes para cultivar - adquiridas nos intercambios com outros trabalhadores
rurais. E bom destacar que a realizacdo da roca levava em conta o trabalho coletivo, os
trabalhadores se dividiam em grupos para realizacdo das atividades desde o plantio até a
colheita. O cultivo da roga coadunava com a proposta de produzir alimentos para o sustento
das familias acampadas.

E na perspectiva de superar a estrutura social de dependéncia, onde uma classe social
fica com o lucro (a elite agraria/fempresarial) e a outra com o trabalho (os trabalhadores), que
as lutas vdo sendo travadas. Assim, ha um entendimento de que a reforma agréria ndo é
apenas a distribuicdo de um lote de terra, mas envolve um conjunto de politicas para o campo,
incluindo a educacéo escolar, a previdéncia social, os planos de satde, dentre outros, como

direito dos trabalhadores rurais/populacdes do campo.

No periodo de acampado/militante, analiso que a luta gerou muitas contradicGes,
conflitos e desavencas. No final do ano de 2005 acabei desistindo de continuar morando no
acampamento. Os motivos que me levaram a afastar da militancia/luta no acampamento foram
as constantes ameagas de morte aos sem-terra acampados, situagdo esta consumada com a
morte de companheiros acampados. Os anos que se alongam para tornar efetiva a reforma
agraria em terras publicas da Unido, acompanhados com a morosidade judicial e o constante
enfrentamento com os latifundiarios que ocupam tais terras, levam muitos a desistirem da luta

pela terra.
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Nesse intervalo de 2006-2007, as primeiras familias foram assentadas na Gleba
Gama, com a criacdo do Assentamento Raimundo Vieira. Além dessa area, outras trés
pequenas foram retomadas pela justica e estdo em poder das familias sem terra, porém

cabendo recurso dessa decisao, aos antigos ocupantes.

Como ja tinha trabalhado na Escola 13 de Maio nos anos de 2001 a 2003, retornei ao
trabalho de professor no ano de 2006, ficando até o final de 2007, quando passei ho concurso
para 0 magistério estadual (SEDUC/MT) e tomei posse no municipio vizinho, Colider-MT,
em janeiro de 2008. Em julho de 2009 passei a morar em Matupa-MT, onde resido até os dias
atuais, ocupando o cargo de professor formador do Centro de Formagéo e Aperfeigoamento
Profissional - CEFAPRO.

E por estes e outros fatores que me propus a pesquisar como esté a educacéo escolar
dos estudantes assentados, pois existem bases legais (Resolucdo do Conselho Nacional de
Educagédo n® 01/2002 e 02/2008, Decreto n® 7.352/10, Plano Estadual de Educagdo 2006-
2016, Resolucdo do Conselho Estadual de Educagdo N° 03/2013) que possibilitam organizar e

propor a educacgdo do/no campo.

Atualmente, além cursar o mestrado em educacdo pela UNEMAT, exerco duas
atividades principais: a de professor/educador (professor formador) e a de camponés. Moro
com meus pais, minha companheira e meu filho em uma chacara de aproximadamente dois
hectares de terras, préximo a cidade de Matupa-MT, onde é desenvolvida a agricultura de

subsisténcia.
O desenrolar da pesquisa

As vivéncias como sujeito do campo, no norte de Mato Grosso, tém suscitado em nos
diversas reflex@es sobre a realidade das familias acampadas ou assentadas, de modo que nos
sentimos desafiados a buscar aportes cientificos que ajudassem a analisar rigorosamente e a
melhor compreender essa realidade. Diante disso, € que propusemos a presente pesquisa, cujo

problema estéa assim formulado:

Como se configura a educacéo escolar dos assentados do Assentamento Raimundo

Vieira e de que forma esta se articula com as demandas sociais e educativas desses sujeitos?
Tal problematica se articula com outros questionamentos, tais como:

Quais sdo os principios e objetivos da escola que atende os assentados do
Assentamento Raimundo Vieira e que fundamentos epistemologicos, politicos e pedagdgicos
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0s sustentam? Que estratégias e a¢des educativo-pedagdgicas a escola desenvolve no sentido
de promover a formacdo almejada? De que forma os propdsitos educativo-pedagdgicos dessa
escola articulam-se com principios da educacdo do campo? O que os assentados pensam da
educacdo escolar a qual tém acesso e 0 que esperam da escola em termos de formacéo? (Qual
a concepcgédo de educacdo que os assentados possuem e de que forma ela se articula com os
principios politico-pedagogicos da educacdo do campo)? Quais sdo as contradigdes, os limites
e as perspectivas da educacdo escolar no contexto do Assentamento pesquisado? Por que,
apesar da demanda, o Assentamento Raimundo Vieira ainda ndo estruturou sua prépria

escola?

A educacéo escolar é um direito social e um importante instrumento de formacéo dos
trabalhadores em geral, incluindo os trabalhadores rurais. Nesse sentido, ao pesquisar a
educacdo escolar do Assentamento Raimundo Vieira, pretendemos verificar se a mesma leva
em conta o contexto dos que vivem no campo e se se articula como educagdo do campo. Num
sentido mais amplo, se pergunta que educacdo escolar é essa que os estudantes assentados
vém recebendo/acessando e se a mesma leva em conta as demandas socioeducativas das

familias assentadas.

A luta desencadeada pelos assentados do Assentamento Raimundo Vieira tem
possibilitado uma aproximacgdo do que se defende como projeto de reforma agréria. Tal luta
possibilitou a transformacdo da estrutura agraria e social ao dimensionar a distribuicdo da
terra como possibilidade de novas vivéncias, que tém na educacdo seu ponto de apoio ao se
referenciar no contexto socioeducativo dos sujeitos que ali vivem. Tais aspiracdes coadunam
com a praxis de trabalho cooperativo e de auto-sustentabilidade do assentamento. A escola é
mais do que escola, situagdo esta vivenciada nas experiéncias relatadas por Caldart (2012) e
gue se manifestam no contexto das lutas das familias do Assentamento Raimundo Vieira. E 0
contexto do assentamento se manifesta como materializacdo do trabalho humano como valor
social, ou seja, socialmente util, aproximando da teoria marxiana, quando externa a

coletividade nos projetos sociais do assentamento.

Essa pesquisa tem como principal objetivo analisar como se configura a educagéo
escolar dos assentados do Assentamento Raimundo Vieira e de que forma se articula com as
demandas sociais e educativas dos assentados, bem como com os principios e fundamentos

da educacao do campo.

No desenvolvimento dessa pesquisa temos, também, alguns objetivos mais

especificos, quais sejam:
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Identificar as demandas sociais e educativas dos assentados do Assentamento
Raimundo Vieira, procurando estabelecer um didlogo com os propdsitos da educacdo do

campo.

Analisar como professores e pais concebem a educagdo promovida pela escola e como

compreendem a educagdo do campo.

Analisar 0 que os estudantes pensam sobre a escola que frequentam e como projetam

seu futuro a partir dessa educacéo.

Apontar indicativos para a organizacdo da educacdo do campo no Assentamento

Raimundo Vieira.

Neste estudo, partimos da abordagem de pesquisa critico-dialética, entendida dentro
da proposta do materialismo historico-dialético. O tipo de pesquisa é a qualitativa, com foco

no estudo de caso.

Apoio em Gamboa (1998) para entender a abordagem critico-dialética. Segundo esse
autor a educacdo, num primeiro momento esta posta como adaptacdo do homem ao meio
social, pois carrega em si a proposta educativa da classe dominante, a burguesia, de subjugar a
classe trabalhadora. Nesses termos, a educacdo com carater ideolégico dominante &
“determinada pelos valores econdmicos” e tem como centro o treinamento do trabalhador e a
produtividade maxima ao permitir uma educagdo nos moldes da “cultura livresca e o saber
escolarizado”. Reforca Gamboa (1998, p.111) que a “escola ¢ o lugar da reproducao da
cultura dominante e da sociedade dividida em classes”. A critica que o autor faz estd

justamente na educacdo como adaptacdo do homem ao meio social.

A educacdo da classe dominante ndo favorece a luta em seu interior organizativo,
uma vez que reforca a educagdo como instrumento de continuidade da dominagdo. Como
ponto de superacdo da educacdo dominante, Gamboa (1998) destaca dois aspectos centrais,

para as quais a abordagem critico-dialética de pesquisa tem que se atentar:

a) a educacdao como forma de luta politica que prevé a formacdo de uma nova
sociedade, entendendo a luta politica como fator pedagogico, pois permite que tanto na escola

quanto na sociedade se tenha “uma relagcdo educativa entre seus autores”; €

b) a educacdo como dimensdo politica, pois permite a tomada de consciéncia dos

educadores e dos estudantes ao se diferenciar da proposta educativa das escolas autoritarias.
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E com esse autor que podemos anunciar a abordagem critico-dialética quando
conceituamos o fazer educativo entendido no contexto de uma historicidade do homem e a

constante contradicdo existente nas lutas de classes.

No materialismo historico dialético, que fundamenta a pesquisa, 0 material é o que se
apresenta enquanto matéria, ou seja, ¢ materialidade objetiva e existe independente do sujeito;
0 historico é que esse material que é humano se manifesta diante da historia da humanidade
enguanto movimento de mudanca e; o dialético € o entendimento dessa constante luta das
contradicBes existente nas lutas de classes. E aqui que 0 homem se transforma num contexto
objetivo que pode ser transformado diante da histdria da humanidade, a partir das lutas de
classes® (FREITAS, 2008).

Em Marx, nas teses sobre Feuerbach (MARX, ENGELS, 2007), podemos entender a
funcdo da educacdo na atualidade, quando remetida ao papel do educador na transformacéo da
realidade. Essa transformacdo é constituida a partir de um método que o autor descreve no
Posfacio de 1873 de seu livro, O Capital (1996) volume I, que,

[...] meu método dialético ndo so difere do hegeliano, mas é também a sua antitese
direta. Para Hegel, o processo de pensamento, que ele, sob o nome de ideia,
transforma num sujeito autdbnomo, é o demiurgo do real, real que constitui apenas a
sua manifestacdo externa. Para mim, pelo contrario, o ideal ndo é nada mais que o
material, transposto e traduzido na cabe¢a do homem (MARX, 1996, p.140).

E, acrescenta que no movimento repleto de contradi¢cdes na sociedade capitalista a

dialética tem um papel fundamental ao descrever que,

Em sua forma mistificada, a dialética foi moda alemd porque ela parecia tornar
sublime o existente. Em sua configuracdo racional, é um incémodo e um horror para
a burguesia e para os seus porta-vozes doutrinarios, porque, no entendimento
positivo do existente, ela inclui ao mesmo tempo o entendimento da sua negacédo, da
sua desaparicdo inevitavel; porque apreende cada forma existente no fluxo do
movimento, portanto também com seu lado transitdrio; porque ndo se deixa
impressionar por nada e é, em sua esséncia, critica e revolucionaria (MARX, 1996,
p.141).

E na efervescéncia de uma reviravolta epistemoldgica e conceitual que podemos
destacar a dialética marxista como uma proposta original para a educacdo atingir com
qualidade as camadas populares, tanto dos trabalhadores rurais quanto da classe trabalhadora

urbana. Como destaca Konder (1990, p.8),

[...] dialética e didlogo sdo — ndo podemos esquecer isso — irmdos gémeos: ambas as
palavras provem do prefixo dia (que indica reciprocidade) e de légein ou I6gos (o
verbo e o substantivo do discurso da razdo). A dialética, por conseguinte, nasceu
incorporando, através do dialogo, as razdes do outro (destaque no original).

2 Para um maior aprofundamento do materialismo histérico dialético, ver também: Marx (2008), Vendramini
(2010), Pereira e Santos (2012).
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Apoiado na intencionalidade do materialismo histdrico dialético marxista é que
Vésquez (2007), fazendo uma leitura sobre a praxis revolucionaria, parte das seguintes
colocagdes: a) “os homens ndo s6 sdo produto das circunstancias, como estas também séo
produtos seus”; b) “os educadores também devem ser educados. Rejeita-se, assim, a
concepcdo caracteristica de uma sociedade dividida em duas: em educadores e educandos,
com a particularidade de que os primeiros permanecem subtraidos ao processo de educagido”
e; ¢) “as circunstancias que modificam o homem sao, ao mesmo tempo, modificadas por ele; o

educador que educa hé de ser educado por sua vez” (VASQUEZ, 2007, p.148-149).

Propriamente dentro do entendimento dos Vérios tipos de filosofia e a quem pode
praticar é que Vasquez (2002) destaca que podemos entender o cinismo implantado pela
filosofia de Hobbes quando afirma que o homem € lobo de si mesmo, com a economia de
Smith e a filosofia de Hegel, que entende que ha uma guerra de todos contra todos. Assim,
para Vasquez esse ideério burgués reflete num tipo de individuo divorciado da comunidade —
tanto no sentido epistemoldgico, quanto ontoldgico, tal que o que move a cada um “sdo atos
egoistas” que defendem comportamentos em que prevalecem o interesse individual. E,
complementa o autor, que “um homem ¢ pratico na medida em que exerce com sucesso sua
capacidade. A pratica é assim concebida num sentido estreito, sérdido, egoista” (VAQUEZ,
2002, p.64). Porém, salienta Vasquez (2002, p.73) que se perguntar que tipo de filosofia o

mesmo professa, respondera ser a marxista, entendida como filosofia da praxis.

Num aporte tedrico mais amplo, “alicercados pelas contradi¢cdes existentes”, ¢ que
apostamos no materialismo histérico dialético como postura de superacdo da intencionalidade
educativa encaminhada a partir do egoismo individualista para uma analise historica das
contradicdes de classes, saindo do ideal eidético (coisa em si) para a transformacao social, isto
é, a praxis revolucionaria da classe trabalhadora rumo ao socialismo e deste ao comunismo

(viver em comunidade — comum unidade).

E como segundo ponto fundamental, a presente pesquisa tem como suporte a
pesquisa qualitativa. Faz sentido entdo partir da abordagem critico dialética para melhor
entender a proposta de Minayo (2002) ao descrever a pesquisa qualitativa, destacando que

esta

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagGes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis
(MINAYO, 2002, p.21-22).
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Minayo (2002) destaca a diferenca entre quantitativo e qualitativo, tal que a
“abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acbes e relagOes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, medidas ¢ estatisticas” (p.22).
Nesse sentido, os dados qualitativos e quantitativos nao se opdem, mas se complementam na
abordagem da dialética quando “buscam encontrar, na parte, a compreensdo ¢ a relagdo do
todo; e a interioridade ¢ exterioridade como constitutivo dos fendmenos” (p.24-25). Porém, o
objetivo da presente pesquisa € apenas no enfoque qualitativo, visto ndo prever coletar

elementos quantitativos no campo empirico.

A presente pesquisa também leva em conta o estudo de caso como elemento
fundamental para entender melhor o que se propGe investigar. Dessa forma, para Trivifios
(2006, p.133), “o estudo de caso é uma categoria de pesquisa cujo objeto & uma unidade que

se analisa aprofundadamente”.

Com Ponte (1994), podemos ampliar nossa compreensdo sobre o estudo de caso e
reafirmar a confluéncia deste com os propositos de nossa pesquisa, que tem um enfoque

particular. Esse autor afirma que

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma institui¢do, um curso, uma disciplina, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o
seu “como” e os seus “porqués”, evidenciando a sua unidade e a sua identidade
propria. E uma investigacio que se assume como particularistica, isto €, que se
debruca deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se sup8e ser Gnica em
muitos aspectos, procurando descobrir 0o que h& nela de mais essencial e
caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensdo global do fenémeno de
interesse (PONTE, 1994, p.2, destaque no original).

Como estabelece Ponte (1994), o estudo de caso visa compreender uma determinada
realidade e suas contradi¢Oes para entendimento de um fenémeno que passa a ser investigado,
e desta particularidade com o todo constituindo. Acrescenta Ponte (1994, p.2-3) que as
principais caracteristicas do estudo de caso sdo: 1° tem sempre um cunho fortemente
descritivo, porém, ndo precisa ser meramente descritivo, mas também com “alcance analitico,
interrogando a situacdo, confrontando-a com outras situacdes ja conhecidas e com as teorias
existentes”; 2° ndo é uma investigacdo experimental; 3° o estudo de caso € uma investigacao
de natureza empirica, pois uma das caracteristicas centrais é o estudo de campo que faz uso de
varias fontes, dentre elas a entrevista e a analise documental - pelas quais optamos na

presente pesquisa, 0 que d& maior sustentacao ao estudo.

Em referéncia a educacéo, Ponte (1994, p.3) destaca que nessa area “tém se tornado

cada vez mais comuns os estudos de caso de natureza qualitativa”. Desta forma a presente
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pesquisa, ancorada numa perspectiva epistemoldgica socio-historica, propde-se a realizar um
estudo de caso com a intencdo de analisar o tipo de educacdo escolar a qual os estudantes
assentados (camponeses) estdo tendo acesso e se a mesma estd entrelacada com suas

demandas socioeducativas.

A partir de um estudo in loco, tendo como técnicas de pesquisa a entrevista
semiestruturada e a analise documental buscamos reunir dados e informagdes sobre a
educacdo escolar a qual os estudantes tem acesso. Como destaca Cruz Neto (2002, p.57-59), a
entrevista, dentro da pesquisa qualitativa € um dos procedimentos mais usuais no trabalho de
campo, por permitir ao pesquisador acessar informacdes nas proprias falas dos sujeitos de
uma determinada realidade, podendo ser tanto de natureza individual, quanto coletiva. No

caso da presente pesquisa, utilizamos o procedimento da entrevista individual.

Para Poupart (2008), uma entrevista ndo estruturada (semiestruturada) € a que melhor
possibilita o entendimento do entrevistado em seu contexto. Interessante destacar que para
Zanella (2009) a entrevista de natureza qualitativa tem a intencdo de entrevistar “pessoas com
0 objetivo de conhecer a opinido, as atitudes e os significados sobre determinada situacdo ou

fato”.

A entrevista com perguntas semiestruturadas foi realizada com 13 professores da
Escola Estadual 13 de Maio, do Municipio de Nova Guarita-MT, que trabalham diretamente
com os estudantes do ensino medio residentes no Assentamento Raimundo Vieira; 10
estudantes que moram no assentamento e estudam o ensino médio nessa escola, e seus pais,
que, no caso, sdo 07. O objetivo das entrevistas foi analisar as perspectivas que cada
assentado carrega consigo sobre a educacdo escolar ofertada; como os assentados veem a
educacao escolar da qual participam; que educacéo eles gostariam de receber; se sabem qual é

a educacao defendida pelos movimentos sociais do campo/CPT.

Devo justificar que, apesar de pessoas de ambos 0s sexos fazerem parte da pesquisa,
para efeitos da redacdo deste texto elas serdo caracterizadas apenas na forma masculina:
professor ou professora, 0 termo comum sera professores; pai ou mée, 0 USO comum sera
pais; e 0 estudante e a estudante, serdo denominados estudantes. A opcdo por tal uso é para

facilitar a leitura, apesar de entender claramente as discussfes de género na atualidade.
A proposta da pesquisa alicerca-se em trés eixos centrais:
a)  Educacdo escolar que recebem (a qual os estudantes assentados tém acesso);

b)  Educacéo escolar defendida pelos movimentos sociais do campo/CPT e;
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c) Educacéo escolar almejada pelos assentados.

Para obter maiores subsidios para a pesquisa, realizamos, também, andlise
documental levando em conta o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Os documentos sdo
tomados como mais uma fonte de informacdo, de modo a possibilitar entender com maior
clareza a educacgéo escolar dos estudantes que moram no assentamento e que fazem parte

dessa pesquisa.

Estudar a realidade das familias que vivem da atividade agricola de subsisténcia, na
perspectiva da agricultura camponesa, € uma forma de evidenciar um posicionamento politico

e ideolodgico que possibilitara tomada de decisdo para fortalecer cada vez mais essa classe.

Este estudo esté organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, a ideia central
¢ apresentar argumentos tedricos que sustentam uma analise mais proxima da proposta de
transformacdo social sobre a questdo agraria e os conflitos no campo brasileiro,
identificando a reforma agraria defendida pelos movimentos sociais do campo como projeto
de ocupacdo espacial do territorio brasileiro, posicionamento este gerador de conflitos.

O segundo capitulo, a luta pela terra no extremo norte de Mato Grosso, abrange uma
discussdo voltada para os movimentos sociais do campo/CPT enquanto propositura social de

reivindicar a reforma agréria, visualizando mais o norte do Estado.

O terceiro capitulo evidencia a educacdo do campo como proposta politica de Estado,
tendo como principal interlocutor a Resolugdo CNE/CBE n° 1 de 3 de abril de 2002, que trata
especificamente da educacdo do campo e as correlagdes com a perspectiva
contrainternalizacdo e socioeducativa, reivindicacdo esta encampada pelos movimentos
sociais do campo/CPT e o Plano Estadual de Educacdo 2006-2016. Entende-se que ha um
adiamento dessa proposta educativa com o Plano Estadual de Educacdo aprovado em 2014.
Também serdo elencados elementos tedricos para que fique evidenciada a diferenca entre

mundo do trabalho e mercado de trabalho, destacando a opcdo dos trabalhadores.

No capitulo quatro, sdo analisados os dados do campo empirico da pesquisa, tendo
como foco investigativo os estudantes assentados e seus pais e 0s professores do ensino medio
da Escola Estadual 13 de Maio, que atuam com estudantes que vém do assentamento. O
proposito do capitulo é entender como se configura a educacao escolar dos assentados do
Assentamento Raimundo Vieira e se a mesma se articula, e de que maneira, com as demandas
socioeducativas dos sujeitos desse assentamento, bem como com 0s principios da educagéo

do campo.



CAPITULO |
QUESTAO AGRARIA E CONFLITOS NO CAMPO BRASILEIRO

Ao tratar da questdo agraria no Brasil, o presente capitulo traz para a discussdo a
concentracdo de terras e as leis de 1850 e 1964. O capitulo ndo tem como objetivo fazer um
levantamento histérico da questdo agraria, mas sim fazer uma breve abordagem de como o
latifundio foi sendo consolidado no nosso pais. Tem como eixo articulador a questdo agraria,

os conflitos em torno da reforma agréaria e as lutas dos trabalhadores rurais nesse processo.

Desde a origem da colonizacdo no territério brasileiro, as garantias da propriedade
privada estavam (e continuam) consoantes com 0s propositos da elite agréria, politica e
economicamente dominante. Os objetivos/propositos dessa elite coadunam com a exploracao
de forca de trabalho que comegou com os indios e logo em seguida passou aos negros

africanos, que foram transformados em trabalhadores escravos.

Mas essa organizacdo social ndo foi aceita tdo docilmente. Temos o exemplo de
muitos negros que a partir de suas lutas, buscaram se refugiar com suas familias nos
quilombos. Também nessa luta, muitos povos indigenas foram exterminados ao defender seu
territério por ndo compactuar com a exploracdo dos colonizadores que tinham como apice a
expropriacao da riqueza, custando o que fosse, dos povos que encontravam, vitimando a todos
amerindios e africanos (DUSSEL, 2000). Porém, ndo podemos pensar que essa trajetdria de
“expropriagao da vida” tenha passado, visto que recentemente a abertura de BR’s, que cortam
grande parte do territorio brasileiro, vitimou grupos inteiros de indios. E em pleno século 21
estamos convivendo com os crimes onde sdo vitimados sem-terra ao lutar para que aconteca a

reforma agraria descrita em lei.

Para entender como foi sendo constituida a posse da terra no Brasil, 0 proximo passo
é discorrermos sobre a questdo agraria brasileira e as bases econdmicas. Porém, antes de
adentrarmos na discussao do capitulo propriamente dito, entendemos ser importante fazermos
uma breve analise sobre o processo de acumulacédo capitalista, no sentido de evidenciar quao
forte € a concentracdo da propriedade da terra, a divisdo do trabalho e a sociedade em classes.

E interessante ressaltar algumas ideias de Marx em seu livro A origem do capital.

Marx (2004, p.11) faz a seguinte ressalva sobre o ‘segredo’ da acumulagdo primitiva:
“O dinheiro converte-se em capital, o capital em fonte de mais-valia, e a mais-valia

transforma-se em capital adicional”.



31

Contrério a naturalizacdo do pobre por seu espirito preguicoso e do rico como
esforgado, Marx (2004) destaca que a “relagdo oficial entre o capitalista e o assalariado é de
carater puramente mercantil” e complementa que a “esséncia do sistema capitalista esta, pois
na separacdo entre o produtor e 0s meios de producdo” (p.13). E, ainda acrescenta, que 0
trabalhador s6 se submeteu a essa condigdo porque a Unica coisa que lhe restou foi a forca

fisica, ou seja, “o trabalho em estado potencial” (idem).

Para o autor, o sistema capitalista s6 pode vir a0 mundo porque os trabalhadores®
foram expropriados de seus meios de producdo. Ainda conforme Marx, a génese da forma de
sujeicao conduziu, ainda no século XVI, a “metamorfose da exploragdo feudal em exploragdo
capitalista”, conforme analisa ao acrescentar que “a base de toda esta evolu¢do ¢ a
expropriacdo dos cultivares” (MARX, 2004, p.15-16).

Marx, ao descrever sobre a servidao na Inglaterra, evidencia que ja no século XV
comecaram a aparecer trabalhadores livres que cultivavam suas terras e que nas horas de folga
se submetiam a condicdo de assalariado e destaca que “a revolugdo que ia langar os primeiros
fundamentos do regime capitalista teve seu prelidio no ultimo terco do século XV e no
comego do século XVI” (MARX, 2004, p.19).

O que fica claro no livro de Marx é que o poder politico, econdmico, clérigo e
juridico se empenharam ao maximo para destruir os pequenos cultivares e transformar em
grandes “fazendas” para a criacdo de ovelhas com a ideia central de produzir 13 para as
industrias e a prépria culpa da pauperizacdo da maioria da populagéo recaia sobre si. Ou como
destaca Marx (2004) que ao retratar a “historia imbuidos de preconceitos burgueses” (p.18),
alguns autores retratados sdo os manufatureiros e o comércio que trouxeram o verdadeiro
pauperismo nacional, mas esquecem, segundo Marx, um dos pontos mais importantes, “ndo
foi a abolicdo da serviddo, mas a abolicdo do direito ao solo, que ela concedia aos

cultivadores, que os fez proletarios, e, em ultimo termo, pobres” (p.26).

Como denuncia Marx, ao “anexar a propriedade privada”, a

[...] apropriacéo fraudulenta do dominio puablico e a pilhagem dos bens eclesiésticos,
excetuando aqueles que a revolugdo pds em circulagdo, eis ai a base sobre que
repousa 0 poderio dominador da atual oligarquia inglesa. Os burgueses capitalistas
favoreciam a operacdo com o fim de fazer da terra um artigo de comércio, de
aumentar as suas reservas de proletarios do campo, de ampliar a agricultura em
grande escala etc.

% Como acrescenta Marx (2004, p.14) “o movimento histérico que converteu os produtores em assalariados se
apresenta, pois, como sua libertacdo da serviddo e da hierarquia industrial. Por outro lado, estes libertos ndo
chegaram a ser vendedores de si mesmo sendo depois de terem sido despojados de todos os seus meios de
produgao e de todas as garantias de existéncias oferecidos pela antiga ordem de coisas”.



32

De resto, a nova aristocracia latifundiaria era a aliada natural da nova bancocracia,
da alta financa, recentemente, e das grandes manufaturas, entdo fatores do sistema
protecionista (MARX, 2004, p.29).

O autor destaca sobre a alienacéo ilegal de terras, fraudes gigantescas que séo feitas
contra a nacdo. E manter a populacao pobre € uma forma de dominéa-la mais rapidamente para
que continue trabalhando. Mas esta populacdo ndo poderia ficar no meio rural, mas sim
disponivel para a industria na condicdo de proletariado, conforme critica Marx (2004, p.31).
Uma das medidas imediatas instituidas pela Inglaterra foi a reducdo de propriedades ao

minimo possivel.

No século XIX ja ndo existia mais lagos que pudessem ligar os cultivadores aos solos
comunais, visto que “o povo do campo, por exemplo, jamais obteve um ceitil de indenizag¢ao
pelos 3.511.770 acres de terras que lhes foram arrebatados de 1801 a 1831” e que em

autodefesa “os grandes latifundiarios se outorgaram mutualmente pelas leis sobre o

fechamento” (MARX, 2004, p.36).

Marx, depois de usar teses de que os camponeses foram expulsos varias vezes, dentre

esses, por carneiros para produzir 1&, argumenta criticamente:

Os despojos dos bens da Igreja, a alienacdo fraudulenta dos dominios do Estado, a
pilhagem dos terrenos comunais, a transformacdo usurpadora e terrorista da
propriedade feudal e mesmo a patriarcal, em propriedade privada moderna, a guerra
as cabanas, foram os processos idilicos da acumulagdo primitiva. Conquistaram a
terra para a agricultura capitalista, incorporaram o solo ao capital e entregaram a
indudstria das cidades os bragos doceis de um proletariado sem lar nem pdo (MARX,
2004, p.46).

Numa leitura marxista sobre a concentracdo cada vez maior, inserida no paradigma
dominante capitalista, externada por meio dos trustes e carteis®, Arruda (2012) faz critica a
respeito da “concentracdo e centralizagdo de capitais” e, a partir de Marx, caracteriza que

ocorreu dois tipos de centralizacéo:

a) A primeira confunde-se com “a assim chamada acumulagdo primitiva” [...] e
apoiou-se, pelo menos no modelo “classico” representado pela Inglaterra, no
processo de cercamento dos campos [...]” que acompanhou a violenta expulsdo dos
camponeses de suas terras. A expropriacdo dos camponeses, que tinha o objetivo de
revolucionar a base fundiaria da economia do pais (aumentar a area destinada as
pastagens, em detrimento da lavoura), foi absolutamente necessaria para substituir a
producdo em pequena escala dos produtores independentes pela produgdo em grande
escala de matérias-primas para a industria (desenvolvimento do comércio da 18). [...]

b) O segundo tipo de centralizagdo ocorreu “assim que o modo de produgdo
capitalista pode sustentar-se sobre os seus proprios pés”. Marx constatou que, nesse
momento, ja ndo se tratava mais de expropriar a forca 0s pequenos proprietarios
independentes, para depois lhes impor a disciplina nas fabricas (“educa-los para o
trabalho”, como se dizia) mediante a pressdo das for¢as econdmicas. Tratava-se, a0

* Nesse trabalho ndo deteremos na ideia formativa dos trustes e carteis. Para um melhor aprofundamento desde
1887 a 1930, ver, Arruda (2012). Também sobre trustes e carteis pode ser consultado Lenin (2012).
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contrério, de expropriar uma das partes dos proprios capitalistas. “Essa expropriagdo
se faz por meio do jogo das leis imanentes da propria producéo capitalista, por meio
da centralizacdo de capitais”. [...] (ARRUDA, 2012, p.30-31, destaque no original).

Como afirma Marx, a historia mostra a constante condenacéo da classe trabalhadora
que depois de ser expropriada das condicdes de existéncia, na forma de lei sdo incorporados
como pobres, vagabundos, mendigos, criminosos®. A violéncia é que impera aos que fazem

parte dessa classe, a classe trabalhadora.

Para consolidar o processo de apropriacdo da forca de trabalho pelos capitalistas e
com jornada de trabalho estipulada pelo dono dos meios de produgéo — o capitalista —, Marx,
faz um balanco historico das leis inglesas e francesas que condenavam, principalmente 0s

definidos como vagabundos e mendigos, ao descrever que mediante essas leis,

[...] a populagdo dos campos, violentamente expropriada e reduzida a
vagabundagem, ficou submetida a disciplina que exige sistema assalariado, por leis
de um territdrio grotesco, pelo acoite, a marca com ferro em brasa, a tortura, a
escravidao [...] [e] de um lado se apresente as condi¢cBes materiais do trabalho, sob a
forma de capital, e de outro lado homens que nada mais tém para vender sendo a
forga de trabalho (MARX, 2004, p.52).

Coube ao Estado estipular o limite do salario a ser pago aos trabalhadores do campo
e da cidade e também punir o patrdo que pagasse mais que a quantia estabelecida. A punicéo
seria em dobro para o operario que aceitasse 0 pagamento, conforme afirma Marx. Tanto na
Inglaterra como na Franca, a lei do salério foi instituida através de estatuto oficial, em 1.349,
no primeiro pais, e 1.350, no segundo (MARX, 2004, p.54-55).

Marx destaca que foi no processo de arrendamento de terras que ocorreu o0 acimulo
de capital, pois as especulacbes eram grandes, entendendo que ainda no século XVI,
especialmente na Inglaterra, poucos enriqueceram tdo depressa enquanto a populacdo do
campo empobrecera. Esses poucos foram os arrendatarios, isto é, a Inglaterra possuia ja no
século XVI “uma classe de arrendatérios capitalistas muito rica para a época” (MARX,

2004, p.66, destaque no original)

Logo na apresentacdo do livro A linguagem escravizada de Carboni e Maestri (2012,
p.10), encontramos uma passagem que estabelece criticas a estrutura que a burguesia
naturaliza e que Marx questiona quando da relacdo de classes, assim descrita: “as visdes
alienadas de mundo nascem e apoiam-se nas inversdes objetivas do mundo social. O consenso
ideoldgico e a naturalizagdo da exploragdo surgem e se alicercam na vigéncia e solidez

objetivas das relacfes sociais de exploracdo”. O discurso apoiado no conceito naturalista de

5 A esse respeito ver Marx (2004), principalmente o capitulo 3. Nessa mesma forma de raciocinar a legitimidade
do Estado em executar os considerados “criminosos”, ver Zart (2005, p.118-126).
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classe social, em que uma depende da outra, se sustenta nos principios fundantes quando
apenas uma das vozes se manifesta na condicdo oficial: a classe dominante. E, na sociedade
de classes se intensificou a exploracdo sobre quem produz/trabalha diretamente, mediante
“uma rica multiplicidade de relagdes sociais de domina¢do”, conforme complementam
Carboni e Maestri (2012, p.10-11).

Podemos ver em Marx (2004), que a opresséo, exploracdo e expropriacéo da classe
trabalhadora vai se aprimorando, ndo somente com o arrendamento e o tear independente, mas

com a industrializacdo ostentada na intensa exploracdo e no pagamento de salarios.

De acordo com o autor, diferentes métodos de acumulagdo primitiva acabam sendo
divididos em ordem cronoldgica: Portugal, Espanha, Holanda, Franca e Inglaterra. Muitos

desses usaram de forca bruta, porém sempre se apoiando na forca do Estado para explorar.

Em Marx (2004, p.84) encontramos evidéncias de que a “a Unica parte da riqueza
nacional, que tem entrado realmente na posse coletiva dos povos modernos, é a sua divida
publica”. E a “inteligéncia das fatalidades econémicas” (MARX, 2004, p.89) que levou a
expropriacdo dos agricultores, a necessidade de escravizar as criancas e transformaram em

forca operaria do capital.

O processo de ostentacdo desse sistema tem suas bases justificadoras na transformagao
em duas esferas: a propriedade privada e o trabalho assalariado que explora o trabalho de
outrem. Eis os sinais da metamorfose de expropriacdo do camponés livre e das propriedades
comuns que deixaram de existir para dar lugar a um exército de reserva para a concentracao
de capitais (MARX, 2004).

[...] no movimento de eliminag&o, transformando os meios de producéo individuais e
dispersos em meios de producdo socialmente concentrados, fazendo da propriedade
mindscula de muitos proprietarios a propriedade colossal de alguns, esta dolorosa
expropriacdo do povo trabalhador, eis ai a origem, eis ai a génese do capitalismo.
(MARX, 2004, p.96).

Vemos, portanto, que a génese do capitalismo foi marcada por processos violentos.
As contradicBes - a negacdo da negacdo® — se expressam no interior do sistema dominante
qguando, na condicdo de explorado, os operarios comegcam a se organizar como forma de

resisténcia ao que é imposto. No contexto em que se encontrava a Prussia, atual Alemanha, a

® Nas palavras de Marx (2004, 98) “a produgdo capitalista engendra ela mesma sua propria negagio com a
fatalidade que preside as metamorfoses da natureza. E a negacdo da negacdo. Ela estabelece, ndo a propriedade
privada do trabalhador, mas sua propriedade individual, fundada sobre as aquisi¢cGes da era capitalista, sobre a
cooperagdo e a posse comum de todos os meios de produgdo, inclusive a terra”.
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negacdo da negacdo, “exigira a metamorfose da propriedade capitalista em propriedade
social” (MARX, 2004, p.99).

As caracteristicas do capitalismo no inicio do século XX, nos paises desenvolvidos,
estdo no enorme aumento industrial com empresas cada vez maiores, sendo o monopolio o
estagio mais recente do capitalismo no entender de Lenin (2012). Nesse cenario a “produgdo
passa a ser social, mas a apropriacdo a ser privada” (LENIN, 2012, p.48); a monopoliza¢ao do
capital converge para a fome da massa populacional, pois a nova dominacdo esta no capital
financeiro, onde os bancos sé@o quem ditam as regras. Esse cendrio monopolista, concomitante
com a organizacdo dos carteis, € entendido como estagio superior do capitalismo, o que Lenin
(2012) define como imperialismo’, isto &, “o imperialismo &, em sua esséncia econdmica, 0
capitalismo monopolista” (p.165), o que pode ser caracterizado como ‘“‘capitalismo
parasitario” (p.167), acirando as desigualdades sociais. E nesse cenario do capitalismo a regra

imposta € que a “propriedade privada ¢ sagrada” (p.81).

Se no velho capitalismo o que dominava era a mercadoria, ja no novo o que impera
na forma de monopdlio € a exportacdo de capital. Ja que as fontes de matéria prima ndo sao a
unica possibilidade de especulacdo do capital financeiro, com as descobertas de novas
técnicas, afirma Lenin (2012, p.117) que “as ndo aproveitaveis hoje podem tornar-se terras

Uteis amanhd, se forem descobertos novos métodos [...], se forem investidos grandes capitais”.

Do dominio da mercadoria para 0 dominio do capital também observamos a
substituicdo de poténcias econdmicas-militares dominadoras, passando da Inglaterra para 0s
Estados Unidos da América. Os reflexos sdo nitidos, principalmente no Brasil, quando a partir
do final do século XIX “ocorre o processo de instalagdio de industria de transformagdo”

(ARRUDA, 2012, p.119), periodo este que

[...] se abre com a proclamacdo da Republica e termina com a Revolugéo de 1930
representada na historia econdmica do pais, um periodo de transicdo entre dois
“modelos” cujas caracteristicas sdo bastante distintas: de um lado, o assim chamado
agroexportador, cujo nucleo era a economia cafeeira, e, de outro, o urbano-
industrial, apoiado numa série de estimulos que favoreceram a substituicdo de
importacoes [...] (ARRUDA, 2012, p.119, destaque no original).

" Lenin (2012) destaca que o imperialismo expressa as seguintes cinco caracteristicas, “1) a concentragio da
producdo e do capital alcangou um grau téo elevado de desenvolvimento que criou os monopdlios, os quais
desempenham um papel decisivo na vida econdmica; 2) a fusdo do capital bancéario com o capital industrial e a
criacdo, baseada nesse ‘capital financeiro’, da oligarquia financeira; 3) a exportagdo de capitais, diferentemente
da exportacdo de mercadorias, adquire uma importancia particularmente grande; 4) a formagéo de associagdes
internacionais monopolistas de capitalistas, que partilham o mundo inteiro; 5) conclusdo da partilha territorial do
mundo entre as poténcias capitalistas mais importantes (p.124, destaque no original).
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E acrescenta Arruda (2012, p.128) que “as classes sociais cujos interesses eram
contemplados pelos principios que defendiam — a alta burguesia comercial e os fazendeiros de

café — ainda mantinham a hegemonia politica, de uma maneira praticamente incontestavel”.

Com a “denominada crise de 1929, por cauda das quedas das bolsas de valores nos
Estados Unidos da Ameérica e que afetou a economia dos paises dependentes (principalmente
os de base agro-exportadores e de industrializacdo dependente®, a exemplo do Brasil), ha uma
constante propagacdo da industrializacdo e, como consequéncia, da urbanizacdo nos paises
ocidentais. Foi uma trajetdria de maior dependéncia, visto que o processo de industrializacao
nos paises mais pobres do ocidente necessitava de grande contingente de forca de trabalho
disponivel para as fabricas, a exemplo do Brasil, que aprova, ainda na década de 1930, a lei

do salario minimo, quase um século depois de ter ocorrido na Inglaterra e na Franca.

Porém, ainda no século XIX, governos brasileiros incumbiram-se de aliciar forca de
trabalho nos paises europeus, principalmente os trabalhadores desempregados, outorgando aos
que viessem ao Brasil o direito a uma quantidade de terra para trabalhar. Nao foi isso que
aconteceu com a classe trabalhadora de imigrantes ao chegar no Brasil. Estes trabalhadores
foram trabalhar nas fazendas, principalmente as de café, obtendo apenas um pedaco de terra
para plantar para o auto-consumo e se sujeitando a porcentagem nas fazendas. O que impediu
tais trabalhadores de contar com uma reforma agraria de cunho social foi a lei de terra

instituida em 1850, que passaremos a analisar no proximo item.

As possibilidades de transgredir os valores impostos pela elite dominante vém da
organizacdo social dos trabalhadores, tanto pela melhoria salarial quanto pela digna posse dos
bens produzidos, visto estes serem materializacdo social, por meio da divisdo social do
trabalno humano (MARX, 1996). Ou seja, o trabalho socialmente necessario, como

entendiam os educadores russos no periodo de 1917 a 1930.°

® Numa breve sintese da questdo agraria no Brasil, podemos elencar os seguintes periodos: de 1.500 a 1850
temos o modelo agro-exportador, o periodo que vai de 1850 a 1930 ha uma crise nesse modelo; de 1.930 a 1980
persiste 0 modelo de industrializacdo dependente e tal modelo entra em crise entre 1980 e 1990; de 1990 a 2002
h& uma copia fiel do modelo norte-americano de agricultura (as consequéncias desse modelo foram a grande
concentragdo de riqueza pelas multinacionais e o capital financeiro); E agora? 2002 em diante. O povo precisa
construir um novo modelo agricola (MST, 2003).

° Sobre a proposta do trabalho socialmente necessario, proposta esta pensada a partir do educador russo Shulgin,
ver: Sapelli, Freitas e Caldart (2015). Esse livro discute o processo educativo em escolas itinerantes do MST no
estado do Parana, que culmina na organizacdo do trabalho pedagdgico em escolas do campo a partir dos
complexos de estudo.
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1.1 A questdo agraria no Brasil

No periodo do Brasil Col6nia a terra pertencia a Coroa portuguesa (a monarquia) o
que ndo estendia o direito de propriedade privada aos que estavam de posse da mesma.
Porém, para atender a demanda do acumulo externado na esséncia do modelo capitalista, a
Coroa encontrou uma saida, sendo esta, entregar grandes extensdes de terras a “capitalistas-
colonizadores” com capital para investir no Brasil a fim de exportar mercadorias. O direito &
terra era como “concessdo de uso” e hereditario, ndo podendo vender ou comprar, isto é, em
seu plano essencial “ndo havia propriedade das terras, ou seja, as terras ainda ndo eram
mercadorias” (STEDILE, 2011, p.22), por isso ninguém podia comprar e anexar a terra de seu

vizinho.

A partir de 1850 o Brasil passa a determinar a posse pela compra da terra, ocasido em
que é tomada a decisdo sobre a expropriacdo e negacdo do direito aos trabalhadores, sendo
eles escravos, indios ou imigrantes camponeses europeus. Nesse sentido, como acentua
Stédile (2011) a Lei n. 601, 1850 (primeira lei de terra), “foi um marco juridico para a
adequacao do sistema econdmico e de preparagdo para a crise do trabalho escravo ” (p.22). A
primeira e principal caracteristica dessa lei é a de “implantar no Brasil a propriedade privada
das terras” (STEDILE, 2011, p.22). A segunda caracteristica estd na compra e venda da terra,
a qual nega o direito de transformar os “ex-trabalhadores escravizados” em camponeses €
estes ficando a mercé para se tornar escravos assalariados dos fazendeiros. Ou como
acrescenta Stédile (2011, p.23), essa lei “foi o batistério do latifindio no Brasil”. E, reforca
gue contra essa injustica produzida pela jurisdicdo do latifundio, as lutas sociais contrarias

foram intensas com a multiplicacdo de quilombos™.

Com a lei de terra, por ndo ter dinheiro/capital para comprar, os trabalhadores
escravos acabaram sendo expulsos das fazendas, por causa de uma “lei maior” que vigorava,
que ¢ a lei do sistema capitalista, e forcados a migrarem para as favelas (lei da terra como mae
das favelas). Entra em crise 0 modelo agroexportador predominante de plantation/plantagem
e tem inicio um novo ciclo com a vinda de camponeses europeus para trabalhar como
assalariados nas grandes fazendas. Consolida-se mais uma vez o projeto da elite agraria

brasileira de grande concentragdo de terra, com a exploragéo da forca de trabalho no plantio

10 Ressalta Stédile (2011, p.24) que a luta pelo fim da escraviddo foi até 1888 porque os proprietarios destes
argumentavam a posse dos mesmos e a coroa ndo possibilitava a indenizagdo. Podemos acrescentar que isso se
repete com a posse do latifindio que a midia divulga argumentando o direito absoluto de propriedade dos
fazendeiros/grileiros em terras pablicas, nos dias atuais.
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de café. Esse novo regime recebe o nome de colonato™. De acordo com Stédile, o modelo
classificado por historiadores ainda é o plantation, substituido por outro apenas em 1930
(PETERSEN, 2009). E nesse periodo do colonato que os imigrantes vdo para o sul do pais e
formam as colbnias de italianos, alemées, poloneses, holandeses, dentre outros povos

imigrantes da Europa.

Este periodo, que pode ser situado de 1930 a 1960, é proporcionado
hegemonicamente por uma nova base politica e econdmica de organizacdo agraria no Brasil.
Interessante observar que o modelo de grande propriedade se mantém com a funcdo de
produzir alimentos para exportacdo. O diferencial é que vai ocorrer uma dependéncia ainda
maior com a industrializagdo da agricultura, ocorrendo o uso intensivo de maquinas, adubos

quimicos e agrotdxicos/venenos (o paradigma da revolucdo verde).

Apoiando-nos em Stédile (2011, p.28) entendemos que,

[...] em 1930, setores das elites da nascente burguesia ddo um golpe, fazendo uma
“revolucdo” politica por cima, tomam o poder da oligarquia rural exportadora e
impdem um novo modelo econdmico para o pais. Surgiu, entdo, o modelo de
industrializacdo dependente, na concepcdo de Florestan Fernandes, conceito esse
derivado do fato de a industrializagdo ser realizada sem rompimento com a
dependéncia econdmica aos paises centrais, desenvolvidos, e sem romper com a
oligarquia rural, origem das novas elites dominantes (destaque no original).

Esse modelo acaba sendo sustentado com a producédo de alimento barato, reforgando
a exploracdo das industrias ao justificarem o pagamento de baixos salarios aos trabalhadores
citadinos. E esse paradigma agricola e agrario dominante fica subordinado tanto econémica
quanto politicamente a industria e a l6gica do capitalismo dependente; as terras continuam

concentradas nas méos da elite agraria.

A funcéo explicita delegada aos camponeses dentro do sistema capitalista industrial e
dependente era a de manter e fornecer trabalhadores para a classe dominante industrial,

culminado com o éxodo rural*?

. Com isso, mais jovens mudam para a cidade a procura de
empregos ao invés de lutar pela reforma agraria e a permanéncia no campo, ou seja,
reforcando “um exército de reserva nas portas das fabricas, a espera de empregos” (STEDILE,
2011, p.30). Os novos rumos tomados pelos trabalhadores rurais fazem surgir e engrossar a

classe operéria da cidade.

11 Os camponeses europeus, principalmente italianos e espanhdis, que vieram para o Brasil, a partir de falsas
promessas do governo da época em ter a posse de terras, acabaram trabalhando nas fazendas de café em Séao
Paulo e Rio de Janeiro e recebendo aproximadamente dois hectares de terras para cultivar alimentos e criar
alguns animais. Em troca trabalhavam nas fazendas de café e recebiam uma infima quantia (ou porcentagem) de
produto no final da colheita.

12 N3o é interesse no presente momento a descricdo dos fatores que convergem sobre o éxodo rural que toma
corpo nesse periodo.
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A contradicdo evidente nesse periodo estd na manutencdo do latifindio e na
multiplicacdo de pequenas propriedades. Essa contradi¢cdo € exposta ao identificarmos a
agricultura camponesa como dependente e subordinada ao capital industrial, mas as forcas
para superarem as contradices vém da luta social antes da década de 1960. Tais lutas
culminaram com uma nova jurisdi¢do da terra em 1964, o Estatuto da Terra, sendo a primeira
lei que passa a legislar sobre a reforma agréria no Brasil. A proposta de distribuicdo de terras
para massa popular entra em pauta apenas a partir da década de 1940, quando surgem
organizacfes como as Ligas Camponesas e, logo em seguida, os sindicatos dos trabalhadores

rurais.

Cabe entender com Souza que,

[...] a questdo agraria — bem mais antiga e ampla — incidiria diretamente sobre uma
longa histdria de lutas sociais, tdo antiga quanto a conquista portuguesa de nosso
territério. J& a reforma agréaria consistiria em designativo mais recente, datado de
meados da década de 50 do século XX e que, mesmo partindo da confluéncia entre
0s movimentos populares do campo e o discurso estatizado, implicaria em induzir,
junto a seus receptores, uma expectativa relativa e um projeto concreto, que se
materializaria na promessa de um futuro quase sempre tido como melhor, posto que
ndo vivido. (SOUZA, 2013, p.38).

Assim, vemos que historicamente as lutas vdo sendo travadas contra o modelo de
dominacdo e que em alguns momentos essas se concentravam mais em iniciativas imediatas,

mas que na atualidade tomam dimens&o internacional.

Para entender melhor o processo de concentracdo de terras e a luta dos movimentos
sociais do campo na atualidade, faz-se necessario refletirmos sobre o Estatuto da Terra e a

Constituicdo Federal de 1988, questdo que abordaremos no préximo item de discussao.
1.2 O Estatuto da Terra de 1964 e a jurisprudéncia de CF/88: os reflexos da reforma
agréaria
O Governo Castelo Branco, logo no inicio da Ditadura Militar™, toma a decisdo de

estruturar leis que concebem os preceitos de aquisicao de terras no Brasil. De certa forma, foi

3 A Ditadura Militar ocorreu no Brasil no periodo de 1964 a 1985. A primazia da imposicéo do poder militar no
governo foi imposta porque o governo anterior havia tomado iniciativas de politicas com propdsito de
transformacdo social de base, principalmente a democratizacdo da terra através de planos de reforma agréria,
como vinha sendo pensado por politicos e militantes de esquerda. A ofensiva da classe burguesa contra tais
planos foi a de legitimar o governo militar para perpetuar o dominio como havia desde a colonizagédo do Brasil.
Para isso, as medidas adotadas pelo governo militar, ou seja, pela ditadura militar, com o poder politico nas
méos, foi, primeiro (Ato Institucional n.1 de 9 de abril de 1964) a de reprimir, prender e torturar estudantes,
jornalistas, intelectuais e politicos ligados ao governo anterior e atacando as organizacGes a exemplo da Unido
Nacional dos Estudantes, o fim das Ligas Camponesas e a repressdo de alguns sindicalistas. Nesse primeiro
momento foi comum o governo militar cassar mandato de politicos que afirmavam ser contrario ao regime. O
segundo ato (Ato Institucional n. 2) foi o de extinguir todos os partidos politicos e que a partir dai formou apenas
dois partidos: a Alianca Renovadora Nacional (Arena), para dar apoio ao governo da época, e 0 Movimento
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uma das primeiras atitudes do governo relacionadas as politicas de bases sociais, pois grupos
sociais vinham se organizando para reivindicar a posse de terras publicas, a exemplo de
Trombas e Formoso, no estado de Goids. A elaboracdo do Estatuto da Terra concomitante
com o plano de governo militar (iniciado com o golpe de Estado em 1964), leva a
consolidacdo do modelo adotado desde 1930 pela nova elite agréria e a crise de reestruturagdo
na década de 1980.

De acordo com Souza (2013) o golpe militar de 1964 teve uma dupla reordenacdo,
tal que, “de um lado, alijou e reprimiu os movimentos populares, ¢ de outro, afirmou a
hegemonia do capital monopolista sobre os demais segmentos do capital” (p.35). Isso porque,
segundo o autor, “a modernizacdo da agricultura brasileira foi realizada pelas forgas politicas
conservadoras e grupos agrarios tradicionais, dentre outros” (SOUZA, 2013, p.35). Para a ala
conservadora ndo precisaria de transformacdo na estrutura agraria porque 0 agronegocio
resolveria o histérico problema agrério brasileiro. O grande problema é que a modernizacdo
da agricultura da década de 1950 trouxe a continuidade da concentracdo de terras e a
especulacdo imobiliaria, sem falar do crescente éxodo rural. Assim, os financiamentos da
esfera estatal, com seus diversos 6rgaos, principalmente o Banco do Brasil, a partir da metade
do século passado para ca foram os que propiciaram a concentracdo de terras e a expulsdo dos
trabalhadores rurais (SOUZA, 2013).

O que podemos destacar é que o Estatuto da Terra, como a primeira lei de reforma
agraria no Brasil, ndo trouxe as modificacfes juridicamente definidas, tanto em relacdo ao

latifandio, quanto ao minifundio. Essa Lei n. 4.504, de 30 de novembro de 1964, destaca que,

Democratico Brasileiro (MDB), que se manifestava como oposi¢do. Logo em seguida ocorreu o terceiro ato (Ato
Institucional n.3) que instituiu a elei¢do indireta para governadores dos estados. O Ato Institucional n.5 foi
contra qualquer tentativa de manifestagdo que colocava em cheque os ideais do governo militar brasileiro,
subsidiado pelos interesses da elite estadunidense (politica e econdmica), que levou a cagar mandatos politicos e
prender milhares de liderancas/intelectuais que faziam oposi¢do ao governo imposto pela ditadura militar. Em
sintese, no periodo da “Ditadura Militar tentaram resgatar o espirito desbravador dos portugueses mercantilistas
e dos bandeirantes. A ordem era ‘progresso e desenvolvimento’ e quem se colocasse contrario aos mandos e
desmandos do regime era perseguido, torturado, morto ou exilado” (NASCIMENTO, 2008, p.35, destaque no
original). No que tange a reforma agréria, houve a institucionalizacéo através da Lei n.4.504, de 30 de novembro
de 1964, mas que apenas controlava e desmobilizava os defensores da reforma agréria, possibilitando a maior
penetracdo do capitalismo na agricultura e a transformacgdo dos imoveis rurais em empresas (VIEIRA, 2005,
p.47). No campo educativo, além de tirar todo o poder das universidades publicas e acabar com as experiéncias
que vinham sendo proposta a partir do método de alfabetizacdo popular de Paulo Freire, o papel educativo, com
a valorizagdo do “ensino profissionalizante e técnico”, ¢ nitida “a dicotomia estabelecida entre uma educagio
para o saber fazer (laissez-faire) e a educagdo para o saber pensar (laissez-pensée). Dicotomia histérica desde os
tempos da Grécia Antiga, pois, para a classe dominante, destina-se a educacgdo para 0 pensar, para ser mais; ja
para os que se encontram nos pordes da vida, a classe dominada, aos trabalhadores foi oferecida uma educagéo
para o fazer, pois € no fazer que se vende a forca de trabalho para os proprietarios do capital” (NASCIMENTO,
2008, p.35-36).



41

Art. 16. A Reforma Agraria visa a estabelecer um sistema de relagbes entre o
homem, a propriedade rural e o uso da terra capaz de promover a justi¢a social, o
progresso e 0 bem-estar do trabalhador rural e o desenvolvimento econdmico do
pais, com a gradual extin¢cdo do minifandio e do latifundio.

Paragrafo Gnico. O Instituto de Reforma Agréria sera o 6rgdo competente para
promover e coordenar a execucdo dessa reforma, observando as normas gerais da
presente lei e do seu regulamento.

Mas essa expressao contida na lei ndo possibilitou que a reforma agraria acontecesse,

pois ao propiciar um periodo de “mudangas sem rupturas”, Vieira (2005, p.64) defende que

Mesmo diante dos dispositivos que poderiam favorecer a reforma agraria, o que se
Viu nos anos que se seguem ao Estatuto da Terra foi sua utilizacdo como entrave a
execucdo de uma reforma agraria que distribuisse terra, ou seja, a utilizacdo do
Estatuto da Terra resultou na secular permanéncia de nossa estrutura fundidria
concentrada.

O direcionamento da proposta objetivada na lei foi recor¢ada no fortalecimento de
politicas oficiais que proporcionaram a transformacéo das propriedades rurais em empresas.
Conforme Vieira (2005), com a modernizagédo da agricultura nos anos de 1970, ndo se assume
a reforma agraria como proposta de acesso a terra aos trabalhadores rurais, visto a
materializacdo dos latifindios tanto em empresas modernas quanto em objeto de projetos de
colonizacdo dirigida ou oficial na ocupacdo das fronteiras. Esse carater de distribuicdo de
terras através de projetos de colonizacdo reforca ainda mais a histérica concentracao de terras,
ndo possibilitando mudancas definitivas.

Se a grande propriedade de terra ndo cumpre a funcdo social, entdo a mesma €
entendida como espaco de acdo do governo para transforma-la em objeto de reforma agréria.
Mas, que fatores/ideais sdo defendidos que comprometeram 0s governos em ndo fazer essa
transformacao do latifindio como prescrevia a lei, principalmente estes em terras publicas da
Unido?

Conforme argumenta Mendonca (2010), as oligarquias defensoras da estrutura
agraria que historicamente se configurou no Brasil encontraram brechas na lei para confirmar
a face oculta da intencionalidade primeira, que transforma o latifindio em cooperativas ou em
empresas agroindustriais™®, quer seja com foco na exploracdo da forca de trabalho do
camponés, quer seja na expulsdo dele desse ambiente, forcando-o a procurar moradia no

entorno da cidade (na favela, muitas vezes).

No entender de Vieira (2005, p.48),

! Destaca Mendonga (2010, p.69) que “nesse novo cendrio, as liderancas das agremiages patronais voltariam a
discutir a estrutura fundiaria. No entanto, falavam a partir de uma agricultura ja transformada e que ja respondia
as necessidades de acumulagdo capitalista no pais. Por tal motivo, a nova retérica ndo mais se alicergaria no
argumento da necessidade de superacdo do atraso — tal como nos anos 1960 —, mas sim na consagracdo da
identidade ‘empresarial’ dos grandes agroindustriais” (destaque no original).
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O Estatuto [...] cumpriu papel primordial ao trazer para o interior do bloco
hegemdnico os proprietarios de terra, 0 que deixava intocada a questdo agraria e a
concentracdo fundiaria do pais. Os arranjos juridico-politicos e econdmicos se
orientaram no sentido de favorecer plenamente tais grupos de interesses, que levou
as Ultimas consequéncias a violéncia e a exclusdo das demandas populares e seus
principais representantes.

Mesmo com o declinio de o governo militar, que deixou rastros de destruicdo aos
trabalhadores e lutadores, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2013) ndo avanca
significativamente na transformacdo dos latifindios em espacos de Reforma Agréria, como
definido no Estatuto da Terra. A proposta de Reforma Agréaria que vem desde o governo
militar e se apresenta até hoje, ndo atende as reivindicacbes dos movimentos sociais do
campo/CPT. Com isso, podemos acrescentar que ainda encontramos bases tedricas que trazem
o0 periodo da ditadura como alavanca de crescimento para muitos setores. Para contrapor essa
afirmacdo, basta questionar, quem foram os maiores beneficiarios das politicas econdmicas,

fiscais, de desenvolvimento, agrarias e educacionais nesse periodo?

Picoli (2006), ao descrever sobre a situacdo fundiaria do pais lembra que,

Os incentivos fiscais aplicados na Amazdnia passaram a efetivar uma concentracao
agraria no pais, pois, entre 1950 e 1960 86,46% de terras da AmazOnia eram
ocupadas por estabelecimentos agricolas com menos de 100 hectares. Entre 1960 e
1970, apenas 35,3% das terras pertenciam aos estabelecimentos com menos de 100
hectares. No ano de 1975, efetivou-se a concentracdo da terra, pois 99,8% das areas
passaram as médos de estabelecimentos com mais de 100 hectares, e cerca de 75%
destas para estabelecimentos com areas acima de 1 mil hectares.

Nos incentivos financeiros concedidos aos empresarios sob o comando do governo
militar ficam explicitos que a concentracdo de terras ganha dimensdo extraordinaria e a

constante expulsdo dos pequenos agricultores camponeses é percebida/evidenciada.

Ainda hoje, é insignificante o parcelamento dos latifindios para serem destinados
aos trabalhadores sem terra, que constam aos milhares ao longo das estradas, acampados

> A Constituicdo Federal de 1988 foi uma conquista politico-social como forma de superagdo da destruicdo
socio-politica-econdmica-ideoldgica proporcionada no periodo da ditadura militar. Como lembra Peripolli
(2008), a Constituicdo Federal de 1988 foi uma constitui¢do de forte cunho social e também de relevancia para a
educacdo pubica, por abranger todos os niveis de ensino. E, consequentemente as modalidades. Conforme
Nascimento (2008, p.36), “com o fim da ditadura militar em 1984 e inicio do processo de redemocratiza¢do no
Brasil, as escolas passaram a ser objeto de destaque nos palanques politicos em épocas de campanha. A
Constituico de 1988 garante o acesso e d& direito & universalizagdo do ensino fundamental a todo brasileiro,
mas isso ndo irad garantir melhorias no sistema de ensino”. Cabe ressaltar que a CF/88 garante também: o
presidencialismo como forma de governo a partir de elei¢des; o voto obrigatdrio para todo brasileiro acima de 18
anos e menores de 70 anos e facultativo para jovens com 16 ou 17 anos e analfabetos; institui uma legislacdo
trabalhista com jornadas semanais de 44 horas de trabalho, direito a férias, licenga maternidade/paternidade e
aposentadoria; direito a posse da terra para os indios a partir da ocupacéo tradicional, estendendo esse direito aos
quilombolas. Também podemos identificar que as forgas propulsoras que impulsionaram a nova Constituicao
Federal foram: a luta encampada pela CPT desde 1975, a criacdo do Partido dos Trabalhadores (PT) em 10-02-
1980, e a formalizacdo/constituicdo do MST em janeiro de 1984. Tais grupos organizados, além de
educadores/intelectuais orgénicos e outras instituicbes com proposta de transformacéo social, deram legitimidade
as proposituras da classe trabalhadora tanto urbana quanto rural.
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embaixo de lona preta. A Constituicdo Federal nos artigos de 184 a 191 destaca sobre
“Politica Agricola e Fundiaria e da Reforma Agraria” onde define a desapropriagdo de terras
“por interesse social, para fins da reforma agraria”; ressalta que ndo serdo desapropriadas as
pequenas e medias propriedades, as que sao produtivas e cumprem a funcéo social; também
discorre sobre politicas agricolas, a destinacdo das terras publicas, a titulacdo dos imdveis dos
beneficiarios da reforma agréria e, por fim, sobre o usucapido em terras particulares (terras ja
escrituradas). Porém, na pratica repete as mesmas mazelas silenciadas pelo Estatuto da Terra

do governo na ditadura militar.

E o que traz a Lei n. 8.629, de 25 de fevereiro de 1993" que regulamenta os
dispositivos da reforma agraria prescritos na CF/88, principalmente as alteragdes ocorridas em
2001? Possibilita a criminalizacdo de quem adentra os latifundios, por mais que sejam terras
pUblicas devolutas'’ e deixa divida quanto & possibilidade de efetivar um projeto de reforma
agréaria conforme defendem os movimentos sociais do campo, a CPT e o0s intelectuais

organico-militantes.

Stédile (2012, p.153-154) faz o seguinte destaque no texto Notas sobre o0s 40 anos de

Estatuto da Terra,

A nova constituicdo ndo suplanta todos os artigos do Estatuto da Terra, mas insere
mudancas fundamentais na classificacdo das propriedades. Substitui-se a expressao
minifandios, empresas rurais e latifindios por pequenas, médias e grandes
propriedades, respectivamente. N&o se trata apenas de uma questdo semantica; isso
tem consequéncias praticas, pois, segundo essa nova Carta, ficam excluidas de
qualquer processo de desapropriacdo as pequenas, medias e grandes propriedades
“produtivas”, sem que esse conceito de “produtividade” seja muito claro (destaque
no original).

Nesse sentido, complementa o texto que “criou-se um imbréglio juridico” quando a
Lei Agraria/93 “cria brechas juridicas que facilitam a contestagdo juridica pelo latifundidrio,
evitando que os processos de desapropriacdo sejam rapidos e eficazes” (STEDILE, 2012,
p.154). Isso se evidencia concretamente ao ser caracterizado o Brasil como um dos maiores
concentradores de terra. E a justificativa para essa concentragdo € identificada ndo porque os
movimentos sociais do campo/CPT ficaram inertes, mas porque a maior parte da ala politica e
juridica do pais se compromete com a seguridade do grileiro/latifundiario que ocupa terras

publicas passiveis de reforma agréria.

6 A Lei n. 8.629, de 25de fevereiro de 1993, dispde sobre a regulamentagdo dos dispositivos constitucionais
relativos a reforma agréria, previstos no Capitulo 11, Titulo VII, da Constituicdo Federal.

7 Conforme dados do INCRA de 2010, dos 90.338.609 hectares de terras em Mato Grosso, a 4rea devoluta
corresponde a 36%, totalizando 32.106.852 hectares. Esses dados séo fornecidos por Oliveira (2014).
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Para o coordenador geral da Fetraf-Sul, Altemir Antonio Tortelli, quanto a questao
agraria, destaca que esta depende de luta permanente para a efetivacdo da proposta de reforma
agraria atual, e que a concentragdo de terras nas maos de poucos “é¢ um problema para a
democracia, pois, 0 poder politico e econémico também ficam concentrados” (PETERSEN,

2009, p.156). Mas como efetivar essa luta?

A forma como alguns movimentos sociais do campo vém se posicionando gera
conflitos ideoldgicos, epistemoldgicos, paradigmaticos, uma vez que contrapde o principio do
individualismo™® e da propriedade privada ao se posicionar pela forma coletiva de organizar a
producdo, a luta pela terra, 0 uso de sementes crioulas dentre outras, o que gera conflitos com
0 modelo mercadolégico dominante.

Cabe destacar com Oliveira (2001, p.205) que a luta dos movimentos sociais, tendo a

frente o MST, tem na reforma agraria

[...] um objetivo social, ou seja, é o caminho para retirar da marginalidade social, no
minimo, uma parte dos pobres. Mas, a Reforma Agraria é também econdmica,
porque certamente levard a aumento da oferta de produtos agricolas destas pequenas
unidades ao mercado. A Reforma Agraria, porém, tem que ser também politica. Tem
que ser instrumento mediante o qual esta parcela da populacdo conquiste a sua
cidadania.

O modelo agrario hegemdnico em nosso pais estd em constante contradi¢cdo ao
privilegiar a concentracdo de terras nas mdos de quem ndo produz (STEDILE, 2003;
PETERSEN, 2009) e deixar no esquecimento milhdes de agricultores/camponeses com
minimas (quando ndo ausente) condicGes de financiamento pablico. Isso se evidencia quando
0 montante em dinheiro destinado para a agricultura/monocultura fica concentrado politica e
economicamente nas maos dos mesmos que hd mais de quinhentos anos vém sendo
privilegiados. Porém, na atualidade ha conquistas de linhas de créditos do governo federal

para pequenos e médios agricultores.

Em seu artigo Reforma Agraria, Barbosa (1999) questiona a proposta de ocupacédo
dos latifundios pelos movimentos sociais do campo, pois ressalta o autor que apenas gera o
conflito. A saida, segundo ele, parte de “um processo cientifico antes de mais nada, que deve
ser concretizado, obediente a Constituicdo e a ordem juridica, dentro dos principios e
imperativos do Estado de Direto democratico” (BARBOSA, 1999, p.18) e entende que a

ocupacéo do latifundio é uma violéncia que perturba.

'8 para maior aprofundamento sobre o individualismo proposto como modelo hegeménico politico e econdmico
de base neoliberal, ver Freitas (2012) e, também, Zart (2005).
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Em uma posicdo contréria & de Barbosa (1999), compartilho a ideia de que o direito
de um é concomitante com o direito de todos e contrério & maxima de que “o direito de um
termina quando comeca o do outro”. E em Marx e Engels (2009) que encontramos os
fundamentos epistemologicos e filoséficos para pensar uma sociedade socialista que tem
como primeira iniciativa a destruicdo da propriedade privada, ou seja, alicer¢ada no trabalho
socialmente atil. Esse mesmo argumento ganha respaldo no livro A opgdo brasileira que
defende a eliminacdo do latifindio como proposta de “natureza politica”, visto que “¢ a-
historico que a sociedade brasileira continua a se submeter a grupos que assentem seu poder e
sua autoridade no controle monopolista do territorio, heranca de um passado colonial e
escravocrata” (BENJAMIN, et. al., 1998, p.86).

Na intencdo de lutar contra inimigos que impedem a reforma agréria, 0 MST
escreveu uma cartilha em 2005 — Marcha Nacional pela Reforma Agraria — destacando
elementos importantes de como enfrentar o grande inimigo da atualidade: o latifundio. E no
VI Congresso Nacional, realizado em 2014, é avaliado que o grande inimigo da atualidade é o
agroneg6cio™. Na luta contra 0 modelo agricola e agrario de interesse do imperialismo, na

conjuntura atual é necessario entender que

O imperialismo é representado por algumas poucas empresas transnacionais que,
aliados com os fazendeiros do agronegécio, querem controlar nossa agricultura
através do controle das sementes, do comércio agricola, das agroindUstrias e das
tecnologias (MST, 2005, p.11).

Significa que a grande batalha deve ser travada contra o imperialismo/agronegocio,
gue no advento do neoliberalismo, se apresenta como 0 inimigo mais poderoso contra a
reforma agraria. Isto porque, “representa os interesses do grande capital internacional”,
controlada por ndo mais que dez corporacdes transnacionais®. S0 essas empresas que estio
ditando (na forma de ditatura) os habitos alimentares, a producdo de agrotdxicos, o controle
das sementes, a patente da biodiversidade (animais, vegetais, minerais) como propriedade
privada. Seus interesses estdo idealizados através das politicas mundiais da OMC
(Organizagdo Mundial do Comércio), do BM (Banco Mundial) e do FMI (Fundo Monetario

Internacional).

Ao propor o enfrentamento contra as implacaveis politicas de submissdo social do

imperialismo/latifundio, o MST defende a reforma agraria com o0s seguintes pilares:

9 No VI Congresso Nacional do MST, realizado em fevereiro de 2014, cujo tema principal é: Lutar, Construir
Reforma Agréria Popular, afirma que o atual inimigo da reforma agraria é o agronegécio. (MST, 2014).
0 330 elas: Monsanto, Syngenta, ADM, Bunge, Novartis, Nestlé, Danone, Basf, Bayer e Cargill.
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soberania, solidariedade, desenvolvimento no pleno uso da terra, sustentabilidade e
democracia popular. (MST, 2005).

A manutencdo do modelo agrario no qual impera a voz ativa do latifundiario leva
milhares de trabalhadores rurais sem terra a ficarem anos acampados, o que resulta dessa luta
a constante criminalizagdo de muitos lutadores/militantes das causas populares. Muitos
militantes que tem a iniciativa de articular os movimentos sociais do campo e também
algumas liderancas dos sindicatos dos trabalhadores rurais sdo assassinados. Em entrevista a
Revista Caros Amigos, Dom Tomas Balduino (BALDUINO, 2005), dirigente da Comissao
Pastoral da Terra até sua morte em 02 de maio de 2014, faz serias denuncias sobre o modelo
agrério brasileiro, alicercado com uma logica de violéncia e criminalizagdo contra a tentativa
de desapropriacdo de terras publicas, que estdo em poder da elite agraria, para fins de reforma

agraria.

Ressalta Dom Tomaés que as liderancas que ousam defender um projeto de reforma
agraria para a classe trabalhadora tém seu preco demarcado na pistolagem do crime, este
sendo financiado pelo agronegdcio. Entre as vitimas estdo: José Porfirio de Souza, camponés,
morto em 1973, Padre Josimo, assassinado em 1986, Chico Mendes, assassinado em 1988, o0s
sem terra mortos no massacre de Eldorado dos Carajas, em 1996, Dorothi Stang, em 2005,
Raimundo Vieira, em 2006 e tantas outras que ndo param de encher as paginas de registro de
vitimas que lutaram pela melhoria da vida do povo trabalhador, conforme vem relatando e
denunciando a Comissdo Pastoral da Terra (CPT)*! todos os anos.

A ascensdo do Partido dos Trabalhadores ao poder, no ano de 2003, trouxe aos
trabalhadores do campo grandes expectativas de que a questdo da reforma agraria tomasse
outros rumos em nosso pais. Contudo, as aliangas com partidos/setores conservadores que, em
grande medida representam os interesses do agronegécio e do latifandio, impediram que se
avancasse no processo de distribuicdo da terra e de resolucdo dos inumeros conflitos
decorrentes de disputas dessa natureza. A atuacdo desse setor, no Congresso Nacional, foi
definitiva para a ndo regulamentagdo da fungio de “propriedade produtiva”, o que impede que
pequenas e médias propriedades sejam objeto de reforma agraria. Neste segundo mandato da
Presidente Dilma, temos uma amplificacdo dos efeitos dessa hegemonia do agronegocio,
quando temos a frente do Ministerio da Agricultura uma legitima representante deste setor.

2L A respeito das vitimas que lutam pela posse da terra e por reforma agraria no Brasil, ver CPT, 2013, os
Cadernos de Conflitos do periodo de 2003 a 2012, trazem informacGes do envolvimento de liderangas na luta
pela reforma agréaria no municipio de Nova Guarita-MT, na Gleba Gama.
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O debate da reforma agraria popular que vem sendo pautada pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, de forma mais intensa com a realizacéo de
seu VI Congresso Nacional, cujo lema se expressa na convocagdo “lutar, construir
reforma agraria popular!” reflete um momento historico, onde o processo de luta
pela reforma agréaria extrapola a reivindicagdo da posse da terra e dos meios de
producéo e se insere em um debate mais amplo relacionado a posse e uso dos bens
comuns da humanidade [...]. O texto do programa agraria do MST, aprovado
recentemente no VI congresso nacional, traz expresso aspectos da preocupagdo com
0 avango do capitalismo sobre os bens da natureza e as consequéncias ndo so para a
estrutura fundidria do pais e para a agricultura, mas também para o futuro da
humanidade (MATHEUS; SILVA, 2014, p.4).

Portanto, o debate atual aponta para a necessidade de avangarmos na compreensao e
na pratica da reforma agraria, que torne cada vez mais evidente o papel fundamental da
agricultura familiar e camponesa no desenvolvimento de uma nova sociabilidade
(MESZAROS, 2008) que inclui como principios basicos a producéo agroecoldgica e coletiva,
a segurancga alimentar e nutricional na perspectiva da sustentabilidade econdmica e social do

pais.



CAPITULO I

A LUTA PELA TERRA NO EXTREMO NORTE? DE MATO GROSSO

Este capitulo traz para o debate a realidade da regido do extremo norte de Mato
Grosso, tendo como objetivo principal descrever o processo de colonizag¢do ocorrido por meio
dos Projetos de Assentamento Conjunto - PAC’s; um desses projetos deu origem ao
municipio de Nova Guarita-MT.

Ao descrever sobre o extremo norte, € feito um diagnostico dos acampamentos e
assentamentos que a CPT vem acompanhando nas duas décadas do presente século. E no
ultimo topico é discutida a situacdo do municipio de Nova Guarita-MT, contextualizando,
também, o Assentamento Raimundo Vieira, onde foi desenvolvida a presente pesquisa.

2.1 Algumas caracteristicas do extremo norte de MT

O principal motivo para tratar especificamente o extremo norte do Estado se justifica
pela recente introdugdo dos movimentos sociais do campo, principalmente a partir de 2003,
que passaram a organizar os trabalhadores sem terra e contestar o direito ‘sagrado’ dos
latifundiarios. Tais situacBes permitem evidenciar argumentos que se refletem na
compreensdo que os assentados tém da escola e se a mesma se articula com o contexto social

e educativo dos estudantes.

Em Mato Grosso, a concentracdo de terras vem desde o periodo colonial, pois
empresas e fazendeiros/grileiros se apossaram/apoderaram de grandes extensdes de terras, em
sua maioria, publicas e devolutas, e, de formas ainda mais cruéis, essa ‘posse’ estd sendo
defendida. Na ala de senadores, deputados federais e na assembleia legislativa do Estado - o
poder politico - permeia a voz ativa dos ruralistas. Essa materializagdo discursiva no poder
juridico-policial e politico precisa ser transformada para efetivar conquistas num futuro
préximo em relacdo a ocupacdo massiva e ao uso da terra para fins de reforma agraria no

contexto geral de nosso Estado. Como destaca Luxemburgo (2010, p.36), a partir de uma

22 Vamos caracterizar no presente trabalho a defini¢io de “extremo norte” de acordo com o Ministério do Meio
Ambiente (BRASIL, 2007) ao definir essa regido como sub-area de influencia da BR-163 (definida também
como Mesorregido Sul), compondo o0s seguintes municipios: Alta Floresta, Apiacas, Carlinda, Colider, Guarant
do Norte, Italba, Marcelandia, Nova Bandeirantes, Nova Canad do Norte, Nova Guarita, Nova Monte Verde,
Nova Santa Helena, Novo Mundo, Paranaita, Peixoto de Azevedo e Terra Nova do Norte. O municipio de
interesse para o presente estudo é o de Nova Guarita como estudo de caso e que se assemelha, numa leitura mais
ampla aos outros municipios quando tratado sobre a ocupacdo territorial, a economia e politica social. Num
sentido mais de regionalizacdo geografica, podemos caracterizar Nova Guarita dentro da microrregido de Colider
que corresponde aos municipios de: Colider, Guarantd do Norte, Matupa, Nova Canad do Norte, Nova Guarita,
Novo Mundo, Peixoto de Azevedo e Terra Nova do Norte (AMORIN; MIRANDA, 2000).
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leitura marxista, ao descrever sobre adaptagdo ou revolugdo, a “simples constata¢do dos fatos,
por sua vez ndo se baseia numa lei natural, mas sim numa série de circunstancias historicas
dadas”.

Interessante observar que em MT pretendeu-se consolidar a maior parte de
distribuicdo de terras, principalmente no norte do Estado, através de politicas de colonizacéo
(SOUZA, 2013). Por esse fator, a luta pela terra a partir da organizagdo dos movimentos
sociais do campo e da CPT é mais recente que em outros locais. Mas isso ndo significa que os
conflitos sociais ndo existiam. Na base das aberturas das rodovias que transpassam o territorio
mato-grossense de sul a norte e leste a oeste foram empurrados indios para outras localidades
quando o exterminio ndo chegava junto. Ou, como descreve Picoli (2010, p.44),

[...] quando a colonizadora chega ao local implanta as cidades estrategicamente ao
longo dos projetos de rodovias. Taticamente desenha e planifica configuraces que o
Estado encontrou juntamente com os capitalistas para abrir essa regido. E dessa
forma que nasceu a Transamazonica cortando na horizontal, a BR 163 na vertical, a
Belém Brasilia na diagonal e além de outras como a Cuiaba Rio Branco e outras
estradas de menor importancia.

Nesse sentido, acrescenta o autor que a histéria da Amazénia acaba sendo contada
apenas pelo lado dos “vencedores”. O texto do autor se propde a discorrer outras historias,
aquelas que “ficaram ocultas, para preservar o projeto do capital instalado na Amazonia norte
mato-grossense, também como das elites representativas dos poderes politicos, econdmicos e
representacdes do Estado ” (PICOLI, 2010, p.37).

As caracteristicas centrais dos projetos de colonizacdo, que perpassam o periodo da
ditadura militar, incluindo tanto projetos de colonizacdo oficial, quanto particular, sdo a
ocupacdo das fronteiras para conter a ocupacdo de grandes latifundiarios, defender-se dos

estrangeiros e favorecer o fluxo migratorio para as regides conhecidas como “espagos vazios”.

A “marcha para o Oeste” ainda no governo Vargas sinaliza para politicas de
ocupacdo de Mato Grosso, tendo como modelo a pequena propriedade. Os modelos de
colonizacdo eram definidos para integrar as fronteiras entre os estados brasileiros, como foi o
caso da Expedicdo Roncador/Xingu, ainda em 1943, que previa ocupar o centro-oeste em
direcdo a Amazonia. Mas na década de 1950, as fraudes foram constantes com relacéo a
titulacdo de terras em MT, 0 que em sua génese propiciou ainda mais a ocupacgéo de grandes
extensdes de terras por uma mesma familia, ndo respeitando a extensdo de terras que a lei
delimitava. Essa logica de negdcios ilicitos de titulacdo de terras tem seus contornos
contraditérios quando no mesmo periodo (década de 1960) o governo federal oferece

incentivo e subsidios as empresas (ou cooperativas) para ocupar a Amazonia. E um dos
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mecanismos de integracdo era renovar a cultura da borracha para favorecer o Centro-Sul
(CASTRO et. al., 2002).

O que propde o governo Castelo Branco (primeiro governo no periodo da ditadura
militar) é o povoamento racional da Amazodnia Brasileira. E nhovamente as medidas adotadas
sdo os incentivos fiscais para as empresas, pois “o plano de desenvolvimento resultante desta
nova fase mostra como trago peculiar a extensdo da associacdo entre o Estado e o capital
nacional ¢ estrangeiro” como destaca Castro et. al. (2002, p.65-66). E como as empresas
queriam se beneficiar duplamente, descaracterizavam o INCRA no processo de distribuicdo
de terra, segundo Picoli (2005 p.61), por dois motivos: “o primeiro era caracterizar o colono
como preguicoso®® e incapaz de ser dono de seu negdcio; o segundo era desqualificar o
INCRA, 0rgdo encarregado de distribuir a terra, demostrando que este era incompetente”.
Nesse sentido as empresas forcaram o governo para que elas mesmas assentassem as familias,
na condicdo de empresas de propriedade privada fisica, juridica ou cooperativa, conforme

destaca 0 mesmo autor.

Essa mesma logica se repete quando € pensada a colonizacdo no norte de MT, visto a
abertura da BR 163 e sua influéncia em 100 km de ambos os lados para ser ocupada. A
proposta do projeto de colonizacédo dirigida era assentar um milhdo de familias na Amazénia,
mas como em tantos outros casos de distribuicao de terras, fracassou. Por isso foi reconduzido
um novo tipo de colonizagdo, denominado como Projetos de Assentamento Conjunto
(PAC’s). Dessa forma, entraria como orgdo oficial o INCRA e as Cooperativas como
iniciativa privada, do qual resultou o Projeto de Assentamento Conjunto Terranova, dando
origem, primeiro ao municipio de Terra Nova do Norte e, posteriormente, a0 municipio de

Nova Guarita.

Chama a atencdo a colocacdo de Picoli (2006) de que a Amazdnia comeca a ser

ocupada levando em conta a ‘“expansdo capitalista”, visto que o “interesse pela regido

%* Temos um relato do préprio presidente da Coopercana, cooperativa responsavel pelo PAC-Terranova que
responsabiliza 0s assentados, sendo estes quase 90%, que deixaram o projeto para migrar em outras areas de
abertura ou para voltar ao sul do pais. Assim se manifesta Schwantes (1989, p.181): “Pouco depois, acabariamos
constatando que o erro de ndo selecionar colonos tinha sido mais grave do que imagindvamos. No meio do
pessoal vindo do Parque de Exposicdo de Esteio, estavam até o dono e o sanfoneiro de uma casa de prostituicdo
que funcionava na reserva indigena. Em resumo, muita gente tinha ido para Terranova [hoje municipio de Terra
Nova do Norte] apenas para receber um lote, vender e voltar para o Sul. Foram esses falsos agricultores que mais
problemas criaram e os primeiros a debandar, quando faltavam recursos e o projeto entrou em crise. J& nas
inscricdes em Esteio, estdvamos cientes de estar repetindo o erro de Canarana. Mas, tal como aquela primeira
vez, sabiamos que o projeto simplesmente ndo existiria, se houvesse exigéncias de sele¢do. Esta teria de ser feita
no proprio projeto, na pratica, na dura realidade de ter de arrancar da terra bruta o sustento de uma familia”.
Percebe-se claramente que, na fala acima, nem a cooperativa € nem o governo da época séo responsabilizados
por tantas familias ndo permanecerem no modelo de colonizagdo imposto pelo governo militar e seus aliados.
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comegou quando miramos essa nova fronteira expansionista [...], passando a conviver com
limitacGes sociais, econdmicas, politicas e culturais diferentes, sem, no entanto, entendé-las

na sua profundidade” (p.7).

As ideias que sobressaem sobre a ocupacdo do espaco pelo capitalista tém respaldo
guando constatamos que empresas (e cooperativas) foram beneficiadas com grandes
extensoes territoriais para incorporar o projeto de colonizagdo. Ao mesmo tempo em que
houve divisdo e distribuicdo de pequenas parcelas de terras para agricultores sem terra,
principalmente, aqueles que estavam em regido de conflitos, como forma de desmobilizacéo e
deslocamento espacial para ndo reproduzir os ideais de luta constante contra as injusticas

sociais.

Mas as ameacas contra movimentos sociais do campo e a CPT ndo se restringem ao
periodo militar. Na colocagdo de Oliveira (2001), durante o governo de FHC, “enquanto a
politica do MST era a de colocar a nu a terra improdutiva e a grilagem de terra pelos

latifundiarios, a resposta foi a violéncia policial ou a criminalizag¢ao das liderangas” (p.201).

Atualmente MT ¢é reconhecido como celeiro do agronegocio/monocultura. Mas, isso
custou (e ainda continua custando) a vida de muitos trabalhadores que aqui vieram para
amaciar a terra (PERIPOLLI, 2002) como assentados pelo projeto de colonizagédo no final da
década de 1970 (CASTRO et. al., 2002). Essa ideia é reforgada em livros oficiais que contam
a histéria da ocupacdo mato-grossense a partir da expropriacdo das terras indigenas, com

trabalho escravo, e o enriquecimento rapido com a extracdo do ouro.

Assim, a ideia caracteristica de riqueza produzida ndo tem a intencdo primeira de
alavancar a melhoria de vida do povo. E o fundamento econdmico do agronegdcio se sustenta
no ideal/projeto de exportagdo de commodity®*. Nesse sentido, destacam Azevedo e Pasquis
(2009) que a economia de Mato Grosso tem apresentado um crescimento consideravel, com
um Produto Interno Bruto (PIB) elevado, principalmente, a partir da década de 1990, com a
introducdo da sojicultura e a consolidagédo desse estado como o maior produtor de commodity

no pais.

A industrializacdo da agricultura a transforma em agrobusiness, o rural se
moderniza e, junto com esse processo, vém também os problemas da civilizagdo
industrial do campo. A diferenca é que, nesse processo, a sociedade ja tem nocao
dos limites impostos ao crescimento e dos custos da modernizagéo. Por isso, hd uma
busca de alguns setores da sociedade por um desenvolvimento que leve em

0 termo commodity, traduzindo para o portugués, significa mercadoria; e para tornar uma mercadoria, por
exemplo, o arroz, é definido enquanto produzido para ser vendido no mercado, isto é, definir-se como
mercadoria. Para maiores detalhes sobre as commodities na agricultura, ver, Caldart et. al. (2012, p.133-141).
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consideracdo a racionalidade ecoldgica e a justica social (AZEVEDO; PASQUIS,
2009, p.11).

Mato Grosso possui mais de 900 mil kmz, divididos em 141 municipios, com limites
territoriais de diversos tamanhos. Do territorio mato-grossense, Oliveira (2014) argumenta
que do total de 90.338.609 hectares, a area cadastrada no INCRA corresponde a 58.231.757
hectares, isto €, 64%, 0 que significa que o restante esta disponivel para inserir nos programas
de reforma agraria porque séo terras devolutas (ndo contando aqui as improdutivas e passiveis
de reforma agraria conforma determina a CF/88). E por tais fatores que vem ocorrendo a luta
pela terra, entendendo pertencer ao/a Estado/Unido e passivel de reforma agréaria. O quadro
abaixo deixa claro o quantitativo de terras que podem ser arrecadadas pelo

INCRA/INTERMAT a fim de assentar 0s camponeses sem terra.

Quadro 01: Terras devolutas e terras improdutivas: Brasil e MT

" B " JEE
TERRAS DEVOLUTAS NO INCRA TERRAS IMPRODUTIVAS NO INCRA
= BRASIL BRASIL

Area Total: 850.201.546 hectares

Area Cadastrada: 436.596.394 hectares (51,4%)

Areaimprodutiva: 73.824 iméveis (1,7%)
216.328.597 hectares (49,5%)

m Area Total: 851.487.659 hectares
m Area DEVOLUTA: 498.901.265 hectares (58%)

1 MATO GROSSO
m Area Total: 90.338.609 hectares
m Area DEVOLUTA: 32.106.852 hectares (36%)

MATO GROSS0

Area Total: 90.338.609 hectares

;-’irea Cadastrada: 58.231.757 hectares (64%)
Area improdutiva: 12.557 imdveis

56.843.815 hectares

Fonte: Dados do INCRA atualizados em 2010 sobre terras devolutas e terras improdutivas conforme Oliveira
(2014).

Desses mais de 90 milhGes de hectares de terra em MT, de acordo com relatério do
INCRA (2014), até esse momento foram destinados apenas 6.077.078,8402 hectares,
contando com a criacdo de 545 projetos estaduais e federais, beneficiando 84.501 familias.
Porém, é certo que nem todas as familias receberam terras, a exemplo do PA Renascer, no
municipio de Nova Guarita, criado em 2002 e constado na fase de instalagdo do assentamento,
onde das 252 familias cadastradas como assentadas, nenhuma recebeu lote conforme registro
no cadastro do INCRA®. Essa situacdo foi possivel detectar apds cadastramento de pessoas

acampadas no Acampamento Renascer pelo INCRA/MT no ano de 2004 (cf. anexo 1).

% Detalhes do assentamento em questdo, ver, Superintendéncia Regional do Estado do Mato Grosso - SR (13),
em Cuiab4 ou na unidade de Colider-MT.
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Conforme o IBGE, a populacdo de Mato Grosso em 2014 era de 3,224 milhdes de
pessoas e, desse total, aproximadamente 18% sdo consideradas populacdo do campo®. Ha um
constante fluxo migratério por causa da ainda crescente “fronteira agricola”. Pelo fato do
Estado ser considerado pouco povoado, com aproximadamente 3,3 habitantes por quilébmetros

. . . . , - 27
quadrado, isso faz com que MT seja caracterizado como de “grande vazio demograrico™".

Nas lutas sociais do campo encontramos um cenario em que a Assembleia
Legislativa, no governo de Silval Barbosa, depois de “longo processo de discussao realizado
pela sociedade, deputados ligados aos setores do agronegocio mato-grossense aprovam o 3°
Substitutivo Integral ao Projeto de Lei de Zoneamento Sécio-Ecolégico-Econdmico®® que
desconsidera os critérios técnicos iniciais”, fazendo “prevalecer os interesses do agronegdcio”
(ROSSI, 2011, p.11). Isso vem sendo possibilitado porque a bancada ruralista do governo
estadual, articulada com a bancada ruralista do senado e da camara federal (ideologicamente
acobertada por uma fala mansa de producdo de alimento para a populagdo mundial na falsa
dicotomia: ou preservar ou produzir alimentos), estéo articuladas politicamente, imperando o
modelo no Estado com a “légica produtivista-consumista”, pautada na exploragdo e com
“altos custos sociais e ambientais”. Essa ¢ a logica da politica do agronegocio de Mato
Grosso: altos custos sociais e ambientais, desmatamento e degradacdo do solo, aumento da
concentracdo fundiéria, violéncia no campo, trabalho escravo e degradante e ameacga de morte
(ROSSI, 2011, p.9).

Ha grande concentracdo de terras por latifundiarios, a maioria sdo terras publicas e
passiveis de reforma agraria, que permanecem intocaveis, nao porque sao ‘sagradas’ e

‘sacramentadas’ desde a origem da colonizacdao, mas porque,

A dindmica do processo de expansdo capitalista na regido norte de Mato Grosso nos
revela certas estratégias do capital usadas para se manter e se autorreproduzir,
ocultando as reais condi¢fes de vida da maioria da populagdo, com problemas de
salde, educagdo, meio ambiente e trabalho, sendo esta realidade camuflada pelo
discurso ufanista de “progresso para todos” (SOUZA, 2013, p.44-45, destaque no
original).

% InformagBes disponiveis em, http.//www.brasilescola.com/brasil/aspectos-populacao-mato-grosso.htm

(acessado em 17/10/2014). O mesmo sitio descreve que “nos ultimos anos o Mato Grosso tem recebido
consideraveis fluxos migratérios, consequéncia da expansdo da fronteira agricola”.

%" Dados coletados do sitio http.//www.brasilescola.com/brasil/aspectos-populacao-mato-grosso.htm (acessado
em 17/10/2014).

%8 Conforme Ferreira, Fernandez e Silva (1999), no artigo, A reconstrucéo dos assentamentos rurais em Mato
Grosso, o relatdrio do Zoneamento Socioecondmico e Ecolégico do Estado de Mato Grosso, de 1997, revela que
“os assentamentos estdo instalados em regides pouco favoraveis ao desempenho da produgdo agricola familiar,
areas em que predominam ecossistemas frageis, onde a préatica intensiva da agricultura contribui para o rapido
esgotamento dos recursos naturais e provoca fortes impactos ambientais”, tal que, “a venda e abandono dos lotes
estdo diretamente ligados a aplicagdo de politicas nos assentamentos” (p.224).



http://www.brasilescola.com/brasil/aspectos-populacao-mato-grosso.htm
http://www.brasilescola.com/brasil/aspectos-populacao-mato-grosso.htm
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Dados da primeira metade da década de 2000 (propriamente em 2004) revelam que
no extremo norte do Estado de Mato Grosso as terras estavam assim distribuidas: os
imoveis/unidades familiares até 100 hectares de terras correspondiam a 81%, ocupando 29,5%
da area total dos imdveis; ja os grandes imoveis, que somam 2,5% de ocupantes, totalizam
38% da area (BRASIL, 2007, p.30-31). Isso significa que a grande quantidade de terras se
encontra concentrada numa minoria de proprietarios, pois de acordo com o levantamento do
MDA/INCRA em 2014, em Mato Grosso a grande propriedade corresponde a 13.394
propriedades com 53.182.487 hectares de terras. Essas terras estdo no poderio de poucas
familias, enquanto milhares de familias continuam acampadas, contrariando o principio

instituido pela CF/88 ao definir a posse/propriedade da terra para cumprir a “funcao social”.

Os diversos tipos de enfrentamentos organizados pelos movimentos sociais do
campo vém acontecendo, onde podemos ressaltar que entre 2000 e 2012, ocorreram no Brasil
5.344 ocupacBes que envolveram 708.706 familias?®. Porém, a concentragdo de terra ainda
persiste, pois 0s imoveis acima de 2.000 hectares (DATALUTA, 2013) séo de 40.119 imdveis
com um total de 254.306.154,17 hectares, desse total os 219 imdveis com mais de 100 mil
hectares cada, contabilizam 72.951.538,86 hectares. Esses resultados entre os que lutam pela
terra (reforma agraria) e os que concentram a fim de especulacdo ou pelo simples fato de

concentracdo de capital sdo evidenciados no sistema econdmico, juridico e politico atual.

O resultado dessa concentracdo fundiaria, principalmente de terras publicas
(devolutas) e improdutivas gerou a organizacdo de movimentos sociais ou socioterritoriais
conforme Fernandes (2005), com grande quantidade de familias, no sentido de se organizar
para reivindicar o acesso a terra. Da luta para confrontar a “terra de capital” e transformar em
“terra de trabalho”, s6 em MT a CPT, entre 2000 e 2012, esteve diretamente envolvida com
13 ocupacbes com 2.530 familias, de um total de 93 ocupacbes que envolveram 25.009
familias. E quem esteve a frente das ocupacdes nesse mesmo periodo foi o MST que fez 48
ocupacdes envolvendo 16.474 pessoas sem terra (DATALUTA, 2013).

Como as lutas sociais sdo contrdrias aos interesses da  classe
ruralista/latifundiario/produtores/grileiros, ocasiona conflitos. Desses conflitos, s6 em Nova

Guarita/Peixoto de Azevedo - que envolve a luta/disputa pela terra, na Gleba Gama, de 2003

» Das ocupagdes e familias envolvidas entre 2000 e 2012, podemos destacar que no Brasil o0 MST fez 2.781
ocupacles em latifindios com 452.681 familias; a CONTAG fez 519 ocupagdes com 53.473 familias; a
FETRAF fez 139 ocupagdes com 17.714 familias; o MLST fez 123 ocupagdes com 14.953 familias; a CPT fez
161 ocupagles com 12.949 familias; o Movimento Indigena fez 199 ocupagBes com 13.011 familias; as
ocupacOes conjuntas, outros movimentos e 0s ndo informados somam 1.422 ocupagfes com 143.925 familias.
(RELATORIO DATALUTA, 2012).
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até 2011 temos o seguinte resultado: 22 pessoas ameacadas de morte e, destas, 5 pessoas
assassinadas®, vitima da pistolagem (MATO GROSSO, 2011).

Ao fazer uma analise da estrutura agraria do pais, Pomar (2009) destaca que apenas a
“apropriagdo e o uso dos 120 milhdes de hectares de latifindios improdutivos™ sdo suficientes

para assentar os sem terra que precisam de terra para trabalhar™".

Analisando o poder ideoldgico predominante na forma de manipulacdo hegemonica e
imposicdo de apenas um modelo de sociedade, o0 modelo de mercado/capitalismo, é que

podemos destacar, com Souza (2013, p.48) que

Os interesses da sociedade civil estdo baseados na sua capacidade de organizacéo e
pressdo na sociedade politica, numa disputa entre as fragBes da classe dominante
formada por fazendeiros e pecuaristas pelo controle hegemonico e a sucessdo de
seus dirigentes junto aos canais de diversas esferas de poder.

A classe trabalhadora vem organizando lutas contra a proposta “oficial” de posse da
terra. Porém, € o discurso dominante que impera, ou na visdo de Chaui (1982), se apresenta na
forma de um discurso competente, pois da esfera que fala/ocupa/domina é que se transpassa 0
valor de prestigio social.

Entdo, por que lutar pela reforma agraria?

Stédile (2012, p.155) destaca que para os movimentos camponeses, ‘“somente a
democratizacdo do acesso a terra podera resolver os problemas da pobreza e da desigualdade
social”, presentes tanto no campo quanto na cidade. Nesse sentido, acreditamos que a
estrutura agraria brasileira ainda ndo estd consolidada, pois as contradicGes estdo expostas
guando muitos continuam lutando acampados na beira das rodovias, contrastando com a
concentracdo da terra em latifindios (ou grandes propriedades como define a CF/88). Nesse
sentido, a ideia do préximo item é descrever sobre a luta que vem acontecendo no extremo
norte de MT, tendo a frente a CPT. Também serdo elencados 0s principais

grupos/movimentos sociais que atuam nessa regido, conforme Jaber e Sato (2012).

% Uma das vitimas, Raimundo Vieira (+2005), ndo consta no relatério, sendo esta homenageada com o nome do
assentamento de 65 familias, o Assentamento Raimundo Vieira.

31 Acrescenta Pomar (2009, p.125) que “sio as desapropriagdes dos latifindios improdutivos e os assentamentos
das familias sem-terra, e a luta contra 0 agroneg6cio e contra as pesquisas agrondmicas, cuja meta se relaciona
com a superagdo do capitalismo e a implantagdo do socialismo, pouco tendo a ver com reforma agraria.”, pois
destaca o autor que o governo de Lula ndo tem o agronegocio como inimigo, do qual a reforma agraria pode ser
feita apenas com a divisdo dos latifindios improdutivos. Interessante observar que os movimentos sociais do
campo se diferem ao ter tanto o latifindio como o agronegdcio como inimigos da reforma agraria e ndo apenas
um ou outro.
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2.2 A atuacdo da CPT na regido do extremo norte do Estado de MT

Desde a implantacdo dos projetos de assentamentos no final da década de 1970, a
CPT faz dendncias das irregularidades cometidas contra os assentados, conforme descreve
Castro et. al. (2002, p.123),

As noticias do fracasso de muitos colonos na Amazoénia, trazidas pelas proprias
“vitimas do sonho da terra” da fartura na Amazonia, os movimentos dos sem-terras,
a CPT regional e outros movimentos alertavam os trabalhadores rurais para nao cair
na “conversa do vigario”. E as referéncias eram boas, terra de qualidade, garantia de
titulo, infraestrutura minima razodvel (estrada encascalhadas, escolas para os filhos,
hospitais, etc.). E a salde? Falava-se de uma tal “malaria”, um “febrdo”. Era so0
tomar remédio e pronto (destaque no original).

Para entender melhor as lutas encampadas pelos camponeses, & necessario
destacarmos quem sdo esses movimentos sociais do campo e também a CPT. Na regido
extremo Norte de MT essas lutas ocorrem articuladas a organismos religiosos, como a CPT
(Comisséo Pastoral da Terra), a PJR (Pastoral da Juventude Rural), a movimentos sociais do
campo, como 0 MST (Movimento dos Trabalhadores Sem Terra), 0 MPA (Movimento dos
Pequenos agricultores) e o MMC (Movimento das Mulheres Camponesas), e entidades
sindicais, como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR). Na articulacdo desses grupos,
movimentos ou pastorais estd a Via Campesina/MT (a parir de 2004). Com essa articulacdo de

tais movimentos/entidades houve avancos na luta pela reforma agréria.

A CPT ndo é um movimento social, como afirma Silva (2012), mas teve/tem um
papel efetivo na organizacdo dos acampamentos, formando liderancas e lutando junto com os
povos do campo pela conquista de seus direitos. Por isso, daremos destaque a essa entidade
no presente trabalho, considerando-se, também, que o MST e 0 MPA na regido do extremo

Norte do Estado de MT estdo presentes apenas de 2003 para ¢4, em poucos municipios.

Historicamente, podemos observar que o projeto de colonizacdo oficial/dirigia nessa
regido, com sua estrutura ideoldgica hierarquica, onde prevalecem os interesses de cima para
baixo, acabou ndo permitindo organiza¢Ges de massa na luta pela melhoria socioterritorial dos
camponeses. Estes sempre foram silenciados por uma elite com voz ativa nas decises
politica, econdmica, militar, cultural e educacional. Como destaca Zart (2005, p.120) “o
projeto dominante, para manter-se dominante, necessita apoderar-se do imaginario da

coletividade e fazer acreditar que os seus valores sdo necessariamente valores universais”.

Nessa mesma linha de raciocinio, Souza (2014) em sua tese de doutorado, afirma que
no microcosmo o camponés esta dominado pelas condicGes sociais (pobreza estrutural) e que

o fazendeiro manipula-o nos pequenos favores, tanto comunitarios, quanto particulares,
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mostrando uma presenca pacificadora. E no macrocosmo este fazendeiro ajusta suas politicas
com apoio dos fundos ruralistas sobrepondo ideais, a exemplo do agronegécio, como se fosse
de interesse coletivo (SOUZA, 2014).

Importa ressaltar, conforme Jaber e Sato (2012), sobre 0 mapeamento dos conflitos
socioambientais de Mato Grosso, que as principais causas propulsoras dos conflitos gerados
sdo: disputa pela terra, desmatamento, disputa por &gua, queimadas, uso abusivo de
agrotoxicos. E suas consequéncias sdo: ameaca de morte e o trabalho escravo. Os riscos finais
“oferecem-nos a constatacdo do cenario de insustentabilidade social e ecoldgica do modelo de
desenvolvimento instituido em MT” (JABER; SATO, 2012, p. 53). Conforme as autoras, 0
peso maior que se sobrepde nas decisdes é o econdmico, este fica restrito a classe dominante
composta por grandes proprietarios/grileiros de terra autoprojetada pela ideologia do
agronegocio.

Os grupos sociais identificados por Sato e Silva (2012), através do mapeamento

social®

em MT, concluido em 2010, sdo: acampados, agricultores familiares/camponeses,
atingidos por barragem (MAB), assentados (MST e MPA), artesdos, povos ribeirinhos, povos
ciganos, povos extrativistas, povos morroguianos, povos pantaneiros, povos indigenas, povos
quilombolas, retireiros do Araguaia, seringueiros e grupos de siriri, cururu e danca do congo.
Tais grupos podem ser agrupados em trés categorias centrais: 0S grupos tradicionais
(indigenas, quilombolas, ciganos e grupos de siriri, cururu e dan¢a do congo), 0s que
caracterizam como local de cultura e habitat (pantaneiros, morroquianos e ribeirinhos) e os
caracterizados como trabalho, labor e producdo (agricultores familiares/camponeses,
seringueiros, extrativistas, retireiros do Araguaia, artesdos, acampados, assentados e atingidos
por barragem — MST, MPA, MMC e MAB). E nesse ultimo grupo podemos acrescentar 0s

trabalhadores ligados a CPT.

Os grupos mapeados sdo aqueles que expressam identidades de resisténcias em seus
territorios interligando natureza a cultura. Conforme as autoras, “o mapa dos grupos sociais de
MT emerge frente a necessidade de registrar e mapear estes sujeitos nos territérios mato-
grossenses” (SATO; SILVA, 2012, p.59). Essa iniciativa de mapeamento reforga a ideia de

%2 Esse mapeamento, de acordo com as autoras, é para contrapor o Zoneamento Socioeconémico Ecolégico do
Mato Grosso (ZSEE), o qual além de reforcas as desigualdades historicamente apresentadas e manipuladora
enquanto instrumento politico, apesar da ampla participagdo da sociedade civil, “as propostas dos diversos
grupos sociais ndo foram atendidas e, na contramdo da democracia, os nossos ditos ‘representantes’
transformaram os direitos de muitos em privilégio de alguns.” (SATO; SILVA, 2012, p.13, destaque no
original). O ZSEE enquanto projeto de Lei 273/2008 da Assembleia Legislativa, aprovado por 19 votos
favoraveis e 01 contrario, foi sancionada na integra pelo entdo governador Silval Barbosa no dia 20 de abril de
2011 (idem).
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que sempre existiam e existem vidas e ndo somente espacos vazios. O pano de fundo do

mapeamento social identifica

[...] um Estado com extensdo continental, com expressivas riquezas naturais que
registra seus recordes anuais em producdo agropecuaria e geracdo de renda, mas
também, com recordes de desmatamentos e de queimas, uso de agrotoxicos,
concentragdo de terra e renda; além de registros abusivos de violéncia no campo. Os
altos nimeros do Produto Interno Bruto (PIB) vieram acompanhados de uma grande
concentracdo de renda [e terra] causando a desigualdade social (SATO; SILVA,
2012, p.19).

O mapeamento social possibilitado pelas autoras regista a existéncia de 52
grupos/comunidades/movimentos e mais 47 etnias indigenas que totalizam 99 identidades no
mapeamento mato-grossense. Nesse cenario, faz-se necessario ressaltar a importancia da luta

encampada pela CPT no extremo norte do Estado.

No tocante a atuacdo da CPT no extremo norte do Estado podemos destacar que uma
das primeiras lutas ocorreu no Municipio de Terra Nova do Norte junto a um grupo de
posseiros que reivindicavam o direito a terra onde era um garimpo de ouro, conhecido como
“P¢é Quente”, proximo a 10* Agrovila. Esta foi uma luta concentrada. Porém, ¢ com a posse do
governo Lula, no ano de 2003, que a CPT/MT passa a acompanhar mais efetivamente 0s
acampamentos da regido e a reivindicar, junto ao INCRA, &reas publicas®® para serem
transformadas em assentamentos. O requisito basico para se assentar familias nesse novo
cendrio era estar acampado, contrariando a politica de distribuicdo de terra implantada nos
oito anos de governo de FHC. Como parte dessas reivindicacdes, podemos citar areas nos
municipios de Nova Bandeirante, Marcelandia, Claudia, Itaiba, Colider, Nova Santa Helena,
Nova Canda do Norte, Terra Nova do Norte, Nova Guarita, Peixoto de Azevedo e Novo
Mundo. Também foram atendidas reivindicacGes de alguns assentamentos na regido. O

resultado das acdes pode ser evidenciado no quadro abaixo.

Quadro 02: Acdes da CPT na regido norte de MT, ano de 2002 aos dias atuais.

Municipio/Ano | Forma de | N. de | Tamanho da &rea | Situagdo da | Situacgdo atual
mobilizagéo familias | em hectares area
Claudia/2002 Acampamento 160 7.000 ha | Area  ocupada | 47 familias
(Acampamento | familias | (aproximadamente) pela  Fazenda | assentadas em
Nova Alianca — Panorama uma area
BR-163) particular.  Foi
cedida uma
parte da area
para 0o MST
assentar  mais
140 familias.

%3 Devemos lembrar que varias areas que pertencem a Unido estdo cadastradas para assentamento por iniciativa
da CPT. S6 no municipio de Novo Mundo-MT a area requerida daria para assentar mais de duas mil familias,
gue passaram a contestar a ocupagdo irregular pelos latifundirios.
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Italiba/2002 Acampamento 270 16.000 hectares | Area de | Acampamento
familias | pertencente a | interesse do | desativado em
Fazenda Sama. Estado para | 2005.
desapropriacao
Nova Acampamento e | 600 Mais de  16.000 | Area 65 familias
Guarita/2003 assentamento familias | hectares pertencentes | reivindicada estdo assentadas
a Unido e em posse | pelas  familias | no
de fazendeiros acampadas, para | Assentamento
assentamento Raimundo
Vieira e mais 07
familias no PA
Renascer Lote
21; 150 ainda
estdo acampadas
Canad/2003 Posseiros 105 11.559 hectares Area requerida | Assentamento
familias por fazendeiros | Santo Anténio,
e por posseiros. | criado em 2005,
com 105
familias
assentadas
Terra Nova do | Reivindicagéo 150 5.273 hectares Desapropriacdo | 150 familias
Norte/2003 da posse para os | familias | (fazenda particular) da area pelo | assentadas com
sem terra®* - INCRA a
Gleba Uru (solicitagdo  do | desapropriacdo
STR da éarea
municipal/CPT
Marcelandia/20 | Acampamento — | 80 N&o informado o | Desapropriacdo | 80 familias
05 Gleba Tupa familias | tamanho da é&rea | da area | assentadas
(Area desapropriada | (solicitagdo STR
pelo e CPT).
Estado/INTERMAT)
Marcelandia/20 | Permanéncia do | 40 Ndo informado o | Garantia do | 40 familias
05 tamanho da &rea | familias | tamanho da area | tamanho da &rea | assentadas
(Area de | por unidade
assentamento  pelo | familiar
INTERMAT)
Novo Acampamento 194 Ndo informado o | Terra  publica | 42 familias
Mundo/2003 (Unido Recanto | familias | tamanho da area | ocupada por | assentadas em
Cinco Estrelas) (Terras da Unido) fazendeiros acordo judicial e
mais 152
familias
continuam
acampadas
Novo Acampamento 100 14.000 ha (ocupada | Terra publica da | 100
Mundo/2003 na Gleba | familias | pela Fazenda Araina) | unido ocupada | familias
Nhandu fazenda Aralna | continuam
acampadas
Nova Reivindicacdo 400 Ndo informado o | Terra  publica | Assentamento
Bandeirante/20 | da area pelos | familias | tamanho da area (area | em poder do
04 posseiros - requerida por | latifindio
Fazenda  Trés fazendeiros)
Cinco
Nova Reivindicacdo 800 Ndo informado o | Terras publicas | Assentamento.
Bandeirante/20 | da area pelos | familias | tamanho da area (area | em poder do

04

posseiros -
Gleba do

requeria
fazendeiros)

por

latifindio.

% Caracterizado como reivindicagdo da posse para os sem terra quando a é&rea estava nos dominios do
latifundiario/fazendeiro e 0s camponeses entraram na area e cortaram por entender que € terra publica.
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Tenente

Nova Santa | Acampamento 141 6.000 hectares da | Terra particular | Acampamento
Helena/2005 familias | Fazenda Santa Maria. | com proposta de | extinto em 2012
desapropriacdo | porque néo
havia interesse
da Unido em
adquirir a area

Fonte: Elaborado pelo préprio autor e revisado por agentes locais da CPT**.,

Como podemos observar o quadro acima revela a grande quantidade de familias que
buscaram na CPT o apoio para lutar pela reforma agraria ou para permanecer com a area ja
demarcada para cada familia assentada, como foi o caso das 40 familias de Marcelandia, em
2005. Fato mais comum de acompanhamento foi em torno de acampamentos ou de posseiros.
Tanto no caso de Itatba quando de Nova Santa Helena, as familias acampadas ndo obtiveram
conquista em suas lutas. No caso de Itatba, os relatos técnicos do IBAMA inviabilizaram a
proposta de assentar familias. J4 no caso de Nova Santa Helena, entre a quantidade de
familias que iriam ser assentadas e a fazenda requerida para ser desapropriada, 0s custos
ficariam acima do permitido, conforme relatos técnicos da equipe do INCRA. Por tais fatores,
o governo federal de Dilma ndo autorizou a compra da area requerida para assentar familias

sem terra.

Uma situacdo diferenciada foi com relacdo as familias assentadas no PA Ena,
municipio de Feliz Natal, criado em 1996 com 30.000 hectares de terras e assentadas 380
familias, em processo de desapropriacdo da area, onde estas solicitaram o apoio e
acompanhamento da CPT, no ano de 2003. A solicitacdo requerida pelas familias assentadas
era para que fossem distribuidas “cestas basicas pela CONAB” por causa de dificuldades
enfrentadas pelos assentados, em termos de infraestrutura. Outro fator, conforme relato de
liderancas da CPT regional, havia denlncia de que as casas construidas pelo INCRA

(convénio) no assentamento estavam caindo.

Diante dos dados expostos no quadro acima, podemos afirmar que, até certo ponto, o
INCRA néo assentou nenhuma familia em terras da Unido, no extremo norte do Estado nos
ultimos anos. O INCRA apenas regularizou a posse de familias que, depois de varios anos
acampadas e ndo encontrando alternativas, passaram a dividir a area. Posterior a essa fase, ao
ser pressionado a criar 0s projetos de assentamentos, o instituto apenas cadastrou as familias e

regularizou a posse.

% Conforme relatos de liderangas que atuam ha mais tempo na CPT, além de in(imeras outras ages tanto na
parte formativa quanto organizativa, ha situaces em que o apoio da entidade foi solicitado por assentados que
denunciavam desvios do dinheiro disponibilizado para os assentamentos, principalmente proveniente do Pronaf e
de infraestrutura.
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O novo enfrentamento e a continuidade da morosidade é que a Advocacia Geral da
Unido (AGU) desabilitou o INCRA de entrar com processos judiciais para retomada de areas
publicas, transferindo essa competéncia para a AGU, o que fez com que todos 0s processos de
reforma agraria em andamento voltassem ao ponto inicial. A titulo de exemplo, temos a Gleba
Gama, no Municipio de Nova Guarita-MT, onde 0s processos judiciais de retomada da area
para fins de reforma agraria prolongam ainda mais a permanéncia de, aproximadamente, 150
familias embaixo de lonas no acampamento. Desde a luta iniciada em 2003, das quatro

maiores fazendas apenas uma foi loteada, dando origem ao Assentamento Raimundo Vieira.

Além dos assentamentos propiciados pelo acompanhamento/reivindicacdo da
Comissdo Pastoral da Terra e dos acampados que estdo na luta ativa no extremo norte de MT,
essa entidade contribuiu com a vinda do MST (em Colider), com a organizacdo do
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), com a articulacdo do Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC) e da Pastoral da Juventude Rural (PJR) (em especial em Alta
Floresta, Carlinda e Terra Nova do Norte) e apoiou as reivindicagdes de legalizagdo dos
Moto-Taxistas em Sinop, além de fazer parte das discussdes sobre a licenciatura em
Pedagogia da Terra, esta pleiteada pela UNEMAT, campus de Sinop-MT. Essas novas
organizacles e articulagdes resultaram na formacdo de varias liderancas na regido, na
formacdo académica em licenciaturas e bacharelados® de jovens para atuar na regido, na
possibilidade de acesso a créditos que antes eram restritos, o que fez revigorar a luta

camponesa da regido.

Stédile (2003, p.48) argumenta que quando se trata da questdo agraria brasileira
existe no meio rural uma violéncia estrutural, decorrente “da estrutura da posse de terra, do
poder econdmico dela resultante, do controle politico que os senhores da terra exercem sobre
a populagdo local.” Essa violéncia gera a criminalizagdo dos sem terra, posseiros,
camponeses, indigenas e demais grupos que lutam para conquistar a terra ou para permanecer
na mesma contra 0 dominio do fazendeiro latifundiario mesmo sendo em terra publica. Ou
com ressalta Oliveira (2001, p.187), “estamos diante de uma estrutura fundiaria violentamente
concentrada e, também, diante de um desenvolvimento capitalista que gera um enorme

conjunto de miseraveis”. O autor acrescenta que

% A CPT esteve presente quando foram iniciadas as primeiras reunides para discutir sobre a Pedagogia da Terra,
em Sinop-MT, no ano de 2004, campus da UNEMAT. Também foram formados dois agrdnomos, ambos de
Nova Guarita-MT, no curso de agronomia oferecido aos movimentos sociais (Curso de Agronomia dos
Movimentos Sociais do Campo - CAMOSC), na UNEMAT, em Céceres. Além disso, foram encaminhados
jovens para os programas de formacéo em agronomia na Venezuela.
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A ldgica contraditoria € uma so, o desenvolvimento capitalista que concentra a terra,
concomitantemente, empurra uma parcela cada vez maior da populagéo para as areas
urbanas, gerando nas mesmas uma massa cada vez maior de pobres e miseraveis
(OLIVEIRA, 2001, p.187).

E contra essa logica de exclusdo que 0s movimentos sociais do campo vém se
articulando nessa regido. Esses movimentos e a CPT reivindicam a reforma agraria, sabendo
que para ser efetivada, além de infraestrutura para os assentamentos, a educacdo escolar
também faz parte dessa luta. E nesse sentido, o proximo passo € discorrer sobre a estruturacdo

fundiaria e a luta pela terra no municipio de Nova Guarita-MT, I6cus da presente pesquisa.
2.3 A luta pela terra em Nova Guarita

Para entender melhor a origem do Municipio de Nova Guarita-MT, vamos nos apoiar
nas teorias ja expressas conforme Pinheiro (2009), Oliveira (2012), Ferreira (2001) e Castro
et. al. (2002) além de informagdes documentais da EMPAER/MT®" (Empresa de Pesquisa,

Assisténcia e Extensdo Rural), unidade de Nova Guarita.

A origem do Municipio de Nova Guarita esta ligada ao processo de parcelamento das
terras referente ao projeto de colonizagdo organizado pela parceria entre INCRA e a
COOPERCANA (Cooperativa Agropecuaria Mista Canarana Ltda.), por intermédio do “PAC
Terranova” (Projeto de Assentamento Conjunto), tendo em sua base dois propositos centrais:
primeiro a ocupagdo dos “espagos vazios” da Amazonia como forma de integragdo (do
capital, conforme Picoli (2006)) e defesa do territorio, oficializado pelo discurso dos governos
militares e; o segundo é pela retirada das familias que estavam ocupando terras/reservas

indigenas na regido sul do pais e desta forma gerando conflitos sociais e fundiarios®.

O Projeto de Assentamento Conjunto Terranova® tinha como meta o assentamento
de 1.200 familias em 09 agrovilas, com a distribuicdo dos lotes desde 1978 até finalizar em
1980. Porém, oficialmente foram assentadas 1.062 familias. A meta era a distribuicdo de uma
area de 200 hectares de terras por familia, dividido em trés unidades: uma parcela na agrovila

com aproximadamente 1,6 hectares de terra; a outra correspondendo ao lote com 100 hectares

% A EMPAER em Nova Guarita vem atuando dede 1985 e os relatos socioecondmicos feitos pela instituicéo
serviram de base para estruturar analise e criagdo do municipio, conforme destacou o chefe da unidade que atua
na mesma desde a sua origem.

%8 Como destaca Castro et. al. (2002, p.69), que “esta colonizagio surgiu com a finalidade de resolver a situago
gerada pela expulsdo dos colonos das reservas indigenas de Nonoai e Guarita, no Rio Grande do Sul”. O que
precisa ser acrescentado é que os indios que tinham direito sobre a terra, se organizaram e passaram a lutar pela
posse de suas terras e exigindo que o governo federal tomasse providéncias, na qual resultou a transferéncias
dessas familias que haviam sido expulsas pelo monopolio da terra pelos latifundiarios, conforme acrescenta
Pinheiro (2009).

% E interessante ressaltar o trabalho que os educadores da Escola Estadual 12 de Abril, do municipio de Terra
Nova do Norte fizeram a respeito do resgate historico do municipio e o sentido do projeto que deu origem ao
municipio (ESCOLA ESTADUAL 12 DE ABRIL, 2012).
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e; por fim mais 100 hectares de reserva de forma continua para todos os assentados e que
ficaria aos cuidados do 6rgao oficial do governo, o INCRA.

Mas esse quantitativo de terras de 200 hectares apenas ficou restrito as seis primeiras
agrovilas que foram constituidas ainda em 1978. O segundo grupo, que ocupou os lotes em
1980, ficou apenas com a metade de terras. Isso emperrou pelo fato de parte da regiéo ter sido
alvo de mineracdo aurifera, o que deu origem ao povoado de Peixoto de Azevedo, as margens

do rio que leva 0 mesmo nome.

Os assentados pela cooperativa contavam com doze anos de prazo para efetuar o
pagamento dos lotes/parcelas, com quatro anos de caréncia. Os colonos/assentados™ da
segunda etapa, além de receberem apenas a metade da &rea e ficarem sem subsidios para
iniciar as primeiras plantacGes, tiveram menos tempo para quitar o pagamento dos
empréstimos™’. Ainda nos primeiros anos de colonizacdo, muitas familias migrantes que
foram assentadas venderam suas terras, retornando ou para sua terra natal ou para outras
regides, engrossando as periferias das cidades ou migrando para outras regifes de abertura das

terras (amansar, amaciar — rogar, derrubar).

Ha relatos de que em torno de 10% (dez por cento) das familias permaneceram no
projeto alguns anos mais tarde*?. Os sitios/colénias foram vendidos a preco simbélicos para
outras familias vindas tanto do sul do pais, que tinham melhores condicGes financeiras,
quanto para paulistas e mineiros. Muitos escritos justificam que os fatores predominantes que
levaram ao abandono das terras foram a distancia dos familiares e a doenca na regido — a
maldria — que vitimava muitos que aqui chegaram e ndo tinham o conhecimento da doenca
(PINHEIRO, 2009; CASTRO et. al., 2002). Essa é uma ideia contraditoria para camuflar o
abandono tanto da cooperativa responsavel pelo projeto de colonizagdo, quanto por parte do

poder plblico®.

0 Conforme Pinheiro (2009) os assentados nesse periodo se autodefinem como colonos ou parceleiros. Essa
autodefinicdo estd em consonancia com a parcela ou lote recebido ou com o projeto de colonizagdo do periodo,
ato de receber uma col6nia de terra.

" Meu pai (minha familia) ¢ um dos colonos/assentados no ano de 1980. Além de receber apenas metade da
area, ndo teve como plantar no lote recebido por causa das montanhas/morros com enormes pedras, que nao
possibilitam o cultivo e a mecanizacdo para corre¢do da terra; este foi o caso também de muitas familias que
foram assentadas & margem direita da BR-163, em direcdo Terra Nova do Norte-Peixoto de Azevedo, entre a 82 e
a 5% agrovila.

*2 Relatos da EMPAER em 1990 destacam que nas trés agrovilas, que hoje vem a ser territério do Municipio de
Nova Guarita, apenas “cerca de 15% daquelas familias residiam na regido”. Os que vieram por conta propria
posteriormente eram paranaenses, catarinenses, gadchos, paulistas, mineiros e nordestinos.

*¥ Muitos colonos/pioneiros ressaltam que era plantado arroz e milho, mas a grande maioria do produto colhido
apodrecia na roga por falta de estradas e politicas de aquisi¢do do que era produzido, fato este que a propria
cooperativa decreta faléncia pouco tempo depois de trazer/assentar as familias na regido.
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O projeto de colonizagdo Terranova, nas proximidades da BR-163 e da atual MT
208, fazia parte, originalmente, do Municipio de Chapada dos Guimaraes. Mas, em 1981 esse
territorio torna-se distrito do entdo emancipado Municipio de Colider. Nesse sentido temos a
constituicdo do Municipio de Terra nova do Norte apenas em 1986 com a criacao da Lei n.

4,995, de 13 de maio de 1986, com seu territorio desmembrado de Colider.

E a partir do territério do Municipio de Terra Nova do Norte, através da Lei n. 5.899,
de 19 de dezembro de 1991, que foi criado o Municipio de Nova Guarita. A emancipacao
politica do municipio de Nova Guarita ocorreu em 1993, com a elei¢do do primeiro prefeito,

Aloir José Luke.

Nova Guarita € um municipio que possui extensao territorial de 1.113,95 km2, sendo
cortado pelas principais rodovias MT-208 e MT-410, com muitas estradas vicinais. Faz parte
da mesorregido norte mato-grossense e da microrregido Colider e limite territorial com: Terra
Nova do Norte, Colider, Carlinda, Novo Mundo, Matupéa e Peixoto de Azevedo. Fica distante
667 km da capital Cuiaba. O clima da regido é o equatorial Umido com periodo de
aproximadamente trés meses sem chuva, predominante, entre 0s meses de junho e agosto e
temperatura média de 24°. As coordendas sdo 10° 18’ 36” latitude sul e 55° 24’ 27” longitude
oeste. A bacia hidrografica € a grande bacia Amazonas e o relevo € o planalto residual norte
Mato Grossense (Serra do Cachimbo) (FERREIRA, 2001).

O IBGE previu para 2015 em 4.590 pessoas, a populacdo guaritense®, e uma

densidade demografica de 4,43 hab./kmz2. A &rea total equivale a 111,3 mil hectares de terra.

A populacéo estimada para Mato Grosso em 2015 é de 3.265.486% e densidade
demografica de 3,36, com um indicativo de que a populacdo do campo ndo passa de 18%,
evidenciando que o caso de Nova Guarita foge a regra geral ao identificar uma populacéo do
campo acima de 60%®. Uma das causas da diminuic&o populacional no campo brasileiro esta
na constante concentracdo de terras, donde as familias que acabam vendendo seus sitios/lotes
se deslocam ou para cidades maiores ou para outras regides da Amazonia que ainda estdo em
processo de abertura da mata. Esta situacdo evidencia que o processo de amaciamento da

terra (PERIPOLLI, 2002) continua sendo um processo ativo.

* Dados disponiveis em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=510880&search=mato-

grosso|nova-guarita acessado em 12/11/2015.
* Informag6es disponiveis em: http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?sigla=mt acessado em 12/11/2015.
*® Informag6es disponiveis em: http://www.ibge.gov.br/home/ acessado em 25/06/2015.



http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=510880&search=mato-grosso|nova-guarita
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=510880&search=mato-grosso|nova-guarita
http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?sigla=mt
http://www.ibge.gov.br/home/
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No municipio de Nova Guarita, com proporc¢do territorial pequena, como a terra esta
dividida? Se olharmos para essa realidade, podemos entender a totalidade? E o que tem sido

cultivado na agricultura? E o que pretendemos destacar a seguir.

Pinheiro (2009) faz uma abordagem histérica da economia nova-guaritense, levando

em conta:

a) o primeiro panorama da relacdo com a terra logo no inicio da colonizacéo levou,
pois 0 uso da terra para o cultivo de subsisténcia, ou seja, agricultura para o sustento da
familia perdurou apenas nos primeiros anos de colonizacéo, tendo como base o plantio de

“roga de toco” com acdo do fogo para limpar a area;

b) o garimpo que aparece como atividade voltada para a riqueza “facil” traz como
consequéncia o abandono da agricultura e a procura por um enriquecimento rapido, sendo que
muitos agricultores e, depois, garimpeiros, foram obrigados a vender seus lotes para tratar de
doencas contraidas na atividade aurifera. Em Picoli (2005; 2006) encontramos analise

semelhante;

c) o ciclo da madeira*’ obteve seu auge nas décadas de 1980 e 1990, tendo como
consequéncia o assalariamento de muitos agricultores/colonos e abandono da atividade
agricola e;

8 visto a utilizacdo

d) a esperanca socioeconOmica estd nas “quatro patas da vaca
das terras pouco férteis para a pastagem e criacdo de gado de corte e leiteiro. Na atualidade,
muitas pastagens estdo sendo substituidas pela monocultura da soja, correspondendo aos
ideais do agronegocio e de expulsdo dos pequenos agricultores camponeses para novas

fronteiras de abertura da floresta e de expansé&o capitalista.

O esforco aqui é de entender essa logica perversa intentada primeiramente pelo
amaciamento da terra com a derrubada da mata e o uso do fogo, visto ndo ter acesso a técnicas
e/ou tecnologias que obtivesse outro encaminhamento, do qual resultava no plantio de arroz,

milho, feijdo, “passando pela mandioca, garimpo, pecudria convencional ou agronegocio”

*" Ou seja, se para o presidente da COOPERCANA (o senhor Norberto Schwantes) a atividade madeireira seria
uma forma de renda familiar e de contribuir com a infraestrutura local, para os colonos ocorreu uma exploragdo
descontrolada e ndo beneficiava suas familias. Exemplo disso € que os dono/ex-donos de madeireiras
concentram grandes quantidades de terras no préprio municipio e em outros da regido.

*8 O censo agropecuério de 2006, sendo este o Gltimo levantamento que temos acesso, revela que no municipio
de Nova Guarita existiam 99.903 cabecas de gado. O mesmo censo revelou que o nimero de estabelecimento
agropecudrio era de 755 unidades que cultivam 82.185 hectares de terra, tendo em vista que muitas propriedades
trocaram o gado pela soja. As familias que ainda vivem da venda de leite cru durante o ano, segundo 0 mesmo
censo, sdo 348 estabelecimentos, contando com 4.577 vacas de leite.
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(PINHEIRO, 2009, p.118). A economia municipal é basicamente a pecuaria (de corte e
leiteira) e a agricultura convencional. S&o cultivados principalmente milho, soja, feijdo e
arroz. Mas a contradicdo encontrada na praxis cotidiana é que muitos assentados praticam a
agricultura de subsisténcia com o uso de enxada e foice e, quando pode, 0 veneno para

combater o ingo/mato (ervas daninhas) da lavoura e/ou pastagem.

O ato de primeiro cultivar diversos tipos de plantas que servem para alimentar,
carrega, em si, uma atitude de lutar pela existéncia. Essa atitude de plantacdo diversificada
com a agao de guardar em “tuias caseiras” (lugar de guardar os alimentos colhidos) tem dois
significados importantes: primeiro para alimentar a familia e os animais até que chega a
proxima colheita e em segundo, o ato de guardar sementes crioulas com a selecdo das
melhores partes para continuar plantando e ndo depender das sementes convencionais do
mercado (com agrotéxico). Essa realidade permite a ligagdo com a historia da humanidade em
que se preocupava com a proxima colheita. E uma atitude presente ja nas comunidades
primitivas. Mas aos poucos vai ganhando espago a monocultura e, como consequéncia, a fuga
do habito de plantar para dar vida, tendo lugar o lucro (ideologia dominante do empreendedor
rural) e, como consequéncia, a exclusao/expropriacdo de muitas familias da condicdo de

plantar o alimento.

A concentracdo da producdo de alimentos em poucas maos/maquinas traz a intencéo
da classe dominante de controlar e sobrepujar a humanidade, que acaba sendo humilhada e

aviltada em sua condicdo humana.

Se caracterizarmos a distribuicao de terras, temos os colonos/parceleiros* que foram
0S primeiros a incorporar o projeto de colonizacdo totalizando as trés agrovilas — Planalto,
Nonoai e Guarita — com um total aproximado de 100 familias por agrovilas e com uma
parcela de terra equivalente a 100 hectares de terra por familia. Ao se emancipar, a reserva
ndo ficou no municipio de Nova Guarita®. Isso significa que dos mais de 110 mil hectares de
terra, 30 mil hectares ficaram dentro do projeto de colonizagéo, restando pouco mais de 80
mil hectares de terra®. No quadro abaixo podemos identificar a criacdo de novos

assentamentos dentro do municipio de Nova Guarita.

* Souza (2014) define como migrante/camponés 0s sujeitos que passaram a ocupar essa regi&o do Estado.

%0 Os primeiros levantamentos do territério pela EMPAER em 1987, com a intencdo de propor um projeto de
emancipacdo de Nova Guaria, contavam com 150.000 hectares de terras, pois compreendia a parte da reserva
como anexada ao municipio, visto que a titulagdo dos lotes/sitios é de 200 hectares, contando com a reserva
conjunta, localizada distante do territorio a ser desmembrado.

5! Interessante ressaltar que a Gleba Gama com mais de 16 mil hectares de terras também fazia parte do projeto
de colonizacdo, totalizando assim, mais de 45 mil hectares de terras destinadas ao PAC Terranova.
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Nome do projeto | Area em | Data Descricdo da fase | Descricdo  da | Familias
hectares | obteng&o/ obtencéo assentadas
criacdo
PA Novo | 1.220 05/07/1989 Assentamento Desapropriacdo | 42
Horizonte (15/08/1995) consolidado
PA Cristo Rei 2.044 16/01/1979- Assentamento Arrecadacio 32
(27/11/1995) consolidado
PA Santa Izabel 643 02/01/1995 Assentamento em | Arrecadacao 28
(14/12/1995) estruturagdo
PA Serra Negra 1.656 15/12/1995 Assentamento em | Arrecadacao 29
(14/12/1995) estruturacdo
PA Vale da|1.284 01/09/2000 Assentamento Arrecadacdo 37
Esperanca criado
PA Renascer 16.686 18/12/2002 Assentamento em | Arrecadacéao 252
instalacdo
PA Raimundo | 2.372 03/08/2006 Assentamento Desapropriacdo | 63 (65)
Vieira criado/ em
estruturacdo
PA Irmé Leonora | 233 21/08/2006 Assentamento Arrecadacdo 0
criado
PA Renascer Lote | 241 27/12/2006 Assentamento Arrecadacéo 7
21 criado
PA Renascer Lote | 679 27/12/2006 Assentamento Arrecadagdo 0
30 criado

Fonte: elaborado pelo proprio autor a partir de dados do INCRA®

Numa leitura répida, podemos pensar que deveras familias foram assentadas e
deveros assentamentos foram criados no Municipio de Nova Guarita. Mas, para quem verifica
in loco, descobre que de todos os assentamentos “criados” do ano de 2002 para ca, apenas 0
Raimundo Vieira e 0 Renascer/Lote 21 tornaram-se, de fato, ou seja, apenas nestes dois locais
foram assentados familias. Nos demais da Glega Gama ndo. Verificamos que todos sdo
projetos de assentamentos federais.

SO para ilustrar o que vem ocorrendo, no PA Renascer, criado no ano de 2002, dentro

da Gleba Gama> com a proposta de assentar 336 familias - demanda esta encampada pelo

°2 Dados obtidos conforme INCRA (2014). Tais dados muitas vezes ndo sdo consoantes com o levantamento
feito por algumas instituicGes do Municipio, visto a disparidade principalmente entre a quantidade de éarea e de
familias por projetos de assentamento; confrontando o levantamento feito em 2010 e o atual, existem algumas
disparidades a exemplo de familias assentadas e também quanto ao tamanho da area. Na divida, prevaleceu o
levantamento mais recente.

% A Gleba Gama, no municipio de Nova Guarita, ¢ uma area que corresponde a aproximadamente 16 mil
hectares de terras pUblicas que ja foi projeto de assentamento de familias ainda na década de 1980, mas que
atualmente encontra-se em processo de retomada para reassentar familias, terras estas que pertencentes a Unido e
gue se encontra em poder de alguns fazendeiros/grileiros e de pequenos agricultores ocupantes da area. Algumas
fazendas ja foram retomadas contando com quatro projetos de assentamento, conforme quadro 03 acima,
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Sindicado dos Trabalhadores Rurais do Municipio e demais autoridades, nenhuma familia foi
assentada. Porém, consta em documentos oficiais do INCRA que 252 familias se encontram
na situacdo de assentadas. E um projeto de assentamento ‘consolidado’ no final do governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC) quando por intermédio do Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), se prop6s as familias que procurassem uma unidade sindical (STR), o
INCRA ou mesmo os Correios para fazer o cadastro que o governo iria assenta-las. Tanto o
préprio autor deste texto quanto as outras mais de duzentas e cinguenta pessoas, de Nova
Guarita, ao aderir a proposta do governo, foram vitimas desse programa de assentamento,
resultando em um falso assentamento de familias na Gleba Gama. No entanto, para o INCRA,
tais familias constam como beneficiadas do programa de reforma agréria (cf. anexo 1).

N&o temos intencdo de alongar sobre este assunto, porém, entedemos ser necessario
trazer alguns elementos e dados para melhor compreender como se deu esse processo de luta

pela terra no municipio de Nova Guarita.

A Gleba Gama, onde deveria estar o PA Renascer, que envolve mais de 16 mil
hectares de terras, ocupadas por pequenos, medios e grandes fazendeiros/grileiros, € fruto de
uma negociacao entre as entidades municipais e a Superintendéncia Regional do INCRA. Os
primeiros passos para a criacdao politica do projeto de assentamentos de familias partem da
esfera local em 2001, do entdo prefeito municipal, senhor Aloir José Luke (segundo
mandato), a que faz solicitagdo a Superintendéncia do INCRA de MT para que regularize

parte da area para familias com mais de 16 anos de ocupacao da area.

Apesar de ser uma area pertencente a Unido, foi o entdo Secretario de Estado de
Agricultura e Assuntos Fundiarios e Presidente do Conselho Estadual de Desenvolvimento
Rural Sustentavel, o entdo deputado Chico Daltro, em setembro de 2001, que aprovou a
solicitacdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Nova Guarita ao relatar que a Gama
“trata-se de uma area Remanescente, em torno de quatorze mil hectares™, pertencente a
Unido, e esta sendo ocupada por [...] grandes pecuaristas” do qual solicita ao entdo Presidente
do INCRA para assentar familias clientes da reforma agraria e residentes no municipio™.

Concomitante a essa solicitacdo, em junho de 2002 é aprovado, pela Prefeitura

Municipal, o Decreto n.136/2002 que cria a Comissdo Municipal para Regularizagdo do

totalizando 72 familias assentadas, sendo que dois projetos aguardando determinagdo judicial. A Gleba Gama é
correspondente ao PA Renascer que ao longo do capitulo sera evidenciado.

% Os aproximadamente 2 mil hectares da gleba, que totalizam os mais de 16 mil hectares, sio referentes a areas
de reservas permanentes e abertura de estradas vicinais dentro do assentamento.

% 0 documento assinado pelo Deputado Chico Daltro é, OF/CEDRS/N°045/2001, Cuiaba-MT, 18 de setembro
de 2001.
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Projeto Gama. Essa comissao foi nomeada pelo Decreto Municipal n® 140/2002 em agosto de
2002. Em 17 de dezembro de 2002 é criado o Projeto de Assentamento Renascer com area de
16.686, 8614 hectares, com a presenca do INCRA de Cuiaba/SR-13/MT e da unidade de
Colider, oficializado pela Portaria INCRA/SR-13/N° 114/02 de 18 de Dezembro de 2002.
Assim, ficou aprovada a destinacdo da referida area para assentamento de 336 unidades
agricolas familiares (BRASIL, 2002a). Contudo, no final do mesmo ano (30.12.2002), o
governo FHC e o entdo Ministro Jose Adao (que ocupava o lugar do Ministro Raul Julgmann)
homologaram o assentamento de 252 familias. Até o presente momento configura-se, porém,
a estruturacdo de um falso assentamento, uma vez que, de fato, as familias ndo receberam os

lotes do referido assentamento.

Portanto, podemos dizer que o PA Renascer é resultado de uma politica que
beneficiou os ruralistas, por intermédio do MDA e da proposicdo de uma reforma agraria de
mercado. Ao sancionar medidas provisérias impedindo a vistoria de imdveis ocupados, 0
Governo FHC for¢a uma tatica de criacdo de “novos movimentos sociais” ligados ao governo
e atrelados a sua politica, como forma de desarticular as lutas populares e classistas,
principalmente, do MST (OLIVEIRA, 2001, p.203).

O resultado que sustenta técnica e juridicamente o assentamento de 336 familias
numa area de mais de 16 mil hectares de terras é contraditério com o levantamento técnico
emitido em novembro de 2002 que consta pouco mais de 11mil hectares disponiveis para
assentar familias, visto ter 23 ocupac@es gque se enquadram dentro da estrutura fundiaria com
total de 4rea de 5.104 hectares, ficando remanescentes 11.581 hectares®. Interessante ressaltar
que o relatdrio evidencia a maléria e a acdo de garimpeiros como justificativa para as familias
abandonarem o projeto de reforma agréria, ndo evidenciando as reais causas, sendo uma delas
a auséncia de infraestrutura e o abandono das familias assentadas tanto pelo Governo Federal

quanto pela Cooperativa responsavel pelo projeto.

% 0 relatério foi emitido pelo Engenheiro Agrimensor Dario Ipojucan Venceslau —~SR-13 MT, no dia 08 de
novembro de 2002 ao Executor da Unidade Avancada do INCRA de Colider-MT. Conforme o relato a Gleba
Gama faz parte da area “arrecadada e matriculada em nome da Uni&o Federal no Cartdrio de Registro de Imoveis
do 1° Oficio de Colider, sob n°® 4.385, imdvel este que faz parte do remanescente de 300.000 hectares, que fora
destinada a Cooperativa Mista Agropecudria de Canarana Ltda. — Coopercana, para que a mesma implantasse o
Projeto Terranova | e Il, sendo que a cooperativa conseguiu implantar o respetivo projeto, somente ao longo da
Estrada Estadual MT-208 e da Rodovia Federal — BR-163, as demais areas ndo utilizadas pela Cooperativa
foram objetos de devolucdo ao INCRA através de Termos Aditivos firmados entre o INCRA e a Cooperativa
durante os anos de 1984 a 1986, sendo que, a Gleba Gama fora uma das devolvidas através destes termos e teve
sua ocupacgdo iniciada desde o ano de 1983, no ano seguinte 1984 o extinto Projeto Fundiario de Cuiaba,
comecgou a efetuar o levantamento topografico das ocupagdes ali existente com o objetivo de disciplinar e
controlar as ocupagdes”.
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Em uma andlise mais ampla dos projetos de colonizacao daquele periodo, Zart
(2005) descreve o drama vivido no inicio do projeto de colonizagdo de Lucas do Rio Verde e
destaca que: “ao ler a ata de inauguragao da cidade, tem-se a impressao que as relacdes eram
amistosas e a situacdo conflituosa seria facilmente superada” (p.135). Tal situagdo, na
verdade, camuflava um abandono do poder publico e um golpe de Estado ao diferenciar o
parceleiro-agricultor-camponés do parceleiro-emprendedor, pois no processo esteriotipado
pelo governo militar p6s-1964, ao fazer uso da tecnologia na producéo rural, o empreendedor
aliciado aos ideais do governo, encampa 0 sistema modernizador, enquanto que 0 camponés
estd a margem, descapitalizado (idem). Dessa forma, os assentamentos nos projetos de
colonizagdo sdo confirmados como projeto de desenvolvimento agricola, nos quais poucos

resistiram, dando lugar ao predominio de latifandios em terras da Uniéo.

O MMA (Ministério do Meio Ambiente), ao retratar a situacdo fundidria na
influéncia da BR-163, destaca que, “a falta de conexdo entre o sistema cartorario (registro
imobiliério) e o sistema cadastral (INCRA) tem facilitado a acdo de grileiros, levando dividas

até mesmo sobre imoveis desapropriados pela Uniao” (BRASIL, 2007, p.30). E complementa,

Historicamente, a “grilagem” tem-Se beneficiado dos seguintes fatores, a)
reconhecimento do desmatamento, mesmo realizada em areas publicas, como
benfeitoria, para fins de regularizacdo fundidria; b) fragilidades de processos
discriminatdrios e de averigaucdo da legitimidade de titulos; c) falta de supervisdo
dos cartérios de titulos e notas; d) baixo prego da terra e elevado retorno das
atividades econ6micas predatorias; €) interesses politicos que incentivam ocupacdes
de terras por posseiros e; f) especulacdo relacionada com expectativas de
desapropriacfes e/ou instalacBes de infraestrutura. Frequentamente a grilagem se
relaciona com outros atos ilicitos, como o trabalho escravo e outras violagGes dos
direitos humanos e trabalhista, evasdo de impostos, extracdo ilegal de madeira e

lavagem de dinheiro no narcotrafico (BRASIL, 2007, p.30, destaque no original).
Se 0 proprio governo recentemente admite essas mazelas, 0 que podemos encontrar

no interior de cada situacdo € bem mais complexo do que podemos imaginar a principio.

Nos dados oficiais referentes ao PA Renascer consta a Portaria INCRA/SR-13/N°
114/02 de 18 de dezembro de 2002, que a area Gleba Gama, localizada no Municipio de Nova
Guarita-MT, esta “transcrita em nome da Unido no Cartério de Registro de Imovel da

Comarca de Colider” e que de acordo com tais dados, resolve,

Aprovar a proposta de destinagdo para assentamento de agricultores no
remanescente da Gleba Gama com area de 16.686,8614 ha (dezesseis mil seiscentos
e oitenta e seis hectares, oitenta e seis ares e catorze centiares), localizado no
Municipio de Nova Guarita do Estado de Mato Grosso que prevé a criagdo de 336
(trezentas e trinta e seis) unidades agricolas familiares (BRASIL, 2002a).

E por saber que a Gleba Gama pertence & Uni&o e que é destinada para assentamento

que, em 2003, a CPT convoca familias sem terra para ocupar a area e reivindicar o
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assentamento dos camponeses sem terra. Assim, os fazendeiros/grileiros que ocupam a Gleba,

se articulam com o poder Judiciério Estadual®’

para garantir a posse/grilo da terra apds os sem
terra acamparem ao longo da MT-410 que liga Nova Guarita a Peixoto de Azevedo. Porém,
com a intervencdo da CPT é levado ao conhecimento das autoridades do INCRA/MDA que a
area “em litigio pertence a Unido e, portanto, a competéncia para jultamento ¢ da JUSTICA
FEDERAL”, conforme destaca o oficio® encaminhado, donde foi trazido ao conhecimnto das

autoridades locais®®.

Assim, a partir de lutas reivindicatérias dos trabalhadores rurais, as primeiras
familias foram efetivamente assentadas em 2006, com a criacdo do Assentamento Raimundo
Vieira, evidenciando que “o controle sociometabodlico do capital é absolutamente
incompativel com qualquer ideia de mudanca estruturalmente significativa, apesar de todas as
evidéncias de sua urgéncia” (MESZAROS, 2008, p.109).

Entre 2003 e 2005 a luta dos acampados coordenada pela CPT resultou na retomada
de algumas fazendas na Gleba Gama, na emissdo de posse pelo INCRA, sendo que a justica
federal deu ganho de causa aos trabalhadores, resultando na arrecadacdo das trés areas
maiores. Porém, ainda em 2003 os fazendeiros se articularam para impedir que familias
fossem assentadas nessa area, pois além de ser terra de 6tima qualidade para o cultivo em
pequena escala, encontra-se bem localizada. Das articulagbes dos fazendeiros/grileiros da
regido acabaram fundando o Comite Pré-Regularizacdo Fundiaria com sede em Guarantd do
Norte, contando com articulacdo politica tanto de prefeitos, deputados, senadores e o préprio
governo do Estado para criar estruturas em defesa dos grileiros das terras publicas que

estavam sendo arrecadadas pelo INCRA para fins de reforma agraria.

Um dos acordos forjados entre fazendeiros da regido, politicos e o INCRA acarretou
no adiamento da retomada de areas para assentar familias, em terras publicas arrecadadas pelo
INCRA. A tentativa do acordo em destinar 22,5% da area para assentar 150 familias com 25

hectares revela “mais um golpe” da ala dos grileiros/fazendeiros e seus apoiadores, tal que 0s

> A Juiza Angela Regina Gama da Silveira Gutierrez Gimenez, juiza de direito, da Comarca de Colider-MT, é a
primeira e expedir “mandato proibitério” em beneficio dos trés maiores fazendeiros que expropriaram a Gleba
Gama dos sem terra que estavam acampados. O acampamento surgiu em 02.06.2003, contando com mais de 600
familias embaixo da lona, e o primeiro mandato reivindicatério em beneficio dos fazendeiros foi expedido em
13.06.2003.

%8 0 oficio assinado por um representante da CPT em nome do Acampamento Renascer, foi encaminhado ao
Superintendente Regional do INCRA-MT, Sr. Leonel Wolfhart, no dia 23.06.2003.

%9 0 oficio do Ouvidor Agrario, Desembargador Gercino José da Silva Filho foi enderecado ao juiz da comarca
de Colider no dia 15 julho de 2003 de onde partiram os atos judiciais incriminando os acampados e dando
poderes aos fazendeiros/grileiros.
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ocupantes passaram a apresentar uma area distante, concomintante com discursos ludibriosos

de que os sem terra ndo querem ser assentados®.

Diante de todos os fatos aqui relatados, vale destacar que as 72 familias que se
encontram assentadas em dois projetos de assentamento na Gama € resultado da luta dos
acampados sem terras que, ap0s a justica dar causa ganha, adentraram a area, contrariando 0s
acordos firmados entre INCRA e grileiros, suprimindo a ideia central de terra de

exploracdo/negdcio e dando visibilidade a terra de trabalho.

Em sintese, a &rea da Gama € palco do terceiro processo de assentamento de familias,
cabendo registrar que: a) as primeiras tentativas de assentar familias foram através do Projeto
Terranova | e II, na década de 1980, porém, devido “a malaria, o garimpo e outras doencas
endémicas” ndo foi possivel fixar as familias; b) o segundo faz parte de um falso projeto de
assentamento onde em dezembro de 2002 o INCRA emite parecer de que se encontram
assentadas 252 familias, conforme consta o0 PA Renascer de Nova Guarita-MT (INCRA,
2014); c) o terceiro é fruto das reivindicagdes dos sem terra acampados, luta esta iniciada em
junho de 2003 resultando em “encantos, caminhos e desencantos” (ZART, 2005), visto que a

terra em disputa é objeto de dominio do capital.

Interessante observar que a populacdo do municipio de Nova Guarita estd em
processo decrescente, uma vez que estd ocorrendo mais um processo migratério. Um dos
fatores que ocasionou a primeira fuga populacional ainda esta na propria origem do projeto de
colonizacdo, visto que além do desconhecimento do modo de cultivar as terras amazénicas,
portanto, diferente das terras do sul do pais, ainda contava com doencgas como a malaria, que
acabou circunscrevendo um ciclo demagdgico de fracasso das familias assentadas pelo projeto
de colonizacgdo. O fator de fracasso era atribuido ao proprio assentado conforme relata Zart

(2005), nédo responsabilizando o Estado.

O uso de violéncia para manter o latifandio na Gleba Gama, em Nova Guarita-MT,
onde estdo concentradas lutas de trabalhadores para ter acesso e permanéncia na terra esta
presente desde que os sem terra se organizaram na condi¢cdo de movimento para lutar pela
reforma agraria. A articulacdo dos latifundiarios em manter suas terras intactas conta com o

aparelho publico/Estado para manter o dominio.

% A ata da reunido realizada em Brasilia no dia 28 de novembro de 2005, para discutir a retomada das terras
publicas federais no municipio de Nova Guarita contava com a presenca do representante juridico do Comité
Pro-Regularizacdo Fundidria, do presidente do INCRA, do ouvidor agrario, representantes da superintendéncia
regional do INCRA, de vereador e prefeito de Nova Guarita, além de deputados, senadores ruralistas e o entdo
governador, Blairo Maggi.
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2.3.1 O Assentamento Raimundo Vieira
Mas o que é o Assentamento Raimundo Vieira?

O Assentamento Raimundo Vieira é o primeiro assentamento que se constituiu
dentro da Gleba Gama, a partir das lutas reivindicatorias dos sem terra, fato este consumando
com 65 familias beneficiadas pelo projeto de reforma agréria no ano de 2006. Dos PA Irméa
Leonora, Renascer Lote 21 e Renascer Lote 30, apenas foram assentadas 07 familias no PA
Renascer Lote 21. O restante da area da Gleba Gama estd para ser julgado pela Justica
Federal, fato este ainda em constante disputa entre os que foram colocados no Lote 10 pela

justica e o0 antigo ocupante.

O Assentamento Raimundo Vieira formou-se dentro de umas das maiores fazendas
da gleba que estava sob a tutela do senhor Sebastido Neves de Almeida (Chapéu Preto),
guando no final de 2005 muitas familias adentraram a fazenda e lotearam-na. Os confrontos
foram evidentes, mas as familias resistiram, o que ocasionou, pouco tempo depois, a vinda do
INCRA para criar o assentamento e demarcar os lotes. Os lotes foram divididos em
aproximadamente 37 hectares cada um, beneficiando 65 familias. A demarcacdo dos lotes
iniciou-se no ano de 2006°%*, transcorreu o ano de 2007 e apenas foi concluida em 2008. Veja

a figura abaixo.

Figura 01: Mapa do Assentamento Raimundo Vieira.

81 Conforme oficio da Superintendéncia Regional do INCRA do Estado de MT — SR/13-MT, a ordem de servico
para a demarcacéo topogréafica dos lotes foi expedida no dia 27 de margo de 2006, prazo este de demarcagéo para
trinta dias.
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Fonte: Elaborada por técnicos do INCRA/MT®,

O Assentamento Raimundo Vieira esta localizado a aproximadamente 25 km da sede
do municipio, cortado pela principal via, a MT-410, que liga Nova Guarita a Peixoto de
Azevedo.

Ao tempo em gque eram demarcados os lotes por unidade familiar, também os lideres
do assentamento estavam solicitando outras infraestruturas basicas, tais como: energia elétrica
a partir do Programa do Governo Federal Luz Para Todos; estradas vicinais para interligar os
assentados; recursos de fomentos para a fase inicial do assentamento (ferramentas e géneros

alimenticios) e construgdo de casas para cada familia assentada, verba esta liberada em

%2 Saliento que ocorreram mudancas na forma de divisao de alguns lotes, provocando alteragdes no mapa acima,
porém, nao alterando o tamanho dos lotes, com 37 hectares cada.
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outubro de 2008, num total de 592 mil e 200 reais; criacdo de uma associacdo comunitaria;
patrulha mecanizada - solicitada em margco de 2009 pela associagdo do assentamento, aos
vereadores, € em 2010, a Unido destinou recursos financeiros e com contrapartida do
Municipio totalizaram 180 mil reais para a compra da patrulha mecanizada (trator, carreta e

niveladora).

Como quase todo o latifundio que foi cortado estava em pastagem, algumas familias
conseguiram adquirir vacas, outras foram destruindo a pastagem para transformar em lavoura.
Algumas familias vivem da renda do plantio de banana, outras com produtos mais
diversificados entregam para a merenda escolar e demais programas federais de aquisicéo de
produtos da agricultura familiar (PAA/CONAB).

Além das conquistas através dos 6rgaos publicos, as familias assentadas contam com
uma associacdo comunitaria, cujo nome é Associacdo Regional de Agricultores do Norte de
Mato Grosso — ACRAM, localizada na Comunidade Frei Galvdo, comunidade esta fixada na
antiga sede da fazenda. Um dos objetivos da associacdo € a comercializacdo de sementes
nativas coletadas pelos assentados e obtencdo de recursos financeiros para recuperacao de
areas degradadas ou de reflorestamento. O centro comunitario também conta com campo de
futebol e outras atividades de entretenimento nos finais de semanas e feriados. E no centro
comunitario que também acontecem os encontros festivos e formativos, reunifes e outros

eventos.

A maioria das mulheres encontra-se organizada através do MMC (Movimento das
Mulheres Camponesas), tendo como foco a producdo de mel. Pelo coletivo dos assentados

muitas outras coisas foram sendo conquistadas, tendo a frente agentes da CPT.

Podemos identificar enorme variedade de produtos sendo cultivados na maioria das
unidades familiares. Estes produtos sdo comercializados na merenda escolar ou usados para
suprir as necessidades das familias. O que predomina, ainda, € a criacdo de gado, consorciada
com a criacdo de porco e aves e em alguns casos a criagdo de peixe. E notdria a horta na
maioria dos quintais, onde sdo cultivados principalmente verduras e chas. O cultivo de banana
é uma fonte viavel para algumas familias. Vale ressaltar que muitos lotes continuam apenas
como subdivisdo do latifundio, pois apenas foi cercado o pasto que ja existia, sendo este
alugado para terceiros ou utilizado para criacdo de gado, pelos proprios assentados. Muitas
familias optaram pelo gado de leite, sendo este uma fonte mais segura de renda ao final do

més, pois o leite é entregue aos laticinios da regido.
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Mesmo assim, as lutas em conjunto tém prevalecido no computo das acdes, tal que
em 2015 o assentamento conseguiu uma articulagdo maior de comercializar os produtos, que
foram expostos no Municipio de Peixoto de Azevedo em conjunto com outros agricultores da
regido. Também estd sendo pleiteado o Curso de Bacharelado em Agronomia dos
Movimentos Sociais do Campo, com énfase em Agroecologia e Economia Solidaria em
parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), campus de Sinop, sendo este
dialogado para acontecer na Escola Estadual Terra Nova, na 10 Agrovila, municipio de Terra
Nova do Norte, onde ja acontece o curso técnico em Agroecologia. A presenca, no
Assentamento Raimundo Vieira, de fortes liderancas ligadas a CPT, vem propiciando tais
didlogos e conquistas para além dos limites do lote de terra.

Se no projeto de colonizacdo que deu origem ao municipio de Nova Guarita a
guantidade de familias que permaneceu apds os dez anos de assentamento ndo passava de
15%, o que se observa no caso do Assentamento Raimundo Vieira é o contrario, haja vista
que ndo passa de 15 o percentual de familias que venderam seus lotes. S&o indicativos de que
a luta pela reforma agréaria ndo pode parar. As vendas de lotes sdo de diferentes naturezas, que
ndo dimensionaremos no presente trabalho, mas cabe salientar que constantes vendas giram
em torno dos mesmos lotes por vis capitalistas. Outro fator que chama a atencdo em alguns
lotes é a atividade de extracdo de ouro, levando a destruicdo da terra conquistada na luta.
Cabe lembrar que a maioria das familias, ou seja, mais de 80% das que foram assentadas, tem
na reforma agraria a oportunidade de persistir na terra e produzir o alimento, além da
liberdade e autonomia de trabalho, justaposta com uma vida familiar mais digna da que

tinham antes de receber o lote de terra.

Assim, vai se constituindo o Assentamento Raimundo Vieira, que leva o nome de um
camponés assentado ainda no primeiro projeto de assentamento na década de 1980, e

assassinado em 2005, quando trabalhava em seu sitio, o qual nunca abandonou.



CAPITULO Il

A EDUCACAO DO CAMPO COMO PERSPECTIVA DE
CONTRAINTERNALIZACAO E COMO MANIFESTACAO DAS PRATICAS
SOCIOEDUCATIVAS DOS SUJEITOS DO CAMPO

O presente capitulo, além de contextualizar a educacdo escolar do assentamento,
busca trazer elementos conceituais que possibilitem compreender a concepc¢éo de educacao do
campo e seus principios, tanto a partir do pensamento de estudiosos dessa tematica, quanto a
partir da legislacdo educacional. Busca-se, também, sinalizar para as praticas socioeducativas
dos trabalhadores do campo, que se constituem como dimens6es configuradoras da educacao

do campo.

Ao defendermos a ideia da educacdo do campo como perspectiva de internalizacao
de outra logica formativa e de sociedade, consideramos importante discutir a escola no
sistema capitalista e como ela esta sendo projetada para o mercado de trabalho. Traremos essa

analise no ultimo topico deste capitulo.
3.1 A luta pela educacéo escolar no Assentamento Raimundo Vieira

Para desenvolvermos este subtdpico, consideramos pertinente trazer, inicialmente,
alguns elementos sobre a educacdo escolar no Municipio de Nova Guarita, onde se situa o
Assentamento Raimundo Vieira, para, em seguida, analisarmos como a educacgédo escolar

entra na agenda de luta do referido assentamento.

Encontramos registrado nos documentos da EMPAER de Nova Guarita que no ano
de 1996 o municipio contava com uma escola estadual com atendimento ao primeiro e
segundo grau (atualmente correspondendo ao ensino fundamental e médio), e 23 escolas
municipais com atendimento do primeiro grau, sendo atendidos 1.450 estudantes nas duas
redes. Coerente com o discurso daquele momento, o relatorio afirma que “no ensino rural ha
falta de professores habilitados para atuar em sala de aula” e péssimas condi¢des fisicas e
pedagdgicas (MATO GROSSO, 1996). E como o governo passou a oferecer transporte
escolar, os estudantes do 5° ano ao ensino médio comecarem a ser atendidos em escolas
centralizadas, ocasionando o0 consequente fechamento da maioria das escolas nas

comunidades menores.
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Ao proceder a um levantamento da escolaridade dos guaritenses constatamos que em
2010, 55,66% das criancas entre 6 e 14 anos estavam cursando o ensino fundamental regular
na idade certa, ao passo que em 2000 eram 58,48%. Entre os jovens de 15 a 17 anos, 32,53%
estavam cursando o ensino médio regular sem atraso e em 2000 eram apenas 6,73%. Entre 0s
jovens de 18 a 24 anos, 15,29% estavam cursando o ensino superior em 2010 e em 2000,
apenas 2,71%. Vale ressaltar que dos estudantes de 6 a 14 anos, em 2010, apenas 0,96% nao
frequentavam a escola enquanto que entre os estudantes de 15 a 17 anos esse indice chegou a
16,04%%,

Quando comparamos os dados do estado de MT nesse mesmo periodo, verificamos
que “em 2010, 85,38% da populagdo de 6 a 17 anos [...] estavam cursando o ensino basico
regular com até dois anos de defasagem idade-série. Em 2000 eram 79,00%”. Ja a proporcéao
frequéncia de “criancas de 5 a 6 anos na escola é de 86,80%, em 2010”. A propor¢do em 2010
para as “criancas de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental é de
85,82%; a proporcdo de jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo é de

62,17%; e a proporcdo de jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo é de 42,36%%.

O Documento Final do 1° Encontro Nacional sobre Educacdo Basica de Nivel Médio
nas Areas de Reforma Agréria, realizado em Luziania-GO, de 18 a 22 de setembro de 2006,
relata que “menos da metade dos jovens brasileiros de 15 a 17 anos esta cursando o ensino
médio”, sendo que apenas a metade destes chega a concluir. Revela também que 60% das
matriculas estdo no curso noturno. Conforme o documento, no campo a realidade ainda é mais
critica, pois pouco mais de um quinto dos jovens com idade entre 15 e 17 anos estdo
frequentando o ensino médio nas diversas regifes do Brasil (dados do INEP de 2006). E
conforme pesquisa nacional referente a educacéo na reforma agréria, realizada em 2004 pelo

INEP, das 8.679 escolas nos assentamentos, apena 373 oferecem o ensino médio.

O documento acima revela que ha uma significativa demanda a ser atendida, pois
havia no inicio da primeira década de 2000 em torno de 6 milhGes de jovem entre 15 e 24
anos vivendo no campo. A pesquisa por amostra em domicilio, realizada em 2004, revela que

dessa juventude, 203 mil estdo na faixa etaria de 15 a 17 anos que vivem nos assentamentos,

% Tais dados foram obtidos do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil 2013, disponivel em:
http://portal.cnm.org.br/sites/6700/6745/AtlasIDHM?2013 _Perfil Nova-Guarita_mt.pdf (acessado em 24-06-
2015).

® Dados disponiveis em: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_uf/mato-grosso#educacao (acessado em
06-01-2016).

% Documento encontrado em: CALDART, 2010, p.209-227, cujo titulo é: Caminhos da educagio basica de
nivel médio para a juventude das areas de reforma agréria.



http://portal.cnm.org.br/sites/6700/6745/AtlasIDHM2013_Perfil_Nova-Guarita_mt.pdf
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_uf/mato-grosso#educacao
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sendo que aproximadamente 47 mil estavam fora da escola, e dos que frequentavam, pouco
mais de 28 mil estavam no ensino médio. Conforme relata 0 documento, sdo poucos 0s
assentados que tinham concluido o ensino médio. E salienta 0 mesmo documento que precisa
fazer um debate sobre o ensino médio ndo apensa sobre 0 acesso, mas também sobre

concepcao de educacéo a ser ofertada para os jovens que vivem nos assentamentos.

Faz quase uma década que os dados acima, sobre a juventude brasileira que vive nos
assentamentos da reforma agraria, foram revelados. Porém, na atualidade pouco tem mudado,
pois a maioria dos jovens, e também as criancas, para ter acesso a educagdo ou sdo levadas
para a cidade ou muitas das escolas, principalmente as de ensino medio, séo tidas como salas

anexas das escolas urbanas.

Segundo Frigotto (2014, p.54), “a divida maior, entretanto, ¢ a negacdo a metade dos
jovens brasileiros do acesso e permanéncia no ensino médio”. Conforme ressalta o autor,
dados da “ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2012 sobre a
negacgdo do direito ao ensino médio aos jovens brasileiros”, atestam que, aproximadamente,

metade dos jovens entre 15 e 24 anos esta fora da escola, ou seja, quase 18 milhdes de jovens.

No atual contexto de atendimento a educacdo basica escolar, 0 Municipio de Nova
Guarita conta com cinco escolas, sendo elas: uma escola estadual, trés municipais e uma
filantropica. Destas, temos trés escolas urbanas e uma do campo. As escolas urbanas sao:
Escola Estadual 13 de Maio, que oferece o ensino fundamental organizado em ciclos de
formacdo humana, o ensino médio e EJA campo; Escola Municipal Santa Isabel que oferece a
pré-escola e o ensino fundamental; a Escola Municipal de Educacdo Infantil Pequeno Principe
oferece a educacdo em creche; a Escola Especial Fénix, na condicdo de escola filantropica,
atende aos estudantes com necessidades especiais. A oferta da educacao do campo ¢é feita pela
Escola Municipal do Campo Planalto, que, também, atende salas anexas do ensino médio da
escola 13 de Maio. E no ano de 2014 foram atendidos 1.272 estudantes no municipio (Censo
Escolar, 2014)%, evidenciando uma reducdo de estudantes atendidos, como consequéncia da
reducdo da populacdo municipal. Cabe nos perguntar: por qué a populacao estad diminuindo?
Um dos fatores esta relacionado a concentracdo de terras, tendo como consequéncia a saida

das familias com menores condicdes financeiras.

Percebe-se nitidamente que ocorreu constante fechamento de escolas no municipio se

comparado o ano de 1996 e o momento atual. Ocorre que o fechamento das escolas esta

% Censo Escolar de 2014 esta disponivel em: www.seduc.mt.gov.br (acessado em 23/09/2015).



http://www.seduc.mt.gov.br/
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concentrado na area rural, situacdo esta também evidenciada em outras partes do Brasil, pois
s6 no ano de 2014 foram fechadas mais de 4 mil escolas do campo. Como destaca Peripolli e
Zoia (2011), o processo de fechamento das escolas no campo esta ancorado em politicas de
esvaziamento do campo. As periferias da cidade também estdo cada vez mais desassistidas

por politicas publicas sociais.

E por entender como “direito de todos” que os movimentos sociais do campo
puseram-se em luta para concretizar a educacdo do campo, que se contrapde a educacao rural

definida no ambito da lei.

A luta pela reforma agraria no Brasil, encampada pelos movimentos sociais do
campo, tendo a frente o0 MST, alguns sindicatos dos trabalhadores rurais e varias entidades,
dentre elas a CPT, contrapde o modelo gestado pelos governos deste a primeira lei de reforma
agraria de 1964 até os dias atuais. Situacdo esta evidenciada quando constantemente vem
sendo organizados enfrentamentos para que a reforma agréria se concretize 0 mais préximo

possivel do prescrito em leis e da proposta defendida pela classe trabalhadora rural.

Por ser uma luta aproximada da perspectiva socioeducativa e das praticas escolares
gue vém sendo debatidas nos movimentos sociais do campo, sindicatos rurais e entidades
ligadas a luta dos trabalhadores rurais, é que a educacdo/escola esta na pauta do dia dos
movimentos sociais/CPT, colocada como desafio para se constituir como praxis do e no
campo. Essa luta por escola do/no campo se manifesta quando as familias, ainda, no periodo
de acampamento, na Gleba Gama, tomam a iniciativa de ter uma escola dentro do

acampamento, principalmente para atender os estudantes menores (alfabetizacao).

Cabe lembrar que logo no inicio do acampamento, havia sido construida uma escola
e esta atendia estudantes da alfabetizacdo. Assim, oficio encaminhado pelos acampados a
Secretaria Municipal de Educacdo, em janeiro de 2005, solicitava providéncias para que 0s
mais de 30 estudantes de 12 a 4% serie (hoje 1° ao 5° ano) fossem atendidos no préprio
acampamento (cf. anexo2). Porém é a politica de atendimento via transporte escolar que
impera e decide onde serdo atendidos os estudantes, tanto do acampamento (que ainda
encontram-se na Gleba) quanto do Assentamento Raimundo Vieira. Atualmente ndo existe

mais escola em funcionamento dentro do assentamento/acampamento.

Por néo ter escolas dentro do assentamento e nem uma que seja do campo proximo
do assentamento, as criangas e jovem usam transporte escolar para acessar duas escolas

urbanas, sendo elas: Escola Municipal Santa Isabel e Escola Estadual 13 de Maio. Assim, as
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Unicas alternativas de os educandos que moram no assentamento estudar, via politica de
transporte escolar, é nestas duas escolas. H4& momentos em que as estradas ficam
intransitaveis, principalmente em periodos de maior volume de chuva, logo no inicio do ano
letivo. Para frequentar a escola, os estudantes assentados sdo obrigados a levantar cedo,

independente da idade e das condigdes fisicas.

Articulada a proposta de reforma agréria, a educacgdo escolar é uma bandeira de luta
dos assentamentos e acampamentos, e tem como objetivo principal o atendimento escolar no
préprio campo, ndo apenas no sentido de favorecer o acesso das criancas e jovens a escola,
como também de assegurar os principios politico-pedagdgicos defendidos pelos camponeses.
A educacdo almejada pelos movimentos sociais do campo tem como perspectiva a formagéo
humana, técnica e politica e a melhoria de vida dessa populacdo, melhoria que se expressa na
concretizacdo de novas formas de trabalho, producdo e de relacdo entre as pessoas, que se

contraponha a légica da exploracédo e do individualismo.

Apesar de os trabalhadores rurais terem direito de acesso a escola do/no campo, nem

sempre esse direito é efetivado.

Uma alternativa encontrada por alguns pais, residentes neste assentamento, foi a de
encaminhar os filhos que finalizaram o ensino fundamental nas escolas urbanas do municipio,
para uma escola agricola do municipio vizinho. E a Escola Estadual Terra Nova, que fica na
102 Agrovila, Municipio de Terra Nova do Norte-MT, que oferece curso na modalidade de
ensino médio integrado, com formacdo técnica em Agroecologia; atende estudantes que
moram em sitios/assentamentos do municipio sede e dos municipios vizinhos. Conforme
mencionado no capitulo I, esta sendo articulada a criacdo de um curso superior nessa mesma

unidade escolar para atender familias assentadas.

A escola para os assentados articulada pelos movimentos sociais pode ser
compreendida, a partir de Machado e Vendramini (2013, p.5-6), entrelacada a concepcéo de

educacdo do campo como,

[...] processo formativo humanizador e emancipador, pautado na materialidade de
vida dos trabalhadores do campo, nas questfes do trabalho e da cultura. Por isso, é
necessario contextualizar a escola, € ndo toma-la como objeto de anélise isolado.
Cabe pensar até que ponto as politicas publicas traduzem essa concep¢do de
educacdo do campo e tém produzido seus efeitos em termos da organizacdo e do
funcionamento das escolas do campo.

Por ser uma regido de pouca influéncia dos movimentos sociais do campo, a forma

de organizacao escolar ainda é efetivada a partir de politicas publicas projetadas pelo estado e
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pelo municipio. Essa é uma das tradugfes mais proximas de politica publica na concepgéo de

educacédo do campo.

Alguns enfrentamentos estdo acontecendo, mesmo que sejam pouco evidenciados.
Nesse sentido, aléem da educacdo basica, as liderancas do assentamento estdo preocupadas
com a formagdo superior, que ja vem sendo vivenciada em outros assentamentos com
organizacgBes melhor estruturadas. Porém, ainda falta ser defendida uma proposta de educacéao
do campo a nivel municipal, visto que nem todos os estudantes que moram ou vivem no

assentamento estdo em escolas do campo.
3.2 A legislacéo e a educagdo do campo: principios e préaticas socioeducativas

Quando pensamos/analisamos a educacéo escolar e refletimos ao longo da historia da
humanidade, entendemos claramente que quase sempre esteve presente um “grupo de pessoas
iluminadas” pertencente a uma classe social superior que impde seus ideais como dominantes,
tendendo naturalizé-los como se fossem de interesse de todos. Foi assim com 0s gregos e
romanos quando 0 acesso a escola estava (e continua de certa forma) condicionado ao poder
econbémico que a familia detinha. Na idade média, e em quase todo o percurso da idade
contemporanea, também esse perfil ndo se altera quando tanto a igreja quanto o Estado

determinam formas de educacéo escolar.

Interessante observar que no Brasil apenas nos Gltimos anos do final do século XIX a
educacdo escolar concebe uma propositura de direito para todos, mas isso sé veio a se firmar
com a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988. Porém, na atualidade ainda existem
pessoas em fase de escolarizacdo que ndo foram alfabetizadas ou que estdo fora de sala de
aula (PERIPOLLI, 2008).

Para constituir-se na pratica esse perfil educativo, precisamos discutir tanto uma
proposta que condiz com a transformacdo social quanto assegurar que 0s diversos
sujeitos/pessoas estejam representados na escola. Para que a educacéo escolar se faca presente

e que seja ferramenta de transformacéo, é imprescindivel a préxis marxista®’.

% No livro Caminhos para a transformagcéo da escola, ao tratar do processo formativo e das escolas organizadas
pelo MST, um dos destaques para que a escola esteja nos projetos de transformacdo € de que sem alterar a
matriz formativa ndo ha como fazer reais transformagdes na escola. “A matriz formativa da escola atual ¢é
teoricamente cognitivista (faz de conta que as outras dimensdes ndo existem)”. A matriz formativa que sustenta
nossas iniciativas de transformacdo da escola é a do desenvolvimento omnilateral ou da educagdo integral do ser
humano, que inclui a cognicdo, o desenvolvimento corporal, artistico, a dimensdo organizativa, a formagdo de
valores. “A redefini¢do da matriz formativa deve compor e orientar o projeto politico-pedagogico da escola” e
ndo ser uma decisdo de cada professor. O PPP precisa ser uma construcéo coletiva, que espelhe o percurso da
escola e explicita “os compromissos dos educadores com seus educandos” (CALDART, 2010, p.74-75).



83

Caldart (2012a) destaca que apesar da universalizacdo da educacdo bésica, muitos
direitos foram sendo conquistados na educacdo basica do campo a partir de lutas constantes,
cujo marco importante foi no | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(ENERA), no ano de 1997. Este é um fator que caracteriza a diferenca entre educacdo do

campo e educacéo rural.

Foi exatamente isso que produziu a diferenciacdo da Educagdo do Campo da
histérica educacdo rural, o protagonismo dos movimentos sociais do campo na
negociacao de politicas educacionais, postulando nova concepgao de educacdo que
incluisse suas cosmologias, lutas, territorialidades, concepgdes de natureza e familia,
arte, praticas de producdo, bem como a organizacgdo social, o trabalho, dentre outros
aspectos locais e regionais que compreendem as especificidades de um mundo rural
(CALDART, 2012a, p.240).

Se atentarmos para a Lei de Terra de 1850, o Estatuto da Terra de 1964, a
Constituicdo Federal de 1988, a LDB de 1996 e as leis/decretos/portarias que tratam dos
povos do campo/trabalhadores rurais, veremos que minimamente foram colocados em prética
e que s6 foram consolidados onde a luta dos movimentos sociais do campo conquistou
espaco, na disputa contraria aos interesses da elite agraria, conforme argumenta Caldart
(2012a).

Mansa e passivamente, como quer argumentar o “estado democratico de direito”, as
conquistas da classe trabalhadora como préxis, acabam ndo sendo efetivadas na maioria das

vezes. Como destaca Nascimento (2009, p.107), o

Estado, na concepgdo de Gramsci, da legitimidade para uma classe manter a
hegemonia sobre a outra classe. Assim, na realidade camponesa, é o Estado que
legitima a propriedade privada e sua expansao em latifindios determinando com que
os fazendeiros se tornem a classe hegemdnica em relacdo aos deserdados da terra, 0s
camponeses.

E complementa que ““a classe hegemonica tem duas funcgdes basicas, a de dominar o
grupo social oposto e a de dirigi-lo moral ¢ intelectualmente” (NASCIMENTO, 2009, p.107).
Nesse sentido, a cedéncia do minimo para a classe trabalhadora tem levado a muitas batalhas.
Mas a identidade de classe trabalhadora do campo ainda € insipiente/timida, principalmente
na area educacional, como relata Zart (2005, p.173), remetendo ao inicio da colonizagdo do
Projeto Lucas do Rio Verde, na década de 1980, “deixar a educagdo dos filhos sem

atendimento significaria mais uma forma de exclusao”.

Para melhor compreender a educagéo escolar dos trabalhadores rurais vamos remeter
ao que vem ocorrendo desde a ultima constituicdo federal - Constituicdo Federal de 1988, que

ndo trata especificamente da educacdo do campo, mas abre possibilidades para ser
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reivindicada. Posteriormente, encontraremos seu campo de disputa na ultima LDB (Lei de

Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 6° afirma que “sdo direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados”. E
complementa no Art. 7° que s&o direitos dos trabalhadores rurais e urbanos, dentro outros a
educacdo. Cabe a Unido (Art. 22° legislar sobre a educacdo. Ressalta ainda que € de
competéncia da Unido, dos Estados e dos Municipios proporcionar “meios de acesso” a
educacao (Art. 23), reforcando no Art. 205 que a educacdo € direito de todos e que explicita
no Art. 206, inciso I, a “igualdade de condi¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola”

(BRASIL, 2013).

Como enfatiza Peripolli (2008), “a nossa atual Constitui¢do, de forte cunho social,
nédo faz nenhuma mencéo direta sobre a educagao rural”, da qual respaldado no que contempla
0 Art. 206, inciso I, acrescenta que “o que fica subentendido que este direito seja estendido as

populagdes do campo” (p.103).

Quase uma década depois da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 é
constituida, na forma da lei, a educacédo basica para a populacéo rural, ao ser publicado a LDB
9.394/1996, que traz um artigo exclusivo sobre a oferta da educacdo escolar para essa

populacéo.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo & peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢Bes climaticas;

Il — adequag&o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 2013a).
Tal artigo da lei evidencia que serdo feitas apenas ‘adaptagdes necessarias’; porém,
iSS0 serviu como um ponto de partida para os trabalhadores rurais se articularem em defesa de

uma educacdo do campo.

Entdo, podemos evidenciar que a educagdo do campo no contexto da historia das
lutas de classe pela efetivacdo como politica publica esta se iniciando e se incorporando como
luta da populagéo do campo, no Brasil. Onde os movimentos sociais do campo estdo atuando
h& mais tempo, as praticas pedagogicas estdo mais concretizadas na vivéncia escolar dos

trabalhadores rurais. No estado de MT, essa realidade varia de regido para regido. Na maioria



85

das vezes esses trabalhadores acabam sendo desconsiderados pelas politicas publicas no que
tange, principalmente, a educacdo, a salde, a assisténcia social e, também, a comercializacdo

de produtos agricolas para a merenda escolar.

A luta por uma educacao escolar para 0s que vivem no campo toma corpo quando 0s
movimentos sociais do campo passam a se articular e a reivindica-la, junto aos 6rgédos
publicos, como uma das bases estruturantes para se efetivar a reforma agraria. Tais lutas se
articulam nacionalmente logo apés a promulgacdo da LDB em 1996, quando a partir de 1997
é realizado o | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (ENERA)® com a

intencdo de levantar propostas de educacdo para os trabalhadores do campo.

A partir dessa articulagéo nacional envolvendo educadores do campo, principalmente

ligados ao MST, Stédile defende que

[...] o Enera cumpriu um papel interessante, que foi dar um salto de qualidade, do
ponto de vista organico, para a importancia da educagdo dentro do movimento. Até
para que o préprio militante se convenca de que, na guerra, é importante estarmos
em todas as frentes de batalha. A frente de batalha da educagdo é tdo importante
quanto a da ocupacao de um latifundio ou a de massas. A nossa luta é para derrubar
trés cercas: a do latifundio, a da ignorancia e a do capital (FERNANDES;
STEDILE, 2012, p.76).

De acordo com Stédile, 0 ENERA também serviu para afirmar que o MST ndo se
ocupa apenas com a questdo da terra, a sobrevivéncia do movimento esta atrelada a formacao
de seus militantes para todas as frentes do conhecimento humano. E conforme acrescenta, a
cerca da ignorancia sera superada, ndo no sentido de alfabetizar pessoas, mas no sentido de

democratizar o conhecimento para um nimero cada vez maior de pessoas.

Na preocupacdo pela educacdo nos acampamentos e assentamentos ligados aos
movimentos sociais do campo, surgem grupos de pesquisadores com o intuito de responder
aos anseios de projetos camponeses pensados a partir dos movimentos ligados a essa luta.
Dessa luta surgem os cadernos Por uma educa¢do do campo como subsidio para se pensar e
projetar a educacdo do campo. No prefacio do primeiro volume da colecdo, Arroyo
(KOLLING et. al., 2009), dentre outras questdes centrais, destaca que “a conferéncia mostrou
que somente sera possivel reverter a falta de politicas educacionais se avangarmos na
construgdo de um debate sobre um novo projeto de desenvolvimento para o campo” (p.8); €

complementa

% O ENERA “reuniu mais de 700 educadores, em sua maioria professores de 1° grau das escolas dos
assentamentos. Foi realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia (UnB). Teve um impacto muito
grande na comunidade académica e educacional por ter aglutinado, pela primeira vez na histéria do Brasil,
educadores do meio rural para debater educagio e reforma agraria” (FERNANDES; STEDILE, 2012, p.75).
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Uma grande licdo para nossa pedagogia formal, distanciada dos sujeitos ou que os
reduz a alunos, aprovados ou reprovados, novatos ou repetentes, defasados,
especiais ou normais. Recuperar a centralidade dos educadores e educandos como
sujeitos sociais e culturais sé podera vir de pedagogos que tém consciéncia de seus
direitos e participam de movimentos nos quais se constroem como sujeitos
historicos (KOLLING et. al., 2009, p.9).

De acordo com Arroyo, a mudanca de escolinha rural com professoras
desqualificadas, para uma educagdo do campo que leve em conta 0s sujeitos, vem da luta

desses povos enquanto sujeitos de direitos.

Ainda no mesmo documento entendemos que a proposta de se pensar a educacao do
campo levando em conta a especificidade das pessoas que ali vivem, vem como desafio das
entidades representantes do primeiro ENERA, sendo elas: Universidade de Brasilia (UnB),
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacgdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), sendo este ultimo o

idealizador do encontro.

O resultado tanto da primeira conferéncia nacional sobre a educagdo do campo,
ocorrida em 1998, quanto da segunda, ocorrida em 2004, foi a sistematizagdo de demandas
dessa area, a partir do documento final da segunda conferéncia, conforme apresentado a

sequir:

1) universalizacdo do acesso a educacdo bésica de qualidade para a populagdo
brasileira que trabalha e vive no e do campo; construgdo de alternativas pedagogicas
que viabilizem, com qualidade, a existéncia de escolas fundamentais e de ensino
médio no proprio campo; a oferta de educacgdo de jovens e adultos; politicas para
elaboragdo de curriculos e para a escolha e distribuicdo de materiais didaticos-
pedagdgicos que levem em conta a identidade cultural dos povos do campo e o
acesso as atividades de esporte, arte e lazer; 2) ampliacdo do acesso e permanéncia
da populagéo do campo a educacao superior, por meio de politicas publicas estaveis;
3) valorizacdo e formacdo especifica de educadoras e educadores do campo por
meio de uma politica publica permanente; 4) respeito a especificidade da educacéo
do campo e a diversidade de seus sujeitos; 5) intensificagdo da presenca de politicas
sociais no campo (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2011, p.187-188).

Entendemos, conforme Taffarel e Santos Janior (2011) que a luta pela educacéo
publica do campo tem avangado tanto na dimensao tedrica quanto nas discussdes de base, do
qual resultou, desde a primeira conferéncia, em nao aceitar mais as terminologias de
“educagdo rural” e “educa¢do para o meio rural”, forjando o entendimento para a de

“educacdo do campo”.
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Conforme Zart (2012), o primeiro encontro do ENERA® (ocorrida em 1997), que se
desdobrou na | Conferéncia Nacional: por uma Educacdo Bésica do Campo (ocorrida em

1998), resultou em

[...] um espaco politico e filos6fico que articulou sujeitos sociais de universidades,
dos movimentos sociais do campo e gestores publicos, que ndo somente afirmam o
campo como conceito e pratica socioeducativa, cultural e econ6mica, mas
construiram estratégias de mobilizacdo e de organizacdo para a conquista de direitos
sociais a serem implantadas como politicas publicas (p.7, destague meu).

Mesmo com a intensa luta dos movimentos sociais do campo, articulado com
diversas outras entidades, ¢ somente no ano de 2002, com a Resolu¢do CNE/CEB n.1 de 3 de
abril de 2002 que a populacdo do campo conquista na forma de lei, o direito a uma educacéo
que leve em consideragdo suas especificidades; a educacdo do campo faz referéncia a uma
diversidade de sujeitos/trabalhadores: acampados, arrendatrios, assalariados rurais,
assentados, comunidades camponesas, comunidades negras rurais, meeiros, agricultores,
extrativistas, pescadores, posseiros, povos das florestas, reassentados, atingidos por barragens,
ribeirinhos e comunidades tradicionais, vilas rurais, agrovilas e outros que produzam suas

condicBes materiais de existéncia a partir do trabalho no campo/rural.”

Embora a Resolugdo CNE/CEB n.1/2002 dimensione sobre o deslocamento de
professores e estudantes (Art. 15, 1), ndo estabelece que o atendimento educacional seja feito
exclusivamente no campo, deixando brechas para o transporte de estudantes para estudar na
cidade. Os avancgos dessa resolucdo podem ser observados quando define que a escola deve
levar em conta a realidade (e temporalidade) do campo; a necessidade de “universaliza¢ao do
acesso da populacdo do campo a educacdo Bésica e a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico” (Art. 3); projeto de escola que contemple o mundo do trabalho, o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel (Art.4); atendimento prioritario
para educacdo infantil e fundamental nas comunidades rurais; flexibilizacdo do calendario
escolar e atividades pedagogicas em espacos diferenciados; serdo observadas as demandas dos
movimentos sociais na estruturacdo das politicas educacionais (Art. 9); autonomia das
escolas; oferta de formacéo inicial e continuada para o aperfeicoamento dos docentes; 0s

sistemas de ensino tém como fungdo apoiar a elaboracdo de propostas pedagdgicas que

% 0 Il ENERA ocorreu entre os dias 21 e 25 de setembro de 2015, encontro este realizado em Luziénia, Goiaés.
O desafio proposto foi o de criar um novo espaco de articulagdo entre os trabalhadores da educacdo, com a
proposta de debater o atual momento da educacdo publica brasileira. Estiveram presente no encontro mais de
1500 educadores (informagdes disponiveis no sitio: www.mst.org.br); (MST, 2014).

70 S0 estas as definicdes de populagdes do campo que a Resolugdo Normativa N° 003/2013-CEE/MT (MATO
GROSSO, 2013) leva em consideragéo.


http://www.mst.org.br/

88

valorizem a vida no campo e suas particularidades; oferta de material didatico observando as
especificidades das escolas do campo.

As diretrizes operacionais que tratam da educacdo do campo, de certa forma, sdo um
avanco porque a partir dela podemos pensar um projeto de educacdo para 0 campo. Para

Gentil e Machado (2015) as diretrizes de 2002 propiciaram a

[...] compreensdo de que esta educacdo consiste em uma educacdo pensada a partir
do contexto socioecondmico e cultural dos sujeitos do campo pertencentes a classe
trabalhadora, que possui um projeto de sociedade antagdnico ao projeto capitalista e,
por isso, postula uma educacdo/escola capaz de promover a formagdo humana e
critica, numa dimensdo que busca articular o desenvolvimento pessoal com o
desenvolvimento social e econdmico do campo (GENTIL; MACHADO, 2015,
p.156).

E evidente que a lei por si s6 ndo garante o enunciado, apesar de bons argumentos
gue a compde. Nesse sentido, entendemos que onde a organiza¢do dos movimentos sociais do
campo é mais consistente, a educacdo do campo ja conseguiu ultrapassar barreira da escolinha
velha e isolada e com professores desqualificados, como critica Arroyo.

Peripolli (2008), alerta que na leitura das leis, devemos ter o cuidado de ndo
transferir para a familia o que é de responsabilidade do Estado, aqui no caso, a educagédo

escolar propriamente dita. Acrescenta Peripolli (2008, p.100) que

Esta “auséncia” do Estado faz com que, ndo por acaso, a educagéo basica ptblica do
pais, tanto em termos de quantidade quanto de qualidade, esteja muito longe do
minimo necessario para que possa, de fato, preparar alguém para o exercicio da
cidadania, muito menos sua qualificagdo para o trabalho (destaque no original).

Alerta, o autor, que o principio da igualdade — tratado na Constituicdo Federal —, no
cotidiano do capitalismo cria a falsa ilusdo de igualdade, quando em pleno século XXI ainda
tem criangas em idade escolar fora da escola. Uma situagdo agravante é que “a escola pensada
para os trabalhadores, mesmo os do campo, tem sido aquela voltada aos interesses da classe
capitalista burguesa” (PERIPOLLI, 2008, p.115). Conforme enfatiza Peripolli, na proposta do
Estado “regida pelas leis do mercado, a escola passa a ser vista e tratada como uma empresa e
a educacdo como mera mercadoria e, como tal, deve atender as exigéncias do mercado/do
capital” (2008, p.108).

Na logica capitalista, o estudante da educacdo do campo € pensado na relagdo custo-

beneficio; séo tidos como meros clientes nas politicas educacionais voltadas para 0 campo.

No contexto de Mato Grosso, visualizamos a intencionalidade do Plano Estadual de
Educacgdo, com inicio no ano de 2006, evidenciamos os avangos e desafios propostos, tais

como assegurar o atendimento dos estudantes no e do campo (MATO GROSSO, 2006).
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Porém, a proposta assegurada no PEE ainda é insipiente na efetivacdo do atendimento escolar
campo-campo (intracampo).

A Resolugdo Normativa n® 003/2013- CEE/MT (MATO GROSSO, 2013) que esta
em vigor, a principio estabelece quem sao as populacdes do campo, que acima destacamos, e
logo em seguida afirma que escolas do campo sdo: unidades situadas em areas rurais ou
aquelas situadas em areas urbanas que atendem predominantemente populagdes do campo.
Assim, significa que muitas escolas, por mais que estejam localizadas na area urbana, mas que
atendem maior nimero de estudantes do campo podem se tornar oficialmente escolas do

campo.

Da mesma forma que a Resolugdo CNE/CEB n.1/2002, a nivel nacional, a Resolugdo
003/2013, no ambito de Estado, resguarda garantia de infraestrutura, materiais e livros
didaticos, transporte escolar entre outros para atender a especificidade, conforme o projeto

politico pedagdgico da unidade escolar.

Como um dos objetivos basilares da presente pesquisa é dialogar com a escola sobre
os principios da educacdo do campo, a Resolucdo Normativa n° 003/2013 do Conselho
Estadual de Mato Grosso, em seu artigo 2° define que a Educacdo do Campo tem por
principios’:

I. respeito a diversidade, nos aspectos: sociais, culturais, ambientais, politicos,

econdmicos, de género, geracional, de raca e etnia;

Il. valorizagdo da identidade da escola do campo e no campo, como espago publico
de investigacdo, socializacdo de experiéncias e saberes, construcdo de
conhecimentos objetivando o desenvolvimento sociocultural, economicamente justo
e ambientalmente sustentavel;

I11. flexibilidade na organizacdo escolar: por meio de adequagdo do calendéario
escolar as fases sazonais e as condicOes climaticas; formas diversas de organizacéo
curricular, inclusive da pedagogia da alternancia, de acordo com a realidade da
comunidade;

IV. articulagdo da educa¢do com o mundo do trabalho, de acordo com as diretrizes
curriculares vigentes, as metas e objetivos estabelecidos no Plano Nacional e
Estadual de Educacdo e o disposto nesta Resolucao;

V. formacdo de profissionais da educacdo, articulada a especificidade do Campo,
considerando-se a realidade sécio-histérico-cultural da comunidade;

VI. controle da qualidade da educag8o escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade, dos movimentos populares e sociais (MATO GROSSO, 2013).

Apesar de entender que ha avangos legais em relacdo a organizacao e atendimento da
populacdo do campo, em Mato Grosso, ainda ha limitagcbes no atendimento escolar desses

estudantes.

"™ Tais principios estdo em conformidade com o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, decreto este de
base nacional (BRASIL, 2010).
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H& também limitacbes no entendimento dos principios, a exemplo do principio de
sustentabilidade trazido pela Resolugdo CNE/CEB n.01/02, uma vez que

[...] identifica-se mais com o caréter liberal de preservacao e respeito a natureza, sem
uma perspectiva politica maior que estenda esse conceito a propria mudanca nas
relagbes sociais e produtivas que envolvem os trabalhadores como seres
pertencentes a natureza e como seres sociais que ao transformarem a natureza,
transformam-se a si mesmo (MACHADO; VENDRAMINI, 2013, p.8).

Nesse sentido, a propositura dos principios em pouco avanca se ndo forem feitas as
devidas criticas no interior das escolas. Os movimentos sociais do campo tém avancado na
discussdo sobre os principios organizativos das escolas do campo. Machado (2009), ao
descrever sobre o principio da educacdo integral, eixo basico para as escolas do campo,
defende as seguintes relagdes: “entre educagdo e trabalho, teoria e pratica social”; “a agdo
investigativa, questionadora e criativa”; “entre educa¢do, cultura, politica e economia”; “o
trabalho coletivo, a construcdo da autonomia dos coletivos de docentes e discentes, e a gestdo
democratica, dentre outros” (p.198). Tais eixos, pensados a partir da luta dos movimentos
sociais do campo e outras entidades ligadas a mesma, tem possibilitado maior avanco na

escola publica para a populagdo do campo.

Também podemos constatar que a partir dos principios elencados na Resolucao
Normativa 003/203 (MATO GROSSO, 2013), o contexto social, cultural e educativo faz parte
das préaticas pedagogicas em escolas do campo, entendido no presente trabalho como préticas

socioeducativas.

E para compreendermos o que significa a pratica socioeducativa relacionada aos

camponeses, trazemos o pensamento de Zart (2012), que, apoiado em Caldart, afirma que

[...] € no complexo das acBes e das reflexdes sobre as préticas socioeducativas dos
movimentos sociais do campo que se percebem fluxos que se propdem construir
metodologias e referenciais epistemoldgicos que estejam em consonancia com as
necessidades cognitivas e tecnologicas dos camponeses (p.3).

Cabe lembrar quanto ao uso de algumas terminologias, em especial a que
historicamente vem sendo usada pelos movimentos sociais do campo/CPT, a de
socioeducando/socioeducativa, no caso aqui utilizado, que compreende 0s sujeitos do campo
nas dimens@es politica, cultural, geracional, educacional, dentro outras. Quanto ao uso de

alguns termos pela classe trabalhadora, Ribeiro (2013, p.27) ressalta que

Peculiaridades de uma sociedade assentada sobre o capital, enquanto uma relagéo
social que produz/reproduz a apropriacdo do trabalho, a expropriacéo da terra e dos



91

meios de subsisténcia, as contradi¢cdes impregnam ndo sO as experiéncias
pedagdgicas, mas também, as concepcées e as palavras com que as nomeamos. "2

Therrien (1993), ainda antes da década de 1990, ao escrever sobre o saber pratico e

social em escola no campo, manifestado no exercicio das professoras, defende que

A luta pela escola é a luta por saber! Nesse locus de mediacdo do saber, cujo cenario
pode ser representado até embaixo de uma arvore, os tradicionais personagens — o
professor e o aluno — envolvem-se numa relagdo pedagdgica na qual contetdos e
métodos se articulam para um mesmo fim: a apropriagdo de varios saberes que vém
a constituir um novo saber que integra a praxis de cada um e seu modo de pensar o
cotidiano. Processa-se um saber social, embora cada sujeito tenha um modo
diferenciado de se apropriar deste (THERRIEN, 1993, p.43).

A leitura que Therrien (1993) faz da professora rural no exercicio pedagdgico da
escola no campo, é que sua atividade pedagdgica estd intrinsecamente ligada a acdo de
militante. Conforme destaca o autor, “¢ no bojo do movimento social no campo que se deve
marcar o encontro com a professora rural”, e acrescenta que “no caso das areas de
assentamento, identifica-se também uma luta pela escola publica e de qualidade, liderada em
grande parte pelas professoras da comunidade” (THERRIEN, 1993, p.45). E a partir dessa

dimensdo educativa que se revela a praxis socioeducativa.

Ao lermos as Orientacdes Curriculares de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010a),
na parte que trata da educacdo do campo, encontramos uma proposta com avangos
significativos e com a interlocugdo com alguns tedricos marxistas. Ressalta 0 documento que
“a compreensdo da historia da Educagdo do Campo no Brasil est4 vinculada a historia agraria
brasileira, pois foi a partir desse processo de luta pelo acesso a terra que se vislumbrou uma
nova modalidade de ensino aos povos do campo” (MATO GROSSO, 2010a).

Além de tratar do aspecto historico referente a educacdo ofertada aos povos do
campo, as OrientacBes Curriculares propde quatro temaéticas pedagodgicas que podem ser
trabalhadas no curriculo das escolas do campo, sendo estas: a) a construcdo da cidadania; b)
terra e trabalho; c) os povos do campo: identidade, lutas e organizacdes e; d) sociedades
sustentaveis (MATO GROSSO, 2010a, p.122-130).

Para dar conta de trabalhar as teméticas acima mencionadas, o documento traz logo
em seguida sugestdes metodologicas para as escolas do campo. O ponto de convergéncia para
a superacao do modelo hegemdnico estd na propositura de convocar toda a comunidade para
propor uma educacdo do campo na perspectiva de pensar um outro mundo possivel,

convergindo para sociedades sustentaveis.

2 No caso da presente citagdo, Ribeiro (2013), se reporta ao uso do termo “movimentos sociais”, usado
atualmente também por grupos tradicionais com a proposta de manter o status quo. A partir dessa critica, a
autora sugere a denominagdo de movimentos sociais populares do campo.



92

E nesse sentido, fica em aberto para se pensar a melhor proposta metodolégica de
organizacao das escolas do campo, dentre elas: pedagogia da alternancia, complexo tematico,
pedagogia de projetos, tema gerador e pesquisa-acdo, dentre outras, (MATO GORSSO,
2010a). E podemos acrescentar também o complexo de estudo, ndo como simples método,
mas como uma concepcdo curricular (FREITAS, 2010; 2011); (SAPELLI; FREITAS;
CALDART, 2015).

Se sd@o encontrados avancos no documento referente a educacdo do campo no Estado
(MATO GROSSO, 2010a), na préatica dos que vivem no campo ainda falta infraestrutura na
maioria dos assentamentos e escola basica publica para atender os estudantes; em muitos dos
assentamentos, apesar de possuir escolas, a formacdo da maioria dos professores nao
contempla o atendimento dos estudantes do campo, ficando um arremedo daquilo que se tem

estruturado na cidade.

Cabe destacar que a oferta da educacdo do/no campo esta inserida no contexto
recente, pois, € instituida como politica publica a partir das lutas dos movimentos sociais do

campo, estando a frente o MST.

Em Mato Grosso, o primeiro Seminario Estadual de Educacdo do Campo, em
parceria SEDUC e MEC, aconteceu em outubro de 2004, em Cuiaba. Porém, foi apenas em
novembro de 2005 que se constitui uma equipe para coordenar a educagdo do campo dentro
do Estado. No ano de 2006, a partir do seminario sobre educacdo do campo em parceria com a
UNEMAT, campus de Sinop, € elaborado um texto para compor a politica de atendimento a
populacdo do campo, no PEE-2006; esse documento foi sistematizado por pesquisadores e
pela Geréncia de Educacdo do Campo, e passou a compor um capitulo especifico do Plano.
No ano de 2006 aconteceu, também, a primeira capacitacdo para os educadores do campo, da

rede estadual, com participacao de trés educadores por escola (RECK, 2014).

Cabe destacar que em 2014, do total de 866.009 mil estudantes matriculados na
educacdo basica (ensino fundamental e médio), atendidos em escolas estaduais, municipais,
federais e privadas em MT, 413.858 mil eram estudantes matriculados em escolas estaduais’.
Desse total de estudantes matriculados nas escolas estaduais, as 142 escolas que ofereciam
educagdo do campo, atendiam pouco mais de 41 mil estudantes, ou seja, em torno de 10%,

conforme dados da SEDUC/MT. Apesar dessa oferta, cabe questionarmos se a educacdo

" Tais coletas de informages foram obtidas de acordo com o total de matriculas e de escolas do Mato Grosso
por dependéncia administrativa - censo escolar 2014. Disponivel em www.seduc.mt.gov.br



http://www.seduc.mt.gov.br/
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proporcionada aos estudantes do campo esta consoante com 0s principios e proposituras que

0S movimentos sociais do campo defendem.

Por outro lado, o MEC divulgou que sé no ano de 2014 foram fechadas 4.114 escolas
do campo no Brasil, conforme indicadores do Censo Escolar’®. Contra tal situacéo, a medida
adotada pelo ministério contra o fechamento de escolas do campo foi a de instituir um grupo
de trabalho de politicas de fortalecimento da educacdo do campo (Portaria do MEC n°
948/2015), em resposta as reivindicacdes do 2° ENERA.

Quanto ao fechamento das escolas do campo, além de ndo levar em conta 0s sujeitos
que ali moram, que ¢ fator principal, fere o que é estabelecido no Paragrafo Unico do 1°
Artigo da Portaria n.86 de fevereiro de 2013, que estabelece que:

Paragrafo Gnico - A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educagdo basica e superior as populaces do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os estados, 0s municipios e
o Distrito Federal, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educagdo (BRASIL, 2013b)".

3.3 Alguns apontamentos tedrico-conceituais sobre escola e trabalho ou “simplesmente

emprego”

A proposta de trazer para o debate a relacdo entre escola e trabalho coloca-se no
sentido de identificarmos que a relacdo entre educacao escolar e emprego estd aquém de
educar para o mundo do trabalho. Diferenciar uma proposta de educacdo escolar voltada para
0 mundo do trabalho e uma proposta para 0 mercado de trabalho é um dos elementos

articuladores do presente item.

Assim, é necessario entendermos que a escola publica se constitui a partir da
revolugdo industrial e, de acordo com Kuenzer (2005), primeiramente estava organizada nos
moldes do taylorismo/fordismo. O papel da escola visava disciplinar para 0 mundo da fébrica,
ao determinar o cumprimento de tarefas, direcionando determinados comportamento, atitudes
e valores. Nesse sentido o processo pedagdgico incutia novas “competéncias a novos modos
de viver, pensar e sentir, e que fossem adequados aos novos métodos de trabalho
caracterizados pela automacdo, ou seja, pela auséncia de mobilizacdo de energias intelectuais

e criativas nos desempenhos das tarefas” (p.79).

Se a fabrica/producédo requer a divisdo de atividades e a cisdo entre teoria e pratica,

tanto as relacfes sociais quanto o papel da escola teria a incumbéncia de legitimar essa

“ Dados disponiveis no portal do MEC:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30841, acessado em 25/09/2015.
> O mesmo artigo consta no Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21381-port-948-educ-campo-22-9-15-pdf&category_slug=setembro-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21381-port-948-educ-campo-22-9-15-pdf&category_slug=setembro-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30841
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atitude. Sendo assim, “a escola, por sua vez, constituiu-se historicamente como uma das
formas de materializagdo dessa divisao” (KUENZER, 2005, p.79). Tal ideal entra em
decadéncia quando precisa de um novo perfil de trabalhador do qual as “bases materiais de

producao” foram mudadas.

Enguita (1989, p.112), fazendo uma leitura desse mesmo periodo, ressalta que o
papel da escola para o povo tinha a fungdo de: “educa-los, mas ndo demasiadamente. O
bastante para [que] aprendessem a respeitar a ordem social, mas ndo tanto que pudessem

questiona-la”.

A segunda forma de organizar a escola, e que perdura até o momento, porém
questionado por muitos da classe trabalhadora, faz parte da organizacdo fabril inspirada na
pedagogia toyotista76, onde se busca o “desenvolvimento de competéncias cognitivas
complexas” com o objetivo ainda mais forte de “valorizacdo do capital” (KUENZER, 2005,
p.80). Nessa proposta 0 objetivo € superar a fragmentacdo do trabalho do qual ndo tem outro
sentido, segundo a autora, sendo o de evitar as perdas ¢ de ampliar ainda mais a “valorizagao
do capital”. Essa organizacdo camufla a precarizacdo e aprofunda a “divisdo entre capital e

trabalho” (p.81).

Na nova pedagogia, ou seja, a pedagogia toyotista, com seu principio de flexibilidade
traz para o interior da escola a gestdo da qualidade total justificada pela concepcdo de
administrador escolar, escola esta nos moldes empresarial (gestor de negdcios). O trabalho
pedagogico centra no principio da “flexibilidade como condi¢do para a produgdo segundo a
demanda”, tal que os trabalhadores terdo comportamentos flexiveis para se adaptar com
rapidez e eficiéncia as ‘“‘situacdes novas, bem como criarem respostas para situagdes

imprevistas”, conforme destaca Kuenzer (2005, p.87).

E podemos evidenciar uma das conclusdes sobre 0 modelo toyotista quando a autora
destaca que, apesar da flexibilizagdo e da constante formagdo, “o trabalho da maioria esta
cada vez mais desqualificado, intensificado e precarizado, como resultado do novo regime de
acumulacdo” (KUENZER, 2005, p.90). O que ocorreu foi a ampliacdo da tarefa do

trabalhador sem nova formacédo e sem dominio intelectual da técnica.

’® Nas Orientages Curriculares para o Estado de Mato Grosso, Kuenzer umas das consultoras dessa proposta,
define que na proposta pedagdgica toyotista, baseada na produgdo flexivel, “passa-se a exigir um
cidaddo/trabalhador que tenha mais conhecimentos, saiba comunicar-se adequadamente, trabalhe em equipe,
avalie seu proprio trabalho, adapte-de (sic.) a situagdes novas, crie solugdes originais e, de quebra, seja capaz de
educar-se permanentemente” (MATO GROSSO, 2010, p.27).
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O modelo de flexibilizag&o na proposta de organizagéo industrial toyotista articula-se
com o perfil de qualidade total ajuizado pelo paradigma de mercado neoliberal, proposta esta
originaria nos paises altamente capitalistas (tidos como desenvolvidos), e implantada nos
demais paises dependentes politico-econdmicos, principalmente nos paises latino-americanos,
africanos e alguns asiaticos. E nesse cenario de dominio do capitalismo que surge a teoria do
capital humano’’, principalmente nas décadas de 1980 e 1990, tal que “promoveu um
deslocamento de énfase na funcdo da escola como ambito de formacdo para 0 emprego
(promessa que justificou, em parte, a expansdo dos sistemas educacionais durante o século
XX)” (GENTILI 2005, p.48).

A reflexdo tedrica que faz Kuenzer (2005) correspondente ao papel da escola é de
qgue se ndo superar a divisdo entre trabalho e capital, as mudancas necessarias ndo vao
acontecer, visto que o trabalho pedagdgico, tanto escolar quanto ndo escolar “ocorre nas
relagdes sociais e produtivas e através delas” (p.90). Isso ndo significa que ndo podemos
avangar, porém, “deve-se considerar que a superacdo destes limites so é possivel através da
categoria contradi¢do, que permite compreender que o capitalismo traz inscrito em si, ao

mesmo tempo, a semente de seu desenvolvimento e de sua destruigao” (p.91).

A partir da organizacgdo escolar compreendida nos limites do toyotismo, organizacéo
vigente, o papel da escola é o de conduzir para 0 mercado de trabalho em expansao e apostar
na “possibilidade de atingir o pleno emprego”, pois a escola enquanto “integradora econdmica
da sociedade” ¢ a responsavel por formar trabalhadores para incorporar “gradualmente ao
mercado”, legitimada pela promessa da empregabilidade’®, mesmo com risco de desemprego
que se manifesta a partir da década de 1990 (GENTILI, 2005).

Porém, conforme a LDB 9.394/96, em seu Artigo 1°, § 2°, referindo-se a formacéo
para o mundo do trabalho: “a educacdo escolar deverd vincular-se a0 mundo do trabalho e a

pratica social”. Isso refor¢a que tem como intendo articular-se com a vida social.

Entendemos por educacgédo para o0 mundo do trabalho aquela que considera o trabalho
como inerente ao ser humano, tal que tanto transforma a natureza, quanto a si proprio, isto ¢, o

trabalho socialmente necessario/util. E este trabalho que viabiliza as satisfa¢des humanas. O

" Sobre esta questdo consultar Gentili (2005) e Saviani (2010).

"8 Acrescenta Gentili (2005), que o “discurso da empregabilidade reconhece explicita ou implicitamente que,
nessa competicdo acirrada [no mercado neoliberal] pelos poucos empregos que o mercado de trabalho oferece,
existe também a possibilidade do fracasso. Isto é, existe a possibilidade de que pessoas que, apesar de ter
investido no desenvolvimento de suas capacidades ‘empregaticias’, ndo terdo sucesso na disputa pelo emprego e,
consequentemente, acabardo sendo desempregados, empregados em condigdes precarias” (p.54-55, destaque no
original).
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trabalno como elemento/instrumento educativo € um dos pressupostos tedricos
(epistemoldgico) da educagdo do campo, compreendido dentro do processo histérico e
contrapondo/questionando a proposta educativa assentada na naturalizacdo da exploracédo de
alguns pertencentes a classe burguesa/latifundidria sobre a maioria, que pertence a classe

trabalhadora tanto do campo quando da cidade.

Ao dimensionar sobre a atividade humana, entendida aqui como trabalho, Marx

(1996, p.297) ao descrever sobre o processo de trabalho, expde que

[...] deve ser considerado de inicio independentemente de qualquer forma social
determinada.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo
em que 0 homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a materia natural como uma forca
natural. Ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
atil para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza.
Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas a seu
préprio dominio.

Por ser a forca de trabalho que transforma a natureza em mercadoria e a via possivel
de gerar mercadoria, e desta a riqueza, o possuidor de meios de produgdo, e
consequentemente dinheiro, compra o trabalho para acumular/concentrar ainda mais riqueza,
pagando salario ao trabalhador. A necessidade de existir trabalhador ou empregado € para
sustentar o sistema do capitalismo e, a maioria das escolas tem potencializado
ideologicamente esse legado, ficando refém dessa ldgica de educar para 0 mercado de
trabalho.

Entdo, para romper a l6gica do sistema dominante, o qual separa cada vez mais as
pessoas entre “dirigente” e ‘“trabalhador” e trabalho “intelectual” e “instrumental”, ¢
necessario entender que tal situacdo resulta do processo de escolarizagdo’® na atualidade e que
a partir desta possa ser feito as devidas criticas. De acordo com Kuenzer (2005), na Idgica de
educar para o mercado de trabalho pode estar ocorrendo o processo de “inclusdo

5980

excludente”™® na educagdo escolar e a “exclusdo includente”®* do ponto de vista do mercado.

Assim,

™ Quanto ao papel das politicas publicas para a educacdo escolar nesse contexto, ver também: Machado e
Vendramini (2013).

8 Na “inclusdo excludente”, “ou seja, as estratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educagio
escolar aos quais ndo correspondam os necessarios padrdes de qualidade que permitam a formacdo de
identidades autdbnomas intelectual e eticamente, capazes de responder e superar as demandas do capitalismo; ou
na linguagem toyotista, homens e mulheres flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e
eficiéncia, acompanhando as mudancas e educando-se permanentemente” (KUENZER, 2005, p.92-93).
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[...] através dos processos de inclusao excludente, a educacao escolar e ndo escolar
se articula dialeticamente aos processos de excluséo includente existente no mundo
do trabalho, fornecendo ao cliente — o capital — a forca de trabalho técnica e
socialmente, na medida das suas necessidades, como reza a cartilha do toyotismo
(KUENZER, 2005, p.93, destaque no original).

Demonstra Saviani (2010), que as empresas vém se transformando em agentes
educativas, da qual obtemos uma nova corrente pedagogica, a “pedagogia corporativista”.
Ideias pedagogicas no Brasil que fazem parte da ultima década do século XX “expressam-se
no neoprodutivismo” (p.441), onde fica visivel a passagem do fordismo ao toyotismo,
culminando na “pedagogia da exclusdao”. Assim, o neoescolanovismo adota o lema “aprender
a aprender” com orientagdo psicoldgica neoconstrutivista do estudante que se depara no
neotecnicismo, tal que desemboca na “pedagogia da qualidade total” e na “pedagogia
corporativista” (p.442). E depara com o paradoxo contra si mesmo: a “exclusdo includente” e

a “inclusao excludente” (usando o autor, das definicdes de Kuenzer).

E necessario mencionar que “os desafios postos & educacéo pela sociedade atual, isto
é, uma sociedade de classes do tipo capitalista, estdo referidos ao objetivo de articular a escola
com os interesses da classe dominada” (SAVIANI, 2005, p.254), pois

Com efeito, ndo faria sentido se falar de desafios, em termos radicais, isto é, em
sentido proprio, se se tratasse tdo-somente de manter a educacdo a servico dos
interesses dominantes, ou seja, se ndo estivesse em causa 0s interesses dos
trabalhadores. De fato, a classe dominante ndo tem interesse na transformacéo
historica da escola. Ao contréario, estando ela empenhada na perspectiva de seu
dominio, apenas acionara mecanismos de adaptacdo que evite a transformacédo
(SAVIANI, 2005, p.254).

Para Saviani (2005), da forma como estdo estruturadas/organizadas inviabiliza a
transformagdo que se pretende, ndo por compreensdo tedrica, mas porque “as escolas estao
organizadas de determinada maneira que corresponde a determinada concepgéo, ou seja, a

determinada orientagdo tedrica” (p.266).

A critica que podemos alavancar em nosso meio tem dois pontos basilares para o
momento: a) diante da promessa de empregabilidade afei¢coada pela légica do individualismo
que coaduna no espirito educativo pelas competéncias e habilidades, reforca o ideario de
individualismo que esté langcado & propria sorte (pressao de: “cada um fazendo a sua parte”,
conforme discurso dominante atual) e; b) percebe-se que as teorias veiculadas e a expectativa

colocada nos planejamentos escolares, alicercada com a proposta tedrico-metodologica sao de

81 Na “exclusio includente”, “sio identificadas varias estratégicas para excluir os trabalhadores do mercado
formal, no qual ele tinha direitos assegurados e melhores condi¢cBes de trabalho e, ao mesmo tempo, séo
colocadas estratégias de inclusdo no mundo do trabalho, mas sob condigdes precarias” (KUENZER, 2005, p.92).
Nos servigos publicos essa estratégia se acirra cada vez mais quando no plano politico, hd maiores interesses em
propor politicas de privatizacdo e terceirizagdo da forga de trabalho, isentando cada vez mais os donos dos meios
de producéo e enfraquecendo cada vez mais as lutas coletivas da classe trabalhadora.
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invejar, porém, a estrutura fisica, o material didatico, salério de professores e o financeiro que

compete ao governo estdo cada vez mais decadentes.

Nesse confronto entre ideal e pratico acima descrito, muitos dos professores (e
também outros servidores pablicos) que trabalham na rede publica de educacéo, respeitando
as particularidades, sentem mais seguros em matricularem seus filhos em escolas particulares
que no espaco de servigo a que pertence. Também o governo para ndo se comprometer com a
salde publica dos professores e demais funcionarios, oferece planos de salude com requisito
alienador do imposto de renda. E para os baixos salarios pagos, o funcionario puablico ao
almejar casa, carro ou outro bem qualquer, é oferecido pelo préprio governo, por intermedio
dos bancos, empréstimos féaceis, do qual aliena ainda mais o funcionario publico ao contrair
dividas, sem falar na dupla jornada de trabalho que exerce. Além de alienada, a classe
trabalhadora ndo esta se manifestando, enquanto classe, contrario ao que esta posto, salvo

alguns grupos/movimentos mais bem organizados.

Correlacionado aos fatos acima descritos, Mészaros (2006), ao descrever sobre a
alienacdo ¢ a crise da educacdo, aponta que “nenhuma sociedade pode perdurar sem seu
sistema proprio de educagao” (p.263), ressaltando que “o complexo sistema educacional da
sociedade é também responsavel pela producdo e reproducdo da estrutura de valores no
interior da qual os individuos definem seus préprios objetivos e fins especificos™ (p.263).
Resulta que as relagdes de reproducéo do capitalismo como forga hegeménica necessitam que
os “individuos particulares interiorizam as pressdes externas”, do qual adota as perspectivas

gerais do sistema dominante como se fossem inquestionaveis e da vontade de cada pessoa.

Machado (2010), ao abordar sobre a concepgéo de trabalho no sistema capitalista, faz

mencao ao trabalho alienado, destacando que

No trabalho alienado o homem aliena-se em relagdo aos outros homens, cujas
relacbes se antagonizam entre os que trabalham e aqueles que fazem com que os
outros trabalhem, entre proprietarios e ndo proprietarios. Ao alienar-se, 0 homem
fica privado da “esséncia genérica humana”, isolando-se cada vez mais do género
humano, como se a capacidade de producdo fosse uma luta individual e nédo
respeitante a outros homens. Portanto, a alienacdo caracteriza-se pelo fato de os
homens ndo perceberem a realidade como processo que constroem cotidianamente,
mas sim como algo exterior a eles, que os domina, pois embora a produzam
concretamente, ndo participam de sua organizacdo de forma consciente (p.98,
destaque no original).

Nesse sentido, destaca a autora, que no capitalismo, o trabalho tomado como
atividade externa, coisifica e aliena o trabalhador, visto que este trabalhador ndo pensa e nem
determina objetivos e métodos das atividades, apenas executa. E complementa Machado

(2010) que a superacao desse processo alienante do trabalhador esta na “libertacdo das forgas
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humanas” da qual “impde a necessidade de se eliminar a propriedade privada e a divisao do
trabalho”, projetando desta forma “a organizagdo e operacionalizacdo do trabalho de forma
consciente e com um carater social, de modo que o trabalho generalizado e coletivo esteja
pautado na indissociabilidade entre manual e intelectual”, do qual “permita a articulagao
social e real cooperacgdo dos trabalhadores entre si, tanto no tocante ao processo de trabalho

como um todo, quanto a distribui¢do da producao” (p.100).

Tal proposta corrobora com a praxis marxista para superacdo da alienagdo, tendo
como meta central a construgdo de uma “nova sociedade”, articulada pela “organizacao
comunitéria, partindo da concep¢do de comunidade como livre associagdo dos sujeitos
enquanto individuos que sao, com suas particularidades” (MACHADO, 2010, p.101). Neste
mesmo sentido, Mészaros (2008) aponta que as reformas educacionais promovidas dentro da
I6gica do sistema capitalista sdo meramente formais e nao substanciais, uma vez que o

capitalismo é irreformével.

Na proposta de educacgdo escolar do campo, além das condi¢des socioeducativas dos
estudantes que vivem em assentamentos da reforma agréria, € possivel ser articuladas com a
contrainternalizacdo, (MESZAROS, 2008). Nesse sentido, a

[...] ‘contrainternalizagdo’ (ou contraconsciéncia) exige a antecipa¢do de uma Visao
geral, concreta e abrangente, de uma forma radicalmente diferente de gerir as
funcbes globais de decisdo da sociedade, que vai muito além da expropriagdo, ha
muito estabelecida, do poder de tomar todas as decisdes fundamentais, assim como
das imposicGes sem cerimdnia aos individuos, por meio de politicas como uma
forma de alienagdo por exceléncia na ordem existente (MESZAROS, 2008, p.61,
destaque no original).

Essa mesma propositura de transformacdo social que descreve Mészaros, que
possibilita pensar a partir de uma visdo geral, concreta e abrangente, encontramos no
Manifesto do Partido Comunista de Marx e Engels (2009), quando alertam para a tomada de
consciéncia da classe trabalhadora. Entende-se que a revolugdo tera sentido quando 0s
trabalhadores entenderem que é necessario lutar, transformando os ideais em objetivos

concretos, a praxis humana.

Feitas essas explanacdes para compreendermos a educac¢do do campo e educagao e o
mundo do trabalho, no préximo capitulo trataremos da analise de dados da pesquisa de

campo.



CAPITULO IV

CONFIGURACAO DA EDUCACAO ESCOLAR DOS ASSENTADOS DO
ASSENTAMENTO RAIMUNDO VIEIRA.

De tanto ouvirem de si mesmos que sd0 incapazes, que ndo sabem
nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que nédo
produzem em virtude de tudo isso, terminam por se convencer de sua
“incapacidade”. Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor”
como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que
lhe sdo impostos sdo os convencionais. (Paulo Freire, Pedagogia do
oprimido, p.69).

Este quarto capitulo traz o contexto da escola pesquisada, assim como dados e
informacdes obtidas a partir dos relatos dos sujeitos entrevistados e dos documentos
analisados. Tecemos consideracdes sobre as praticas socioeducativas e o significado da
educacdo e da escola para os assentados do Assentamento Raimundo Vieira, espaco empirico

da presente pesquisa.

Nesse sentido, ao usar as técnicas da entrevista semiestruturada e da anélise
documental, procuramos descrever a escola, identificar os principais eixos articuladores do
projeto politico pedagdgico — concepc¢do educativa e principais proposices pedagdgicas que
apresenta; ouvir os professores que trabalham com os estudantes assentados e, também, 0s
estudantes e seus pais. Esse conjunto de elementos permitiu elencar eixos de andlises
importantes para compreender como se configura a educacdo escolar dos assentados do

Assentamento Raimundo Vieira.

A maioria das entrevistas com os professores ocorreu dentro da prépria escola. Dos
treze professores entrevistados, apenas trés foram entrevistados em suas casas. Ja as
entrevistas com os pais e com 0s estudantes foram realizadas nas residéncias dos mesmos, no
assentamento. A sistematizacdo das entrevistas ocorreu por meio da transcricao literal de cada
entrevista, primeiro, de forma manuscrita e, depois, digitalizada, armazenada em documento
no computador e, posteriormente, impressa. Como proposta de trabalho, no momento de
entrevistar cada sujeito, manifestava que na identificacdo ndo apareceria 0 nome do
entrevistado, a estratégia utilizada para cada grupo de entrevistado foi a mesma: para os pais,
denominamos “Pai” e a numeragdo correspondente (por exemplo, Pai 1, ..); para 0s
estudantes, identificado por Estudante e a numeragédo correspondente (Estudante 1, ....); para
0s professores, identificado por Professor e a numeragéo correspondente (Professor 1, ...). A
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numeracdo segue a légica da transcricdo. O uso de tais estratégias foi para manter o

anonimato dos entrevistados, concordancia esta sinalizada pelos entrevistados.
4.1 O contexto da escola e dos estudantes assentados

Nos relatos sobre o historico da Escola Estadual 13 de Maio, localizada no
Municipio de Nova Guarita, consta que esta foi fundada em 1978 ainda quando pertencia ao
Municipio de Chapada dos Guimardes, com o0 nome de Escola Ulisses Cuiabano. Quando foi
criado o Municipio de Colider-MT®?, no ano de 1979, desmembrado do Municipio de
Chapada dos Guimarées, a escola passou a pertencer a este municipio, com o nome de Escola

Municipal Rural Comunitéria de 1° Grau de Colider.

Conforme registro atualizado do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, a
partir de 1985, quando Terra Nova do Norte®® ainda era distrito de Colider, comecou a luta da

comunidade guaritense para que a escola fosse estadualizada. Conforme registro da escola,

Em 1985 iniciou-se o envio de processos a fim de estadualizar a escola. Ja a criacéo
da mesma deu-se através do decreto n° 12 de 02 de abril de 1987, quando passou a
pertencer ao municipio de Terra Nova do Norte. Neste mesmo ano a escola deixou
de ser Municipal para ser Estadual com o nome Escola Estadual de 1° grau 13 de
Maio, fazendo referéncia a data da criacdo do municipio de Terra Nova do Norte.
Em 8 de junho de 1993 o decreto 2.929 eleva o nivel da Escola Estadual para 1° e 2°
graus 13 de Maio (ESCOLA ESTADUAL 13 DE MAIO, 2014, atualizado).

A Escola Estadual 13 de Maio passou por diversas modificagdes estruturais na parte
fisica, até que no ano letivo de 2005 é iniciada a constru¢do de um novo prédio — de dois
pisos, contando com modernas instalacGes. Logo em seguida, foi construida a piscina e a
quadra de esportes com cobertura. A distribuicdo do espaco fisico da escola no ano de 2014
era da seguinte forma: doze salas de aulas distribuidas em dois pisos, sendo seis no piso
superior e seis no piso inferior; uma sala de video, uma de recursos, uma biblioteca, um
laboratdrio de informatica, uma sala especifica para os professores, outra para a direcdo e
coordenagdo, uma secretaria, um refeitério com cozinha, uma quadra de esportes, uma piscina

e a radio educomunicacao.

A escola conta com um total 27 professores®®, atuando em sala de aula, destes, 21

atuam no ensino fundamental, 19 no ensino médio e 03 na EJA-ensino médio. Vale ressaltar

82 Conforme Ferreira (2001), a “Lei n. 3.746, de 18 de julho de 1976, criou o distrito de Colider, com territério
jurisdicionado ao municipio de Chapada dos Guimardes. A Lei Estadual n. 4.158, de 18 de dezembro de 1979, de
autoria do deputado Osvaldo Sobrinho, criou o municipio” (p.432), o qual foi desmembrado do municipio de
Chapada dos Guimaréaes.

8 Em 1981 foi criado o distrito de Terra Nova e apenas em 1986, com a Lei n. 4.995, que foi criado o municipio
de Terra Nova do Norte, territorio este desmembrado do municipio de Colider-MT (FERREIRA, 2001, p.638).

8 No caso do Censo Escolar é usado docente e ndo professor. Aqui optamos por professor que é como se
reconhecem e sdo reconhecidos tanto no interior da escola quanto no municipio.
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que a maioria dos professores atua nas duas etapas da educacdo basica e alguns, ainda, na
modalidade EJA.

A escola possui uma diretora e duas coordenadoras. Na secretaria da escola atuam
quatro técnicos administrativos, todos efetivos. O apoio administrativo conta com seis
servidores efetivos na limpeza e trés servidoras efetivas que atuam na nutricdo escolar; na
funcdo de vigia h& dois servidores efetivos. Dos 27 professores, 18 sdo efetivos e tém a
seguinte formacéo: 10 sdo formados em Pedagogia, 03 em Letras, 02 em Matematica, 01 em
Geografia, 01 em Historia e 01 em Biologia. Para completar o quadro de professores na
escola, sdo realizadas contratacbes temporarias. Semelhante ao que acontece em outras

escolas, muitos profissionais séo contratados todos 0s anos.

A escola, no ano de 2014, conforme relatério do Censo Escolar 2014%°, contava com
609 estudantes matriculados, distribuidos da seguinte forma: 117 nos anos iniciais e 166 nos
anos finais do ensino fundamental, 267 no ensino médio e 59 da modalidade EJA/Médio. Dos
estudantes matriculados no médio regular, 75 estudantes foram atendidos em salas anexas da
Escola Municipal Planalto conforme relatou a secretaria da escola (Caderno de campo,
06/11/2014).

No fechamento da GED (Gestdo Educacional), no final de outubro do ano de 2014,
de acordo com a secretéria da escola, consta que do total de 629 estudantes, 376 sdo da zona
rural (considera-se zona rural 5 km a partir da sede da escola, ou a contar do primeiro
sitio/lote rural). Com base nesses dados, cabe a seguinte pergunta: A escola é denominada
urbana e esta no perimetro urbano, mas quem sdo seus estudantes? (Caderno de campo,
06/11/2014).

Conforme o Censo Escolar 2014, tanto em relacdo a Escola Municipal Santa Isabel
guanto a Escola Planalto, que atendem o ensino fundamental de nove anos, nao hé registros de
abandono e nem de reprovacdo de estudantes. Ao passo que na Escola Estadual 13 de Maio, a
taxa de aprovacédo do ensino fundamental foi de 98,9%, portanto, obteve 1,1% de retencdo. A
escola esta organizada conforme a politica de ciclos de formacdo humana. Nesse mesmo nivel

de ensino ndo ha taxa de abandono.

8 Conforme dados gerais do Censo Escolar de 2014, a Escola Estadual 13 de Maio fechou o0 ano letivo com 609
estudantes matriculados, a Escola Municipal Santa Isabel com 356, a Escola Municipal Planalto com 137 (Unica
escola do campo no municipio), a Escola Municipal Pequeno Principe com 142 e a Escola Especial Fénix com
28. O total de estudantes matriculados em 2014 no Municipio de Nova Guarita-MT é de 1.272. Mais
informagdes sobre o Censo Escolar de 2014 estdo disponiveis em: www.seduc.mt.gov.br (acessado em
23/09/2015).
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Indicadores das escolas estaduais constatam que 99,17% dos estudantes do ensino
fundamental sdo aprovados contra 0,41% de reprovacdo e 0,08% de abandono (Censo
Escolar, 2014) 8. Com tais dados podemos evidenciar que ha uma politica de atendimento ao
ensino fundamental mais consolidada em nosso estado, se levarmos em conta apenas as

escolas publicas estaduais.

Por outro lado no ensino médio ofertado na Escola Estadual 13 de Maio, a taxa de
aprovacao foi de 71,9%, a de reprovagdo de 16% e a taxa de abandono foi de 12,1%. No
ensino medio, por unidade escolar do setor publico estadual, ha situacdes em que a
reprovacdo ultrapassa 0os 50% em algumas escolas, mas a média estadual é de 18,06%. A taxa
média de aprovacao das escolas estaduais é de 71,78%, contra 4,97% de abandonos. A escola
Estadual 13 de Maio se equipara a taxa média de aprovacdo e fica abaixo da taxa de
reprovacao, porém a taxa de abandono (12.1%) é elevada em relacdo a média das escolas

publicas estaduais de MT (Censo Escolar, 2014).

Diante de tais situacOes evidenciadas de forma quantitativa, cabe fazer as devidas
criticas do porque de tal quadro, uma vez que o ensino fundamental de 9 anos e 0 ensino
médio sdo direitos basicos e compromisso do Estado, tanto na oferta, quanto na qualidade
dessa oferta e na garantia da permanéncia dos estudantes. O ensino médio € um atenuante
para entendermos qual o papel da escola publica no contexto atual, seja para os jovens que
vivem nas cidades, seja para aqueles que vivem no campo. O fator de reprovacao e abandono

ndo é um caso isolado dessa escola, pois ha dados mais alarmantes (Censo Escolar, 2014).

Voltando mais para o contexto da pesquisa de campo que inclui a Escola Estadual 13
de Maio, principalmente no que se refere ao atendimento aos estudantes do campo que moram
no Assentamento Raimundo Vieira, em Nova Guarita, 0 proximo passo é caracterizar quem
sdo esses professores que atendem diretamente os estudantes assentados, que frequentam o
ensino médio na referida escola. Logo em seguida, descreveremos brevemente quem sao 0s

estudantes e seus pais, que, também, participaram da pesquisa.

Dos treze professores entrevistados, dois tem idade acima de cinquenta anos, trés tém
abaixo de trinta anos de idade e oito ficam na faixa etaria de trinta a cinquenta anos. Destes,
06 sdo efetivos e 07 interinos/contratados. Dos sete professores que trabalham ha mais tempo
na escola, seis sdo efetivos. Dos professores contratados, apenas um atua had mais de cinco

anos na escola; apenas uma professora contratada comecou a atuar na escola no ano de 2014.

8 Registros disponiveis no sitio: www.seduc.mt.gov.br
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Uma caracteristica comum € que todos tém ensino superior completo. Alguns desses
professores que estdo atuando hoje, ja foram estudantes da mesma escola, acumulando com
isso a experiéncia de ter sido estudante e agora ser professor. A rotatividade de professores na
escola, nos ultimos anos é acentuada porque muitos professores do municipio estdo se
deslocando para outras cidades em busca de melhores oportunidades de trabalho. A cada ano
que passa as matriculas de estudantes diminuem, acompanhando a l6gica de diminuicdo da

populacdo do municipio.

Os estudantes do assentamento, pelo fato de ndo haver escola no assentamento e nem
ter proposta de serem atendidos pela educacdo do campo, estudam em duas escolas, sendo
elas a Escolas Estadual 13 de Maio e a Escola Municipal Santa Isabel, conforme dissemos no
Capitulo I1l. A escola municipal atende nos periodos matutino e vespertino e a Escola
Estadual 13 de Maio funciona nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno). Cabe
lembrar que nesta pesquisa estamos levando em consideragdo apenas o ensino médio, e 0s
jovens assentados que frequentam a Escola Estadual 13 de Maio. Os estudantes do
assentamento residem distantes da escola aproximadamente 25 quilémetros e usam do

transporte escolar para ter acesso a escola.

A idade dos 10 estudantes que fizerem parte da entrevista varia entre 15 e 19 anos.
Deste total de estudantes, dois ja se preparavam para estudos universitarios — tanto
identificados por eles como pelo desejo/sonho dos préprios pais, haja vista que terminardo o
ensino médio no corrente ano. Dos estudantes entrevistados, apenas um havia desistido e
retornado a escola novamente. Todos trabalham nos sitios/lotes das familias, tanto que ao
entrevistar um deles, recém tinha deixado as atividades de coleta e separacdo de produtos
agricolas para, no dia seguinte, entregar para comercializacdo, por intermédio do Programa de
Aquisicdo de Alimentos (PAA), via CONAB (Companhia Nacional de Abastecimento).

Os 07 pais que fizeram parte da entrevista tiveram suas trajetorias de luta desde o
periodo de acampamento e todos foram assentados no Assentamento Raimundo Vieira, no
ano de 2006. Desses pais, trés tém dois filhos cada um, e os outros quatro pais tém apenas um

filho cada, em que todos estdo estudando no ensino médio.

Alguns dos pais entrevistados vivem apenas na lida do préprio sitio/lote e outros nas
atividades dos garimpos. Tais garimpos ficam dentro do préprio assentamento e também em
outras areas da Gleba Gama e municipios vizinhos. E o “sonho facil” de um dia ficar rico. Em

alguns sitios é visivel a destrui¢do que a acdo de garimpar tem causado, principalmente com o
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uso de maquinas retroescavadeiras e de mercurio. Geralmente, sdo garimpos clandestinos e

gue vem causando a destruicio de nascentes e rios da regi&o®’.

No inicio das entrevistas com 0s pais, a preocupacdo que se manifestava em muitos
deles estava relacionado ao recebimento do primeiro PRONAF (Programa Nacional de

Fortalecimento da Agricultura Familiar)®®, depois de mais de oito anos de posse da terra.

A luta pela posse da terra com o acompanhamento da CPT trazia na sua esséncia
outras reivindicaces, dentre elas o direito a escola correspondente ao seu entorno
socioeducativo. Uma escola entrelacada com a praxis educativa, conforme descrito por
Therrien (1993) ao caracterizar o saber da prética social como um saber voltado para a
construcdo social é que destaca a pratica educativa articulada com a acdo militante de

educador.

Ao sinalizar caminhos para a transformacao da escola, Caldart (2010) afirma que
“para trabalhar em sintonia com nosso projeto historico, a escola precisa ser transformada,
exatamente porque ela ndo nasceu para a classe trabalhadora [...] e muito menos para formar
os trabalhadores para que fagam uma revolucdo social” (p.67). Argumentacao semelhante,
encontramos em Freitas (2012) ao defender que “a escola, entretanto, ndo foi feita para o
aluno/trabalhador. Essa perspectiva s6 pode existir na escola a partir do momento em que ha

resisténcia” (p.103).

E nessa perspectiva de praxis transformadora que se travou, também, a luta
permanente pela escolarizacdo dos estudantes assentados e que nesta pesquisa busca-se
verificar, a partir dos estudantes, dos pais e também dos professores se a educacdo escolar esta
articulada com a vida dos assentados. Para essa investigacdo a problematica que se evidencia
¢ a seguinte: como se configura a educacdo escolar dos estudantes do Assentamento
Raimundo Vieira e de que forma se articula com as demandas sociais e educativas desses

sujeitos?

Podemos destacar que a Resolucdo CNE/CEB n°1/02 (BRASIL, 2002a) que trata das

diretrizes operacionais para a educagdo basica do campo aponta para a necessidade de se

87 Conforme descreve Leonir Boff em sua tese de doutorado, com investigacdo empirica nessa regido do extremo
norte, ou como também ¢ denominado de Portal da Amazonia, que “pensar as Escolas do Campo nessa regido
requer que nos situemos nessa nova configuracdo da paisagem regional. Agora existem estradas asfaltadas,
outras ainda ndo, que recortam as planicies, acompanhadas de intensas pastagens que se perdem de vista, de
grandes rebanhos de gado, de monoculturas intensas, de indicios de rios que estdo morrendo, de instabilidade
climatica, de muitas comunidades quase desabitadas” (BOFF, 2014, p.27).

8 E um programa pelo qual o governo federal libera todos os anos recursos financeiro para a agricultura.
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observar as especificidades das escolas do campo. O Plano Estadual de Educacdo de Mato
(MATO GROSSO, 2014), também, ressalta a importancia da educacéo do campo.

E com o objetivo de analisar como se configura a educago escolar dos estudantes do
Assentamento Raimundo Vieira e de que forma se articula com as demandas sociais e
educativas dos assentados, bem como com os principios e fundamentos da educacdo do
campo, que a pesquisa se insere no contexto dos estudantes assentados e seus pais, e da escola

na qual estes estudantes estdo matriculados.

No topico a seguir, faremos alguns apontamentos sobre a organizacdo do trabalho

pedagdgico.
4.2 Organizacdo do trabalho pedagdgico

No marco tedrico do PPP da escola é destacado que:

A Escola Estadual 13 de Maio, tem como filosofia & formacdo de individuos
independentes e criticos para o desenvolvimento pleno do cidad&o, inspirado nos
principios de liberdade e democracia e na ideia de solidariedade humana, igualdade,
bem estar social e no respeito a natureza, tendo como fim o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e convivéncia social, seu
engajamento nos movimentos da sociedade e a prepara¢do humanistica, cultural,
ética, politica, técnica, cientifica, artistica e democratica (ESCOLA ESTADUAL 13
DE MAIO, 2014, s/p).

A filosofia da escola esta coerente com os principios estabelecidos na LDB. Embora
demonstre preocupacdo com a solidariedade, a liberdade e a democracia, tal referencial
coopera com 0 status quo da sociedade atual quando deixa de fazer criticas ao projeto
homogeneizador de escola do sistema capitalista, com o qual a classe proprietaria (burguesia)

sempre foi beneficiada.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual 13 de Maio centra proposituras
dentre outras situacdes, convergentes para o ideal de preparacdo para o mercado, quando
dispde que: “jovens buscam preparar-se para 0 mercado educacional e/ou mercado de trabalho
e adultos que precisam estar em dia com as exigéncias educacionais do mercado de trabalho”.
Este proposito € reforcado na fala do Professor 7 ao anunciar que, “a educagdo escolar vem
para fazer a ligacdo, a unido entre os conteddos, [...] que vem preparar de alguma forma para
o mercado de trabalho ou para vida”. Na fala do Professor 10 quanto ao entendimento de
educagdo escolar, ¢ refor¢ada a proposta de que se “preocupa com conteudo para preparar ele

[estudante] para o mercado de trabalho”.

Convergente com essa mesma ideia de educacdo escolar, o Professor 13 argumenta

que a “escola deve seguir com a politica de formar os alunos para a cidadania e para melhor
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colocar-se nos espagos das universidades, que lhes proporcionardo melhor qualificagdo para o

mercado de trabalho tanto no campo, como na cidade”.

Tais apontamentos reforcam os ideais que convergem com o paradigma empreendido
ainda pelo modelo de educacdo rural, pensado a revelia dos trabalhadores do campo e
centrado no processo de reproducdo mecanica do conhecimento, o que coincide com a
proposta de formar forga de trabalho para o mercado regido pelas leis do capitalismo. Leis
que sustentam o maximo lucro e a exploracdo da forca de trabalho da classe trabalhadora, do

campo ou da cidade.

Conforme Machado (2010), a partir de suporte tedrico de Bernardo®’, a escola
proposta a partir do sistema capitalista, tem como um de seus papeis assegurar um padrdo de
qualidade que corresponda as necessidades laborais para formar um exército de forca de
trabalho qualificado e, com isso, contribuir para manter ou elevar as taxas de lucro dos
capitalistas. Com a qualificacdo desses jovens, juntando-se aos mais velhos e menos
qualificados, ampliam o chamado “desemprego estrutural”, situa¢do esta alimentada pela
“tese da empregabilidade como sendo de responsabilidade tnica e exclusiva do trabalhador”
(MACHADO, 2010, p.114). Ao contrario do discurso ideoldgico e midiatico do desemprego
como problema econdmico, Machado sustenta que “mais do que uma ‘questdo econémica’, o
desemprego estrutural configura-se como uma ‘questdo social’” (2010, p.114, destaque no

original).

Tal paradigma de formar para o mercado de trabalho é também evidenciado no
posicionamento dos professores no que diz respeito ao planejamento das aulas. Cinco
professores entrevistados destacaram que o livro didatico é que orienta as a¢des planejadas

para a aprendizagem em sala de aula, conforme as falas:

Principal base para os contetdos/atividades é o livro didatico (Professor 1);

Gosto de planejar minhas atividades em casa, sempre acompanhada com o livro
didatico (Professor 4);

Geralmente é pesquisa através do livro didatico (Professor 6);
No inicio, a gente baseava mais no livro didatico. (Professor 7);

Seguimos as orientacBes dos PCNs, a conjuntura local; o estabelecido no livro
didatico. (Professor 13).

Além do uso do “livro didatico” para o planejamento das aulas, alguns professores

entrevistados afirmam fazer uso de outras tecnologias e materiais disponiveis. E interessante

8 A obra de Bernardo da qual a autora se refere é: BERNARDO, J. “Transnacionalizacdo do capital e
fragmentacéo dos trabalhadores — ainda ha lugar para os sindicatos?”. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2000.
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destacar que alguns autores estabelecem criticas relacionadas ao livro didético,
caracterizando-o como mediador de ideologia no interior da escola com o papel de adaptar os
estudantes a sociedade; grande parte dos livros didaticos ndo evidenciam as contradi¢des

existentes no interior da sociedade®.

Quanto ao uso exclusivo do livro didatico, centrado em contetdos ideoldgicos e que
remete a uma politica de comércio de livros por parte de algumas editoras, Cury (1995), ja na
década de 1970 afirmava que o livro didatico estava (e continua) ligado a industria do

conhecimento e ao processo de hegemonia. De acordo com o autor,

A induUstria do conhecimento ou, em outros termos, o avanco do capital sobre o
saber resulta das perspectivas abertas pela dindmica cultural dos meios de
comunicacdo de massa e pela expanséo escolar. O capital atento para novas formas
de acumular, percebe, na indudstria do material pedagégico, além da busca de novas
fontes de lucro, novos meios para exercer sua hegemonia sobre 0s novos educandos
(CURY, 1995, p.107, destaque no original).

Conforme o autor, todos os materiais produzidos (livros, revistas, apostilas, radio,
televisdo) acabam sendo instrumentos de divulgacdo, através de seus contetdos, da
“concepg¢ao de mundo de quem os dirige” (CURY, 1995, p.107). Por entender a proposta de
discriminacgdo, preconceitos e belas mentiras, conforme destaca Cury, € que alguns grupos
organizados, nos ultimos anos, vém questionando a funcdo dos livros didaticos e propondo
alternativas. Como ressalta Camini (2009, p.180), o livro didatico pode ser usado quando nao

tem outro material, mas deve ser utilizado com senso critico.

As escolas publicas da forma como vém sendo gestadas pelo Estado propiciam como
ferramenta de aprendizagem, na maioria dos dias letivos, apenas o livro didatico, estes com
distribuicdo gratuita na educacdo basica. Ha um discurso efervescente de que a escola dispde
de muitos espacos de aprendizagem, dentre eles a biblioteca e os laboratérios (de informatica
e de ciéncias). Porém, levando-se em conta 0 quantitativo real de salas em cada escola e a
escassez de equipamentos e espacos disponiveis, verifica-se que é uma falacia afirmar que a

escola ndo faz de forma diferente porque ndo quer.

Concordamos com Camini (2009, p.49) quando ressalta que

Historicamente, vemos a negacdo desta educacdo a classe trabalhadora,
materializada no controle que os sujeitos do capital exercem, através do Estado,
sobre a elabora¢do do curriculo, da avaliagdo e da organizagdo do trabalho escolar e
pedagdgico e, ainda, pela pobreza dos recursos didaticos e das bibliotecas das
escolas destinadas as camadas populares.

% Cabe, aqui, lembrar-se do livro Temas e problemas no ensino em escolas do campo, organizado por Aued e
Vendramini (2012). A segunda parte desse livro traz para o debate as ciéncias sociais e humanas e a critica em
torno dos livros didaticos que as escolas pesquisadas fazem uso.
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O que resta de concreto no dia a dia da maioria das salas de aula é o professor e sua
voz, (quando ndo estd afonica), o livro didatico como ferramenta comum a todos o0s
estudantes para acessar o conhecimento cientifico, a lousa e o giz. As escolas mais bem
equipadas dispdem de lousa de vidro para uso de pincel atbmico, evitando a exposicdo do

professor ao po de giz e disponibilizando materiais modernos.

Provavelmente, por ser o livro didatico o material comum a todos os estudantes é que
muitos professores destacam o uso deste no planejamento das aulas. Uma avaliagdo mais
assertiva permite dizer que o uso do livro didatico acaba sendo mais ‘eficiente’ ao ensinar,
porém, com pouco resultado no aprender, uma vez que ndo ha questionamentos e apropriacdo
critica dos conteudos que o livro apresenta. Tal situacdo tem relacdo com as condicdes
estruturais de trabalho a que professores e estudantes tém sido submetidos, isto €&, “é

historicamente sabido que o professor da escola publica é mal remunerado e suas relacGes de
trabalho sdo extremamente precarias” (CALAZANS, 2011, p.29).

Outro fator apontado pelos professores entrevistados quanto ao planejamento das
aulas, se refere a matriz de referéncia nacional e as orientacGes curriculares do Estado,

conforme registrado abaixo:
Eu fago planejamento, [...] uso aquela matriz de referéncia do ENEM/INEP com os
eixos e as capacidades, (no caso) as competéncias e as habilidades (Professor 2);

A escola mesmo adotou as OrientagBes Curriculares de Mato Grosso. Mas também
sempre dou uma olhada nos PCNs para fazer, entdo, de acordo com o que se pede
(Professor 7);

Alunos do terceiro ano [do ensino médio], que tem um aluno especifico [do
assentamento pesquisado], que é do terceiro ano, ndés colocamos assim, as vezes
alguns anseios desse aluno. Entéo eles sdo ansiados por um ENEM (Professor 8);

Eu procuro pegar informagfes do ENEM, de como que estd as atividades em
faculdades (Professor 10);

Conforme as Orientac¢fes Curriculares que vem do Estado de Mato Grosso para 0
ensino médio e levando em consideracdo as metas que a gente pegou aqui na escola,
do ENEM (Professor 11).

A preocupacdo em considerar o ENEM, possivelmente, decorre do fato de que
muitos dos estudantes do ensino médio que estdo na escola, pretendem prosseguir os estudos
e precisam garantir pontuacdes relevantes nas provas do ENEM. Evidencia-se, de acordo
com as falas, que a proposta da escola preocupa-se muito mais em atender a uma estrutura
externa, do que levar em consideracdo as reais necessidades dos estudantes e o que é possivel

planejar para construir um espago de debates e criticas em relagéo ao entorno social.

Cabe lembrar que a proposta de ter o ENEM como uma das bases de sustentacdo da

educacdo escolar, leva a escola a consolidar tal proposta de educacéo objetivando o curriculo
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escolar, observando a maxima de que se ensina para “ir bem no ENEM”. Este acaba sendo

apresentado como o conciliador do curriculo escolar (Caldart, 2010, p.203).

A escola com seu carater obrigatdrio, muitas vezes, determina atividades a serem
cumpridas, mesmo que sejam desprovidas de sentido. Machado (2010, p.117) aponta trés
fatores associados a essa situacdo: “as relacfes de poder instituidas, o estudo sem exame

critico da realidade atual e a fragmentacao disciplinar”.

Quanto ao modo que se organizam para planejar as aulas, um professor afirma fazer
0 planejamento semanalmente, e trés, bimestralmente. Conforme constatado nas entrevistas, o
mais comum é realizar o planejamento na primeira semana do ano letivo, estabelecida como
semana pedagogica. A semana pedagdgica é entendida como momento de planejamento
coletivo e por area de conhecimento, situacdo que para muitos professores, por si so, ja
caracterizaria o planejamento interdisciplinar, fato muitas vezes externado no Projeto Politico
Pedagdgico. Se ndo forem feitas as devidas criticas, esse entendimento de
interdisciplinaridade é o que prevalecera.

No tocante ao planejamento feito na semana pedagogica, constata-se, a partir das
falas que: “no inicio do ano a gente tem a semana de planejamento de atividades. A gente
debate em grupos, olhamos os livros didaticos em conjunto” (Professor 4); “o planejamento
das areas das diversas ciéncias dessa escola sdo planejadas no coletivo de seus profissionais
efetivos e contratados no inicio dos anos letivos” (Professor 13). Tais falas se complementam
com outro entrevistado ao relatar que o planejamento estd em conformidade “com o plano

curricular que a gente elabora no inicio do ano” (Professor 8).

E interessante observar que cada tipo de planejamento tem suas especificidades e
requer atencdes diferenciadas. A articulacdo entre os planejamentos é que vai definindo a
identidade da escola e qual sua proposta de formacao: se é para formar pessoas criticas, se €
apenas para o mercado de trabalho, se é apenas para prosseguir nos estudos com dominio de

contetidos ou se é apenas para cumprir um curriculo ja estabelecido externamente.

Ainda com relacdo ao planejamento das atividades em sala de aula, um dos
professores entrevistados sinaliza para a constante leitura ao planejar suas aulas: “gosto de ler

muito”. E, além da leitura acrescenta que: “eu procuro muito pesquisar” (Professor 9).

Outros professores, ao falarem do planejamento das aulas, afirmam que tal atividade

objetiva incentivar o estudante a estudar:
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Sempre eu tenho que pensar nos alunos [...], assuntos que envolvam eles também
(Professor 12);

Procuro incentivar o aluno a procurar mais conhecimento por si préprio (Professor
4)

Nesse caso surgem indagac0es: as atividades sdo pensadas pelos estudantes, por eles
ou com eles? Por mais que leve em conta o estudante, cabe-nos: perguntar qual é a
proposta/objetivo de determinados conteddos a serem ensinados? Vale lembrar que na
atualidade o MEC intensifica cada vez mais a padronizacdo de conteldos para serem
trabalhados nas escolas do pais™. A intencionalidade pode ser boa, porém se apenas mira no
dominio dos conteudos para que os estudantes se saiam melhores em provas/provinhas, a
funcdo social da escola esté longe de ser atingida. Assim, o principio de formacao do cidadao
critico e para 0 mundo do trabalho, em que os estudantes possam fazer escolhas conscientes,

vai sendo atropelado no plano pedagdgico.

Distinguindo-se dos demais, apenas um professor entrevistado afirma levar em conta
as dificuldades dos estudantes ao planejar as aulas, acrescentando que a “redagdo que ¢ a

maior dificuldade dos estudantes do ensino médio” (Professor 6).

N&o podemos deixar de evidenciar que ha, por parte de muitos professores desta
escola, uma preocupacéo de estabelecer uma critica social. Porém, o projeto de transformacéo
social precisa ser mais explicito tanto para o coletivo de professores quanto para 0s
estudantes. Ribeiro (2013) argumenta que um projeto pedagdgico orientado pela escola nova
(Dewey), pelo construtivismo (Piaget) e pela teoria da complexidade (Morin) tem como
principios de liberdade, de autonomia e de emancipacao e exercicio da cidadania aqueles que
0 Estado define, a0 mesmo tempo comunga-se com a ideia de que a politica é feita por
representantes do povo. Ja um projeto politico-pedagdgico com orientacdo na préatica da
pedagogia social, que articula trabalho-educacdo-cooperacdo (Pistrak, Makarenko e
Krupskaya), tem como principio a participacdo ativa na comunidade e o alargamento dos
espacos de conquista dentro do Estado, diferenciando a pratica pedagdgica da anterior
(RIBEIRO, 2013, p.417-418). Tal pratica valoriza as relacbes entre educagdo e realidade,

auto-organizacao, disciplina e coletividade.

% No segundo semestre de 2015, o0 MEC vem divulgando na midia que esta propondo uma padronizacio dos
conteddos para as escolas, isto €, a base nacional comum curricular que estd em debate para insercdo de
propostas até dezembro do corrente ano. A ideia divulgada é que o estudante, ao transferir para outra escola, ndo
tenha prejuizo no que se refere ao conteddo. Um dos pontos positivos é que foi convocada a sociedade para
participar na construcdo da base comum, mas fica em aberto se vai ser possivel modificar as linhas estruturantes
e a base teorica e se hd mesmo alteracgdes significativas na pratica em sala de aula.
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Essa reflexdo pode ajudar a entender melhor de que organizacdo escolar esta se
falando e a que bases tedricas se vinculam a educacdo que se defende. As teorias ou nos
direcionam para a aceitacdo ou para a transformacdo das conquistas sociais tanto no plano da

educacdo quanto da reforma agraria para a classe dos trabalhadores rurais.

De acordo com as falas da maioria dos professores entrevistados o que se pode
constatar é que a educacdo escolar leva em conta a dindmica do sistema econémico vigente,
ou seja, a economia de mercado. Perde-se de vista que nesse sistema, o papel da educacdo
dimensionado pelo mercado de trabalho gera um sujeito alienado. Por isso, para darmos um
salto de qualidade nessa discussdo, é necessario esclarecer o que se entende por trabalho e
para qual sociedade queremos formar, ou como defende Vendramini (2011), ao escrever sobre

os desafios na relacdo entre trabalho e ensino,

A concepcéo de trabalho aqui delimitada difere do trabalho assalariado e alienado,
que separa atividade intelectual e manual, produtor e produto, e individualiza as
relagdes entre os préprios homens. Portanto, o trabalho € aqui compreendido como
relagdo social fundamental que define a existéncia humana, sendo a educacéo e a
escola processos que se desenvolvem historicamente concomitante as formas de
trabalho e as necessidades da vida social (p.145).

Entender o trabalho como relacdo social que define a existéncia humana, implica
conceber a escola como instituicdo que visa a formacdo omnilateral ou a propositura de
educacdo integral, entendida na articulacdo entre aprendizagem escolar e vivéncia

socioeducativa. Calazans (2011), no inicio da década de 1990, fazia a seguinte critica:

Se concordamos que é o “capitalismo que planeja o planejamento”, estaremos
anuindo que o planejamento da educacao também é estabelecido a partir das regras e
relagbes da producdo capitalista, herdando, portanto, as formas, os fins, as
capacidades e os dominios do modelo do capital monopolista do Estado (p.20,
destaque no original).

E acrescentava:

A escola pode ser um campo, entre outros, onde os educadores, que desenvolvem
praticas sociais formadoras dos trabalhadores, deveriam considerar o saber social
produzido, quer nas relagdes de trabalho, quer nas lutas especificas de cada categoria
em suas participacfes com o saber elaborado, fortalecido através da pedagogia
adequada a pratica democratica dos trabalhadores (CALAZANS, 2011, p.20-21,
destaque no original).

Com objetivo de analisar se havia uma preocupacdo dos professores com o0s
estudantes que vinham do campo, indagamos quanto aos conteddos e métodos desenvolvidos
em sala de aula e o inter-relacionamento com os estudantes do campo, e a maioria dos
professores sinalizou ndo ser necessario trabalhar contetdos e métodos relacionados com a
realidade e os interesses da classe trabalhadora do campo. Apenas trés dos professores

entrevistados veem tal necessidade. Um dos professores entrevistados diz: “métodos
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diferenciados eu creio que ndo”, acrescido de que “o que eu uso mais diferente ¢ ndo levar
tanto trabalho para casa, ja pelo tempo que eles tém, pelo tempo que eles demoram [para
chegar a escola]. Muitos acordam quatro horas da manha [...]. Entdo eu busco dar uma

oportunidade dentro da sala” (Professor 12).

O que mais se evidencia nas falas dos professores esté relacionado uma toleréncia as
auséncias dos estudantes do campo em decorréncia de problemas com transporte escolar,
ficando evidente que os métodos e conteddos tomam proporcdo um pouco diferenciada

quando estes estudantes faltam as aulas, como forma de compensacéo:

Especificamente esse ano nos tivemos um problema, principalmente na época da
chuva. Eles [ficaram] um bimestre inteiro, praticamente sem ter vindo a escola [...].
Passamos atividades extraclasse para que eles pudessem amenizar um pouco a
perda. N&do recuperar, mas amenizar. Foram trabalhados conteldos e métodos
diferenciados (Professor 1);

Estou agora dois meses na escola [..]. Dando uma olhada nos relatérios de
frequéncia e de nota, o primeiro bimestre quase ndo houve frequéncia. Eles ndo
estavam vindos para a escola por motivo de transporte e tudo mais. Entdo, as notas
deles estavam bem precérias, precisando de um acompanhamento. Tento fazer o
possivel para trabalhar diferenciado [...]. O contelido em si é 0 mesmo para todos,
mas eu tento aplicar o método diferente (Professor 11).

Vale observar, com base nas falas acima que a nucleacdo das escolas do campo —
auxiliada pelo transporte escolar —, como politica de melhoria da aprendizagem dos estudantes
do campo, efetivada ainda no inicio do governo FHC, ndo estancou todas as mazelas do
campo, como € discursado politicamente. O que ocorreu, de fato, foi o fechamento de muitas

escolas, principalmente do campo, conforme arguimos no Capitulo IlI.

O fato de os estudantes do Assentamento Raimundo Vieira ndo estarem presentes nas
aulas durante boa parte do primeiro bimestre, como afirmam alguns professores, é porque a
rodovia estadual (MT-410), unica via de acesso a escola, fica intransitavel por causa das
enchentes que acontecem nesse periodo e que acaba fazendo o Rio Batistdo® transbordar.
Esse problema existia antes mesmo das familias serem assentadas, e até hoje néo foi resolvido

pelos 6rgaos publicos competentes.

Uma preocupacdo sintomatica em relacdo aos estudantes que vém de assentamentos
pode ser constatada na seguinte afirmacdo: “Eu observo que nem sempre eles se sentem

envolvidos em partes da escola, principalmente no primeiro ano do ensino medio, porque eles

% Além do Rio Batistdo que corta boa parte do assentamento, também existe outro rio de maior porte, 0 Rio
Peixoto. Ambos os rios além de propiciarem a pesca para alimentacdo dos assentados e a venda em pequena
guantidade, estdo sendo destruidos pela agdo do garimpo no proprio assentamento e nas fazendas da Gleba Gama
gue ainda estdo sob o poder dos latifundidrios.
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ndo estudam o terceiro ciclo aqui conosco [...] Eles ndo se sentem integrados. Demora para

essa integracdo” (Professor 2).

Este mesmo tipo de preocupacdo, ndo se manifesta, porém, nas falas dos demais

professores, conforme disposto abaixo:

Diz o PPP que a gente esta trabalhando para o cidadéo critico. [...] Agora, se fosse
uma escola, como que fala, técnica, ai eu acho que seria diferenciado. Mas como nos
ndo temos. E o propedéutico aqui [...] E o conteddo normal (Professor 3);

Para mim, ndo vejo necessidade porque na maioria das vezes, principalmente na
nossa cidade, — a maioria dos alunos —, praticamente a regido é muito igual [...] Na
verdade eu nem sei quais sdo 0s que, no caso, sdo do assentamento (Professor 7);

A gente procura igualar a todos e ndo tem muita diferenca (Professor 9);

Como a escola em seu PPP, estabelece a educacdo do ensino médio para o geral da
diversidade, e com perspectiva de capacitar os alunos tanto do campo e da cidade
para 0 ENEM e para a formacdo da cidadania, ndo julgo por necessidade diferenciar
0s conteudos ou diferenci-las somente para os alunos do campo. Devemos pensar
na unidade e ndo na fragmentacao do ensino publico (Professor 13);

Posso trabalhar os contedos que eu planejei independente de que lugar eles
venham, a realidade que eles vivenciam, porque todos vdo precisar do mesmo
conhecimento, dados técnicos de aprendizagem, de redagdo, conhecer as regras e
normas da gramatica. Entdo para todos é o mesmo plano, é a mesma forma de
trabalhar (Professor 6).

Percebe-se claramente que a escola foi instituida enquanto escola urbana, assim néo

se permite fazer outra leitura além da oficializada. Nos dltimos anos, também, foram

institucionalizadas muitas escolas do campo e realizadas diversas discussdes sobre essa

tematica, contudo, sem ter modificado a estrutura pedagdgica de muitas delas para atender

estudantes do campo, apenas por decreto.

Ha professores que acreditam na necessidade de trabalhar diferenciado, porém, o

“diferenciado” é entendido como sindnimo de diversificado: diversificar materiais € métodos

no sentido de dinamizar as aulas. O diferenciado ndo € associado as especificidades

socioeconémicas e culturais dos jovens do campo e, diga-se de passagem, nem as

especificidades dos jovens da classe trabalhadora, incluindo-se tanto os da cidade, quanto os

do campo.

Eu, eu procuro sempre ta diferenciando, sempre procurando ver materiais diferentes,
atividades diferentes, mas ndo s6 por causa dos alunos do assentamento [...] Porque
se vocé ficar s6 no cotidiano [...] eles véo ficar, assim, com menos interesse [...]
Entdo eu faco isso, mas é com o grupo (Professor 4);

Nos temos que trabalhar de forma diferenciada, ndo s6 com esses especificos, mas
dentro de sala de aula ha diferentes formas de alunos assimilarem aquele conceito de
que nos temos que socializar. Entéo, hoje, é necessario vocé trabalhar de uma forma
diferenciada. Ele, especifico para eles tem alguns conceitos que a gente coloca que
condiz com a realidade que vai de encontro com a realidade dele e que isso pode
utilizar 14 no seu dia a dia do campo, e que esse conceito se refere aquela
determinada acdo que vai [...] 1& no campo. Eu procuro fazer (Professor 8);
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Necessita, mas ndo trabalha assim. NO6s ministramos as aulas iguais para todo mundo
[...]- N&o adiante vocé tentar fazer com que eles fiquem ali [no campo] e eles querem
sair. A gente prepara igual (Professor 10).

Assim, mesmo que os educadores assumam uma propositura de trabalhar de maneira
diversificada, o livro didatico, na maioria das vezes, é que vai definindo a forma ‘adequada’
de se ensinar. A investida tedrica que podemos apontar sobre a escola institucionalizada,
sinaliza que “os dissabores da forma escolar cristalizada na estrutura de escola capitalista
muitas vezes nos impede de enxergar possibilidades de acdes diferenciadas e de um novo
papel para a institui¢ao escolar” (MACHADO, 2010, p.127). Nestas falas dos professores,
percebe-se certa falta de sintonia no direcionamento do trabalho pedagdgico, visto que mais
de 60% da populacdo do municipio, é do campo, e grande parte dos estudantes vem dos
assentamentos. No entanto ndo é identificado aparato tedrico-metodoldgico que sustente
pedagogicamente a formacgdo desses estudantes e estes ndo sdo sequer mencionados no
projeto politico-pedagdgico da escola da qual fazem parte como estudantes matriculados.

De acordo com Gimeno Sacristdn (2000), a dificuldade maior da escola e dos
professores estd no curriculo comum para todos que, pela desigualdade social predominante
na sociedade capitalista, que se reflete na escola, leva uns (classe média e rica) para a cultura
intelectual e outros (classe operaria/ trabalhadores rurais) para a cultura manual. E reforca
essa ideia ao afirmar que a selecdo cultural que compde o curriculo ndo é neutra, uma vez
que o curriculo tradicional da educacdo obrigatoria se apresenta para a classe media e rica
com 0s seguintes objetivos: saber ler, escrever e realizar abstracdes formais. Exclui-se desse
escopo, as criancas e jovens das classes populares, que acedem a escola em condigdes sociais
desiguais, que dificultam/inviabilizam o alcance desses objetivos. Assim, o curriculo
obrigatério deveria constituir-se também objeto de debate sobre a composi¢do do proprio

curriculo.

Com base em Vendramini (2011), podemos entender que

As possibilidades de desenvolvimento de um trabalho educativo ousado, organizado
sob outras bases, que questiona a atual estrutura escolar, ndo se faz isoladamente,
implica um trabalho integrado de um conjunto de educadores e de disciplinas,
associados a uma base organizativa do assentamento (p.152-153).

Assim, evidencia-se que para haver uma escola voltada para a vida dos assentados, a
luta ainda precisa ser pleiteada no sentido dos assentamentos ocuparem a escola,
parafraseando Caldart (2012). E a partir de Freire (2014) podemos nos questionar: a quem

interessa afirmar os ideais educativos do “saber mais” e do “saber menos”?
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Como ponto de reflexdo sobre o papel que a escola vem cumprindo, principalmente
alavancado pela fragmentacdo disciplinar e distanciamento da realidade, que gera desinteresse

e dificulta o entendimento da maioria dos estudantes, cabe ter presente que estes problemas

[...] sdo decorrentes da forma de organizacdo do trabalho pedagdgico adotado pela
escola, cuja matriz tedrica mais forte é a concepcao positivista de ciéncia que valida
um tipo de conhecimento objetivo, que pode ser atestado a partir da comprovacao de
hipoteses previamente estabelecidas, sem expor as variaveis negativas do fato, e sem
fazer a associacdo dos fatos entre si (MACHADO, 2010, p.119).

Para Kuenzer (2005), a forma de superagdo da funcdo da escola que esta dentro do
sistema capitalista, que sustenta a divisdio do modo de producdo, determinado pela
“fragmentacdo no trabalho pedagogico so6 sera possivel se vencida a contradi¢ao entre a
propriedade dos meios de producéo e a forca de trabalho” (p.81). Numa posi¢ao semelhante,
Mészaros (2008) afirma que para dar conta de entender a sociedade atual é preciso encontrar
uma saida na transcendéncia positiva do trabalho, com a superacéo da relacdo de exploracao,
o fim da propriedade privada, a apropriacdo dos meios de producao pelos trabalhadores e o

trabalho coletivo (socialmente (til).

Freitas (2012), trazendo essa discussdo para dentro da escola, argumenta que o papel
educativo que a escola cumpre é fruto de relacGes entre valores educativos e as condicOes
materiais de existéncia, e que a busca de solucdes para problemas reais precisa considerar as
tendéncias existentes e ndo o mundo das ideias, tdo ao gosto dos filésofos idealistas. Para o
autor a organizacao do trabalho pedagdgico, compreendida como trabalho pedagdgico em sala
de aula e como trabalho global da escola, entrelaca os objetivos gerais da escola, o papel do

educador em sala de aula e qual sociedade se pretende construir (FREITAS, 2012).

[...] a organizagdo do trabalho [...] se d& por meio de uma organizagdo social
historicamente determinada. As formas que esta organizacdo assume, na escola,
mantém ligacdo com tal tipo de organizacdo social. Portanto, esta aqui identificado
um entrave importante as inovagdes no campo da organizacdo do trabalho
pedagdgico, a organizacdo social. (FREITAS, 2012, p.98).

Segundo Freitas (2012) por ser o trabalho pedagdgico em sala de aula desvinculado
da prética, ele esta desvinculado do trabalho material e com isso ndo cria um trabalho vivo,
mas apenas artificial. Acrescenta que “¢ o trabalho material o elemento que garante a
indissolubilidade entre teoria e pratica social e exige interdisciplinaridade” (p.100). A
finalidade da organizacdo do trabalho pedagdgico, conforme Freitas (2012, p.100), deve ser

99 <6

“a producdo do conhecimento” “através do trabalho como valor social”, tal que a “pratica
refletindo-se na forma de teoria, € devolvida a pratica, num circuito indissociavel e

interminavel de aprimoramento”. Nesse sentido, para substituir as bases da organizagédo
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curricular da escola capitalista é preciso contar com o trabalho socialmente Util enquanto
“trabalho vivo na forma de organizagdo do trabalho pedagdgico” (FREITAS, 2012, p.100).

Nas proposicdes da escola voltada para o trabalho socialmente util, um importante
elemento da organizacdo do trabalho pedagdgico, de modo especial do curriculo, é a
organizacdo dos complexos de estudo, que se apresenta como uma tentativa e possibilidade de
superar o conteudo verbalista da escola, a dicotomia entre teoria e prética, a partir da ligacdo
da escola como o trabalho socialmente util. Conforme Freitas (2010, p.165) “o trabalho
socialmente til é o elo, a conexdo segura, entre teoria e pratica, dada sua materialidade. A
interdisciplinaridade é garantida pela materialidade da pratica em suas multiplas conexdes, e
ndo via teoria, como exercicio abstrato”. A escola organizada por complexos, segundo Pistrak
(2011), tem seu método préprio, 0 método dialético, tal que propicia o conhecimento da

realidade atual nas bases marxistas.

Neste sentido, Freitas (2010, p.161) argumenta que a escola

[...] devera estar sempre na vida, na pratica social, no trabalho socialmente (til, onde
0s sujeitos se constituem inclusive pela insercéo nas lutas sociais e pela vivéncia das
contradic¢Bes, constituindo-se como sujeitos que se auto-organizam para intervir na
construcdo do mundo (destaque no original).

Em sintese, no curriculo organizado por complexo de estudo se entrelacam o0s
seguintes objetivos: o objetivo geral do ensino (0s programas); sua ligagdo com os complexos
(tema dos complexos); a ligacdo de cada disciplina ao complexo e este ligado a realidade; a
escola ter no trabalho (socialmente (til) a ligacdo com a auto-organizacéo e atualidade; a base
do ensino se faz pelo método dialético na proposta marxista; o principio da unidade é o tema
geral do complexo; sustentar a solidariedade entre os educadores; por fim, num leitura
atualizada do complexo de estudo, a interdisciplinaridade é o ponto chave da construcdo do
conhecimento escolar. No fundo, os complexos sdo os articuladores dos trés principais

elementos: atualidade, auto-organizacdo e trabalho (FREITAS, 2010, p.165).
4.3 A educacdo escolar para os professores

A proposta de educacédo escolar que vem sendo debatida a partir dos preceitos legais
constitui-se na ordem de formar o estudante para o0 mundo do trabalho e para o exercicio da

cidadania. Porém, cabe perguntar:

Para uma crianca que frequenta qualquer das nossas escolas, qual é, por exemplo, a
causa do desemprego? Se reunir as mil “explicagdes” que recebeu através de
fabulas, “leituras livres” conversagdes de moral etc., chagard ela as seguintes
conclusBes: ndo tem trabalho, em primeiro lugar, os operarios € que nao querem
trabalhar, em segundo lugar, 0s maus operarios, em terceiro, 0s que conhecem mal o
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seu oficio, em quarto, os que estdo descontentes com o patréo, e, em quinto e Gltimo,
0s que se entregam a bebida [...] (PONTE, 2010, p.181, destaque no original).

Essas sdo algumas das conclusGes que o discurso dominante impde como sendo
determinantes, sem com isso externar as causas reais e quem sai ganhando diante dessas
conclusdes. Considerando-se que esse discurso reverbera na escola, apoiando-nos em Caldart
(2012b) podemos destacar que o desafio da transformacdo da escola é uma tarefa urgente e
pratica, que nao se realiza, porém, sem teoria. Afirma a autora que € preciso ter clareza quanto
a direcdo da transformacao pretendida, “ter firmeza de concepgao (de projeto, de educagdo, de
trabalho a ser feito) e é essa relagdo que precisa ser bem compreendida, com diretrizes
metodoldgicas que permitam caminhar” (CALDART, 2012b).

Ao entrevistar os professores, identificamos que a compreensdo de educagédo escolar
que possuem associa-se com formacdo profissional e transmisséo/aquisicdo de

conhecimentos:

Eu vejo a educagio como a parte da formago. E, hoje nas midias falam tanto em
educacdo [...]. Mas eu acredito que a educacdo escolar € j4 aquela formacéo que vai
auxiliar na formagéo profissional (Professor 1);

Educacgdo escolar, ela tem que focar mais na questdo do adquirir conhecimento,
porque educacdo em si vem de familia, vem de casa. Pai e mée ensinam os modos,
0s comportamentos, as boas maneiras, a questdo de ser educado. Agora, a educacao
escolar que eu acredito € aquela que tende a passar 0 conhecimento (Professor 6).

Tanto no adquirir quanto no ‘passar’ conhecimento, as falas rementem a situacées
abstratas e externas, e ndo consideram que a construcdo e o dominio basico do conhecimento

vao além da obtencdo de informacéo e de uma formacao técnica.

Na fala de alguns professores, também se evidencia a preocupacdo com a
continuidade nos estudos — acesso a universidade, e hd propostas que remetem a formacéo

humana e a “preparacdo para a vida”, conforme disposto a seguir:

Educagdo escolar para mim vai além dos conteldos. Envolve toda a preocupagdo de
comportamento, de disciplina, de interacdo, de socializa¢do. Eu ndo me considero
aquela professora que vem aqui sé para transmitir o contetdo, eu acho que tem um
envolvimento emocional também, eu tenho que conhecer ele. Eu posso ndo ser a
familia dele, mas eu tenho que saber do que ele gosta [...], ele t& proximo de mim
enguanto pessoa, ndo somente a professora que esté 14 porque vai ensinar contelido
(Professor 2);

NOs acabamos sendo os professores, os pais, psicdlogos, os enfermeiros, muitas
vezes socorrendo alunos. Enfim, a gente acaba assumindo outros papéis que nao
seriam 0s nossos. Entdo a concepgdo que eu tenho, a compreensdo que eu tenho de
educacdo escolar é que ela esta indo para o outro caminho e nao esta focando s6 no
objetivo que era o conhecimento. (Professor 6);

A educacdo escolar ela vem para gente fazer essa ligacdo da unido entre os
conteudos, que vamos dizer assim, sdo tidos como cientificos das areas e com o que
eles veem no dia a dia. Também preparéa-los de alguma forma para o0 mercado de
trabalho ou para a vida. Entdo, a gente tenta fazer essa adequacdo. Por isso a
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importancia da gente fazer essa adequa¢do com quem mora no assentamento, se eles
véo ficar 14 ou ndo (Professor 7);

Ensinando o que a gente precisa bastante no dia a dia, na vida (Professor 11);

Educacdo escolar! A gente confunde educacdo com ensino e no fim acaba sendo
uma coisa s6. Eu acho que nds estamos aqui para preparar o aluno para a vida e para
o mercado de trabalho. Educacdo escolar eu acho que envolve as duas coisas juntas.
Mas assim, educacdo escolar eu acho que a gente tem que trabalhar o conhecimento
mais cientifico. E claro também preparar ele para vida, por exemplo, eu acho que
trabalhar a realidade deles é uma forma de educacdo escolar e também para a
vivéncia. E eu vejo isso. Nao da pra separar, eu acho. [...] Muitos dizem: eu estou
aqui para ensinar, ndo para educar. Mas eu acho que os dois caminham juntos,
porque talvez a sua cultura de educagdo é diferente da outra pessoa, cada um
vivendo uma realidade diferente (Professor 12).

De acordo com as falas, a escola tem se ocupado especialmente do conhecimento
cientifico, mas deve haver uma preocupacdo com a formacdo tanto para o mercado de
trabalho ou para continuar os estudos universitarios, quanto para a vida. O que ndo podemos
deixar de atentar é para os ideais pedagdgicos que, principalmente, desde o final dos anos de
1990 e inicio dos anos 2000, vém orientando as praticas pedagogicas, caracterizados por
Saviani (2010) de neoprodutivismo e suas variantes. Ganham destaque, nesse periodo, as
teorias com base econdémico-pedagdgicas filiadas a teoria politica do Estado de bem-estar

social que preconiza o pleno emprego, portanto, a preparacdo para 0 mercado.

[...] a versdo originaria da teoria do capital humano entendia a educa¢do como tendo
por funclo preparar as pessoas para atuar num mercado em expansdo que exige
forca de trabalho educada. A escola cabia formar a mdo de obra que
progressivamente seria incorporada pelo mercado, tendo em vista assegurar a
competitividade das empresas e 0 incremento da riqueza social e da renda individual
(SAVIANI, 2010, p.429).

Outra questdo a ser observada nas falas dos professores, € o risco de uma
descaracterizacdo do papel educativo da escola quando se confunde o papel do professor e da
escola com outras fungbes como: assistente social, enfermeiros, psicologos. O estudante esta
na escola enquanto pessoa que é, em sua integralidade. A escola enquanto espaco de
socializagdo faz com que os estudantes manifestem 0 que s@o e 0 que 0s constitui tanto nas
dimens@es cognitivas quanto sociopolitica e corporea. Cabe afastar a visdo psicologizante e
assistencialista no trato com o estudante e lidar com essas questfes de forma politica e na

perspectiva da formacdao integral das criangas e jovens.

O percurso da educacdo basica, finalizado com o ensino médio, ndo se efetiva com a
tarefa de formar para o mercado de trabalho. Algumas escolas de ensino médio integrado se
propdem a formar estudantes para atender determinado perfil de trabalhador, com formacéao

técnica na area. Cabe lembrar que a educacdo escolar bésica, tanto urbana, quanto do campo,
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tem como objetivo geral vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica social, conforme

salientado pela LDB e respaldado pelas Orienta¢Ges Curriculares do Estado de MT.

Mesmo na perspectiva de formar para o mercado de trabalho, cabe nos perguntar:
qual é o mercado de trabalho em Nova Guarita? A maioria dos estudantes sai preparado para
atender que mercado de trabalho? Ha que se perguntar se a atividade laboral/trabalho dos
estudantes egressos € diferente daquela que exerciam antes e se tal atitude tem sido

influenciada pela formacao recebida na escola.

Das fungbes destacada por Saviani (2010) parece que a escola atual ainda néo
conseguiu superar o ideal de formar para o mercado de trabalho, mesmo que este ndo absorva
todas as pessoas disponiveis — evidencia-se neste caso a “pedagogia da exclusdo”. As pessoas
que ficam fora do mercado de trabalho, sdo reconhecidas como incapazes ou incompetentes,
uma vez que se delega toda a responsabilidade por essa situacéo ao individuo e ndo ao sistema

econdmico-politico que rege a sociedade atual — o capitalismo.

Em relacdo a preparacdo para o trabalho e a centralidade ocupada pela questdo da
empregabilidade, descreve Gentili (2005, p.52) que

Na concepcéo que domina seus usos (e abusos), a empregabilidade desempenha uma
funcdo simbdlica central na demonstragdo do carater limitador e aparentemente
irrealizavel dessa promessa na sua dimensdo econémica, a escola é uma instancia
(sic.) de integracdo dos individuos ao mercado, mas néo todos podem ou poderdo
gozar dos beneficios dessa integracdo ja que, no mercado competitivo, ndo ha
espaco para todos (destaque no original).

Gentili (2005), também, tece criticas em relagcdo ao espaco universal de direito ao
trabalho, ao destacar que no mercado ndo ha lugar para todos, pois, a l6gica de mercado que
perpassa o ideal de competitividade individualista ¢ “estruturalmente excludente” (p.56) e
sustentada, no desenvolvimento brasileiro, por uma “brutal desigualdade social e
educacional”, tal que “a existéncia do ‘desenvolvimento’ implica miséria e desigualdade”
(p.57, destaque no original). Por isso, quando 0s movimentos sociais do campo percebem a
I6gica imperialista cada vez mais excludente, as lutas pela reforma agraria acabam tomando
dimens@es conjuntas que sustentam a tentativa de superacdo do modelo politico-econdmico

atual, mirando para reivindicagOes na perspectiva de contrainternalizacao.

Ribeiro (2013, p.324) afirma que “o acimulo de pesquisas sobre o tema deixa claro
que a escola urbana é totalmente dissociada do trabalho que criangas e jovens, quando
adultos, poderdo encontrar, ou ndo, porque ndo existem empregos disponiveis para todos”.
Porém, deparamo-nos com projetos politico-pedagogicos com fundamentos ideoldgicos
distorcidos quando trata a educacédo escolar basica como via para o mercado de trabalho.
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Constata-se que apesar de alguns entrevistados relacionarem o papel da educagéo
escolar com uma propositura de formar para a vida, ou que poderia se aproximar da educacgéo
integral, o que fica evidente é que a preocupacdo maior estd voltada para a formacéo
profissional e para o mercado de trabalho, preocupacdo que também esta externada no PPP da
escola. A ideia de clientela e de individualismo toma corpo na tessitura do projeto da escola,
referenciado na LDB, evidenciando a organizagdo a partir de “Metodologia de Projeto de
Trabalho”, de Hernandez, no marco teorico do PPP (ESCOLA ESTADUAL 13 DE MAIO,
2014, s/p).

Uma critica feita por um dos professores entrevistados é que a educacgdo escolar ndo
esta cumprindo com seu papel porque “parece ndo estar focada no aprendizado” e “aquilo que
estd sendo transmitido ndo ¢ interessante” (Professor 3). A desmotivacdo reclamada pelo
entrevistado pode remeter a necessidade de se repensar a organizacao do trabalho pedagdgico

na escola e, quem sabe, o papel social da escola na atualidade.

Em outra entrevista de professor encontramos referéncia a educacéo escolar como
ato de ensinar e compreender, tanto na escrita quanto outros aspectos cognitivos (Professor 5).
Ja para outro entrevistado a educacdo € identificada com proposta de transformacéo, e a

educacao atual ndo estd dando conta de seu papel explicito de ensinar.

Eu acredito assim, na educacdo para uma transformacdo da realidade do que esta
hoje. [...] N&o sei se é nds que nos cobramos muito, mas a gente gostaria que [0s
estudantes] produzissem mais. E um anseio de que o aluno produza mais. E um
determinado ponto nos da a impressdo de que ele ndo esta aprendendo, ou que nés
ndo estamos conseguindo ensinar, transmitir esse conhecimento. E a gente vé que
ndo € bem assim se formos analisar a fundo. A informacdo que se tem hoje é
bastante e 0s meios de comunicacdo proporcionam muito isso (Professor 8).

O que podemos evidenciar a partir da fala anterior é que nem sempre temos clareza
de que lugar ocupa a informacdo e se esta substitui ou ndo o lugar do conhecimento. Vale
ressaltar que informacgédo ndo pode ser confundida com conhecimento. Nesse mesmo sentido
nos alerta Frigotto (2004), ao tratar sobre o ensino médio, sobre os equivocos/confusdes
frequentes entre conhecimento e informacgdo, pois “ndo se pode confundir a enxurrada de
informagdes com conhecimento e menos ainda com informag¢des humanamente validas”
(p.63). E complementa o autor, com relagdo a enxurrada de informagfes na atualidade,

referindo-se ao material pedagogico, acrescenta

[...] que ofereca ‘as bases’ conceituais relativas ao mundo das coisas ¢ ao mundo das
relacbes sociais, que permitam produzir conhecimento e, portanto, analisar,
selecionar e criticar informagfes. Aqui se entende que informacdo ndo é sindnimo de
conhecimento, ainda que este demande informacdo. O problema hoje é que temos
muita informacdo, sobretudo os jovens, por diferentes canais, mas pouco
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conhecimento. Somente este nos permite discernir a natureza e a pertinéncia ou nao
das informagdes (FRIGOTTO, 2004, p.63, destaque no original).

Portanto, ainda ha equivocos, na atualidade, que pela quantidade de informacdes que

temos, estas se traduzem em conhecimentos.

Outra situacdo a ser observada é que a responsabilidade pelo ndo aprendizado nao
pode ser atribuida Unica e exclusivamente ao professor ou ao estudante. Se ndo questionarmos
a estrutura da escola e a organizacdo do trabalho pedagogico, provavelmente correremos o
risco de responsabilizarmos individualmente o estudante pelo ndo interesse em relacdo ao
conhecimento escolar ou o professor pelo fracasso de aprendizagem dos estudantes, situacao
esta reforcada na proposta pedagdgica neoliberal. Por isso, cabe entender a organizacdo do

trabalho pedagdgico como forma de superacao de um simples sistema de planejamento.

E necessério pensar a organizagio do trabalho pedagdgico como um todo, de modo
que a reconceptualizacdo do conhecimento subentenda a reconceptualizacdo da
Escola. Mudar a escola implica pensar um projeto de sociedade considerando o tipo
de homem que queremos, e numa articulagdo mais direta possivel entre a escola e
relacbes sociais de producdo ou entre Trabalho e Escola, explorando as condiges
existentes nesse campo, onde predomina relagdes individualistas e imediatas.
Implica, enfim, a busca por uma organizagdo coletiva de fato, tanto no aspecto
social, quanto da produgdo (MACHADO, 2010, p.220).

Tal acdo de organizacgao escolar implica em pensar o conjunto das acfes educativas
de modo a superar a¢des individualizadas e desarticuladas, e a pensar a formacéo para além
do ensino e de cada disciplina ou area de conhecimento, na perspectiva da formacado ampla do

sujeito e de construcdo de uma sociedade que se contraponha a logica capitalista.

Ao fazer uma critica sobre o desafio histérico da educacgdo, Calazans (2011), propde

que

[...] na perspectiva histérica de construir uma nova sociedade, ndo basta romper com
a falsa neutralidade que pretende embotar a visdo do mundo e a postura teérico-
critica dos trabalhadores da educacdo. Para romper e ultrapassar essa crise, € nossa
funcdo histérico buscar alternativas que assegure transformacfes, que gerem
impactos sobre a estrutura socioecondmica e politica, descobrindo estratégias para
construir novos mecanismos, formas de contrapoderes e outros modos de
resisténcias (p.41).

A autora afirma que esse aprendizado sera possivel quando impuser o aprendizado da
democracia nos sindicatos, na vida universitaria, nos movimentos sociais, nos partidos
politicos e em outras instituicdes que lutam contra a exclusdo. E no &mbito da organizacéo do
trabalho pedagdgico isso se dard com a superacdo do distanciamento entre escola e vida,

escola e trabalho social e escola e auto-organizagéo.

Ainda quanto a concepcdo de educacdo escolar, um dos entrevistados relata que a

educacao escolar ¢ entendida como uma forma de “construir um mundo, um futuro melhor” ¢



123

de “descobrir o mundo 14 fora”, mas com a condi¢cdo de “discriminar” a vivéncia dos
estudantes (Professor 9), nesse caso, do trabalhador rural. A ideia, aqui explicitada, de formar
para algo externo se justifica quando numa outra entrevista é sinalizado que a educacéo
escolar tem a incumbéncia de preparar para o bom comportamento social, isto €, “se
comportar bem perante os outros, os demais colegas, dentro da comunidade, esporte, na
igreja, em alguns eventos sociais que eles forem participar, dentro do sindicato [..]. A gente
tenta preparar ele para fora” (Professor 10). Percebe-se que a formacgdo escolar, além de
conformar-se com o status quo, ndo esta propiciando, na maioria das vezes, espacos de
discussdes frente a educacdo oficial. Se o estudante for levado a conhecer a atualidade e a
fazer um exame critico da realidade, a escola ird se transformando porque os proprios
estudantes exigirdo uma nova postura da escola, situacdo esta ja vivenciada em algumas

experiéncias escolares.

Cabe compreender que no contexto das relacfes de producédo capitalista, faz sentido
que “uma das caracteristicas importantes, se ndo a mais, que as escolas t€m em comum ¢ a
obsessdo pela manutengdo da ordem” conforme Enguita (1989, p.163). E para muitos
professores “a condi¢do imprescindivel de uma instru¢do eficaz” como acrescenta o proprio
autor. E ressalta que essa ordem nas escolas “ndo se trata de instru¢des voluntarias” (p.163). E
postulado da escola que os estudantes que participam do cotidiano escolar inserem-se “dentro
de relagOes de autoridade e hierarquia tal como deverdo fazé-lo quando se incorporem ao
trabalho” (p.164).

A escola representa a réplica da reproducdo capitalista (ENGUITA, 1989). Essa tese
é reforcada ao constatarmos a proposta da docilidade que é desenvolvida no espaco escolar,
que se apresenta como burocratico e impessoal, levando a homogeneizacdo. E o papel da
escola é quebrar a légica familiar ao inserir as criancas no mundo das regras, sendo estas

relacdes ndo afetivas, uniformes, “transitérias e impessoais” (Idem, p.167).

Enguita (1989) ressalta que os estudantes na escola sao “designados e confinados a
grupos homogéneos”, tendo em vista a aceitagdo de horarios estabelecidos, a leitura do que
estd proposto (no caso, fixado pela matriz curricular) e a respeitar o professor como
autoridade hierarquica. Isso gera num proposito mais amplo a alienacdo, tal que o trabalhador
ndo se reconhece frente ao que produziu, inserido nas determinac6es do sistema capitalista. E
a relacdo de alienacdo com a escola esta evidente quando o estudante carece de decisdes dos
outros para aprender, onde “toda acdo pedagégica, implica a selecdo de um conjunto de

saberes como dignos de serem transmitidos e aprendidos” (p.170) sem a participagdo efetiva
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da comunidade escolar. E esse aprender submetido a uma vontade alheia, como reforca
Enguita (1989), entendido que os estudantes sdo preparados para aceitar as condigfes postas
pelo sistema capitalista sem questionar as ordens vigentes ao definir, enquanto objetivo
fundamental da escola, que os estudantes sdo obrigados a aceitar determinadas tarefas e se

encaixar em horéarios fragmentados.

Assim, na vida de trabalhador, “a imensa maioria de assalariados, entretanto, a
sequéncia de suas tarefas ndo € o resultado de sua natureza intrinseca nem de seu raciocinio
pessoal, mas a mera execucdo de uma ordenacao pré-fixada por outros” (ENGUITA, 1989,
p.178). E na escola capitalista que se aprende a aceitar uma ordenacéo pré-fixada por outros, o
estudante aprende a ser passivo e ir para onde o corpo docente indica. Ou como ressalta
Enguita (1989), que o professor € o primeiro patrdo do estudante, embora ndo queira carregar
esse titulo. A organizacdo escolar favorece com que 0s estudantes “nao possam desenvolver
sentido algum de posse ou controle” (p.184), pois a relacdo que o estudante terd com a escola
€ a mesma que ele terd com o espago produtivo. Além do mais, a organizacdo da escola
permite estruturar o “carater das pessoas”, e com isso a escola seleciona os tragos cognitivos e
0 gue constitui um bom carater, visto que o0s tracos de personalidade estdo relacionados com o

“rendimento no trabalho de economia capitalista” (p.189).

Num sentido mais amplo, o papel da escola no sistema capitalista € o de forcar os
individuos a agirem de forma individual e ndo coletiva e isso reforca o sentido de apenas
individualmente cada um tentar lutar para mudar do grupo a que pertence para uma posi¢do
mais desejada ou simplesmente aceitar o destino imposto. Configura-se, assim, uma
competicdo individual por melhores postos de emprego quando a empresa intenciona essa
competicdo em seu proprio interior, situacdo com a qual a escola deverd tomar os cuidados
para ndo apenas proporcionar o éxito de uns e o fracasso de outros (ENGUITA, 1989, p.196-
197).

Nesse contexto, ha que se ter em conta que “a escola reproduz, sobre multiplas
formas, a divisdo do trabalho reinante na sociedade” e, também, que “a posi¢do do aluno
diante do saber e diante da relacdo em que se coloca com ele é tdo contemplativa e passiva
como a do trabalhador diante da produgido social e do lugar que nela se lhe atribuiu”
(ENGUITA, p.200). Em uma situacdo como esta, a organizacéo do saber so interessa a quem
organizou, no caso para o0 sistema capitalista. Isso fica evidente na propria organizacao
curricular ao tratar o conhecimento enquanto cisdo entre trabalho manual e trabalho

intelectual, entre cérebro e méaos.
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O que podemos perceber é que a educacdo da referida escola, apesar do reconhecido
esforgo de seus professores, ndo esta ligada a vida presente, as questfes da atualidade, pois
para se articular pedagogicamente “o trabalho socialmente til ¢ a conexao entre a teoria ¢ a
pratica, numa escola que, diferentemente do escolanovismo, ndo imita a vida, mas conecta-se
a ela”, entendido na perspectiva do materialismo histérico dialético que “a escola ¢ vista como
um prolongamento do meio, e ndo uma preparagao para ele” (MACHADO; VENDRAMINI,
2011, p.86-87).

A educacdo escolar alicercada na praxis tem como um dos horizontes a atualidade e a
auto-organizacdo dos estudantes (PISTRAK, 2011). A atualidade, isto €, relagbes com a
realidade atual, “¢ tudo o que, na vida social da nossa época, esta destinado a viver ¢ a se
desenvolver, tudo [...] que serve a organizacdo da vida nova” (idem, p.25) e a auto-
organizacdo dos estudantes “deve ser uma necessidade, uma ocupagédo séria das criangas [e

dos jovens], carregada de uma responsabilidade sentida e compreendida” (idem, p.162)%.

4.4 As demandas socioeducativas dos estudantes assentados

A clientela de alunos é formada por filhos de agricultores e de
trabalhadores da zona urbana formando assim um contraste
social distinto. Dentre as dificuldades envolvendo a
aprendizagem estdo: evasdo escolar, falta de estimulo familiar,
situacdo socioecondmica que contribui para frequéncia
migratéria ocasionada pela falta de emprego atrativo
(ESCOLA ESTADUAL 13 DE MAIO, 2014, s/p).

A epigrafe acima, denota que os estudantes de assentamentos, dentre outros
agricultores, sdo definidos como clientes, formando um contraste social distinto. Quando no
interior da escola permeia tal identificacdo, € possivel que a educacdo tenha uma identidade ja
definida: a de formar para o mercado de trabalho e continuar sendo explorado pelas
empresas/pelo capital. Porém, na perspectiva do presente trabalho, fazemos um contraponto
as teorias expostas no final do capitulo trés. Ao contrapor, a intencdo é de que a educacao
escolar intente para uma formacéo integral e possibilite ao estudante optar/escolher por uma
vida mais justa/digna no mundo do trabalho e que saiba distinguir entre o que é ser explorado
e 0 que é ser trabalhador. Ao dimensionar sobre tal trabalhador, permeia um novo fazer
pedagdgico, entendido a partir de Meszaros (2008), intentando a educacdo para além do

capital.

% Para uma melhor compreenséo da organizagéo das escolas itinerantes do MST com base na atualidade e auto-
organizacdo, ver, Camini (2009, p.203-238). Essa mesma discussdo, relacionada aos assentamentos do MST,
encontramos em Machado e Vendramini (2011).
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Quando levado em conta a educacdo do campo, seus principios basicos e a
articulacdo no interior da escola, muitos professores entrevistados alegaram ndo conhecer
sobre educacgédo do campo e seus principios basicos, justificando suas respostas pelo fato de a
Escola 13 de Maio ndo ser institucionalizada como escola do campo, mas como escola
urbana. Mesmo que a escola sempre atendeu (e continua) uma demanda consideravel de

estudantes que vém dos assentamentos.

Eu ndo tenho uma formacdo especifica de educacdo do campo. Nunca tive a
oportunidade de estudar a educacdo do campo. E ndo conhego seus principios
basicos e quais sdo as indagacOes a respeito dela. [...] No interior da escola, os
contetdos abordam, eu acredito, as duas realidades, tanto a realidade urbana como a
rural. Na disciplina que eu leciono, [...] nos vérios contetidos que ha oportunidade de
estudar um pouquinho aqueles do campo, a interferéncia do campo na cidade, a
importéncia, o papel dos assentamentos, a luta de onde veio os assentamentos, a
gente aborda um pouquinho essa unidade, mas formacéo especifica eu ndo tenho
(Professor 1);

Eu creio que nds ndo temos, assim, um conhecimento aprofundado da educagdo do
campo. Nds vivemos a educagdo no campo, no caso nés temos alunos que vem, mas
n6s ndo temos ela como do campo. [...] Os principios que norteiam a escola e tudo
mais ndo tem essa dindmica, nao tinha isso até entdo. Agora de um tempo para ca é
que comeca a inser¢do. Entdo eu creio que nés ndo estamos ainda preparados
totalmente. [...] Percebo assim que nem todos os profissionais conseguem ver esse
aluno diferente quando ele chega aqui na escola. E ai é assim. Claro que a educacéo
do campo, [...] ela teria [...] que preparar ele no contexto atual. [...] Ele consiga
estudar, ele consiga escolher uma profissdo, mas que ele ndo precisa se desfazer de
onde ele esta, ele ndo precisa sair do campo. [...] Com o sonho de a familia ter um
pedaco de terra e conseguir trabalhar ali. [...] N&o sentir-se assim que vir do campo
seja um empecilho para a formacdo, um empecilho para o mercado de trabalho que
ele tenha que sair de la (Professor 2);

Olha, para falar bem a verdade, eu ja fiz alguma leitura da educagdo do campo, mas
nunca me aprofundei, tanto pela nossa escola ndo ter, ndo atender uma grande
clientela que é do campo (Professor 7).

Por mais que alguns professores afirmem levar em conta a realidade dos estudantes
gue vém dos assentamentos, ainda ha limitacbes em entender como € trabalhar
pedagogicamente com esses estudantes. Nas falas dos entrevistados percebe-se que a
discussdo sobre educacdo do campo ainda é recente e que mesmo 0s assentamentos melhor
estruturados encontram dificuldade/barreiras, quando a parte pedagdgica acaba ficando
restrita a assuntos e problemas do campo com contetdos limitados. Tais limitacGes também
podem ser encontradas dentro das escolas do campo no extremo norte de MT, principalmente
aquelas que ndo se encontram articuladas com os movimentos sociais do campo/CPT,
situacdo esta ja sinalizada na primeira resolucdo especifica para a educa¢do do campo no ano
de 2002 (BRASIL, 2002).

A educacdo do campo, de acordo com as orientagdes curriculares emanadas da

SEDUC/MT, converge para a oferta de disciplinas tais como: agroecologia, economia
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solidéria e agricultura familiar, tidas como disciplinas ligadas a questdes agrarias ou também
como parte diversificada do curriculo. Estas orientacbes sdo importantissimas,
principalmente, porque séo fruto de discussdes coletivas com as escolas e professores de MT.
Contudo, consideramos que ter um curriculo com disciplinas diferenciadas (curriculo
diversificado) ndo significa que os principios de educacdo do campo estdo sendo atendidos.
Resta saber se tais disciplinas comportam ideias de transformacdo e de critica a estrutura
pedagdgica tradicional, entendida como ruralismo pedagdgico e se estas propiciam o
entendimento de educacdo do campo proposto a partir dos sujeitos politicos coletivos
(RIBEIRO, 2013).

Observa Vendramini (2011) que a escola para os filhos dos assentados é uma

necessidade e deve ser diferente:

[...] da escola tradicional, da escola da cidade, da escola que subordina, da escola
que se reduz a sala de aula, da escola que nega 0 movimento social e suas lutas. As
familias querem uma escola que, além de instruir seus filhos, seja um espaco
acolhedor, aberto as suas criangas, com educadores identificados com suas causas.
Assim nasce a preocupagdo com a escola e com a educacdo de forma mais ampla
(p.147).

Tal ideal de escola para os que moram nos assentamentos rurais requer “‘um
movimento social radical, que tem como horizonte a transformacdo social, defende a
educacdo em outro patamar, ou seja, disputa ndo apenas o acesso, mas também, o conteido

educativo” conforme acrescenta Vendramini (2011, p.148).

Em relagdo a compreensdo de educacdo do campo ou aquela que caberia aos
assentados, é possivel registrar, ainda, as seguintes falas dos professores entrevistados:

Teria que trabalhar a realidade deles la. Porque se é educacdo do campo, que eles
vao trabalhar com horta, a roga. Entdo eu acho que teria que trabalhar essa parte Ia.
Seria 0 conte(ido em si também, dentro, englobar tudo com a realidade deles la, ndo
como nés estamos trabalhando aqui, sendo aluno do campo atendendo dessa forma.
Acho assim que ai vem contradizendo o que esta dizendo 14 do campo que ndo tem.
Eu, na minha concepcéo, ndo tem nada a ver. Para mim, eles sdo alunos normais
aqui, como 0s outros porque ndo esta sendo trabalhado diferenciado. Ou teria que
ser uma sala: s6 os alunos do assentamento e trabalhar diferenciado [...] [com] dois
planejamentos para trabalhar. E ndo sdo muitos por sala (Professor 3);

Tem que ser envolvido o dia a dia deles. Se sdo do campo, é porque trabalham com
terra, com lavoura. [...] E talvez como mexer com uma horta, como saber, esses
conhecimentos do dia a dia (Professor 4);

Eu entendo a educacdo do campo como algo [...] relacionado com o campo:
agricultura, pecudria e o que tiver mais. Posso estar equivocada (Professor 7);

A escola do campo para trabalhar com o campo, s6 na teoria ela ndo vai conseguir
fazer nada, [...] mas que ela tenha experiéncia do campo. Experiéncia pode ser na
escola, no espago da escola, como pode ser num espaco da casa do aluno, na
propriedade dele, dele mesmo estar fazendo experiéncias |4, mas ela tem que ter um
acompanhamento do professor. Ai seria uma escola, hoje, de alternancia, mas que
essa alternancia de periodo em casa que o aluno vai ficar |4 para fazer experiéncias.
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Ele tem que ter acompanhamento do professor [...]. Eu acredito na educacdo do
campo quando ela proporciona ao aluno a escolha. Se eu quiser ir pra cidade, eu
tenho conhecimento para disputar vagas. E que la na cidade a coisa é disputada, a
briga é feia (Professor 8).

Alguns professores externam o entendimento do envolvimento social da escola com
0s estudantes assentados e que tal escola incumbir-se-a de estar presente no assentamento e
articulada com a realidade destes. Mas ainda ha uma dificuldade no entendimento do papel da
escola quando ha uma separacgéo entre a vida de assentado e o papel da escola, remetendo ao

ruralismo pedagogico.

Apesar de sinalizar a necessidade de relagdo da escola com o cotidiano do estudante
assentado e este entrelacado com o aprendizado escolar, ha limitacdo no entendimento do
Professor 8 ao caracterizar que o papel da educagdo do campo deve “tratar o campo, a
pequena propriedade, como uma pequena empresa”. A maioria das colocagdes dos
professores demonstra que a escola ndo leva em conta a realidade dos estudantes, haja vista a
forma como, historicamente, vem sendo constituida: separa teoria e préatica, trabalho manual e
intelectual e aborda contetidos fragmentados e distantes da realidade do campo e do projeto
social e de vida dos sujeitos do campo. Vale lembrar que existe um projeto que a Escola
Estadual 13 de Maio vem desenvolvendo ao longo de varios anos, que envolve todas as

turmas, denominado de Sustentabilidade®, e que ja foi premiado em ambito nacional.

Por outro lado, alguns professores defendem a ideia de que a educagdo do campo é
bem trabalhada na escola, conforme afirma um dos entrevistados ao ressaltar o projeto
Sustentabilidade:

Olha, sobre educacdo do campo, eu vejo que aqui é bem trabalhado porque tem
muitos alunos rurais, do assentamento. Entdo aqui na escola a gente tem o projeto de
Sustentabilidade, de preservacdo das nascentes, de plantar arvores [...]. O nosso
alunado estd sempre em contato com a natureza, preservacdo. A minha visdo de
educacgdo do campo é essa (Professor 5).

E, num sentido mais amplo, a ideia do entrevistado acima pode ser refor¢ada a partir

da seguinte constatacao:

Aqui a nossa escola [...] é a Unica escola que atende o ensino médio. Entdo, nds
recebemos alunos que estdo trabalhando nos sitios, nas fazendas e alunos que estéo
trabalhando e convivendo com suas familias aqui dentro da cidade. A educacdo do
campo aqui na nossa escola, propriamente dita [...] ndo é tdo focada para a educacao
do campo. Ja teve anos, por ai, em que teve, por exemplo, turmas da EJA e que se
trabalhou mais voltado para isso, mas ndo no geral, ndo assim turmas do primeiro

% 0 projeto Sustentabilidade que a escola ja ha anos vem desenvolvendo conta com uma parte teérica no
entendimento do que € sustentabilidade e uma parte pratica no reflorestamento no entrono de uma nascente de
agua que ¢ de cuidado da escola com os estudantes. O projeto Sustentabilidade é um projeto da escola e de onde
deveriam derivar os demais planejamentos pedagogicos. Cabe ressaltar que no PPP da escola ndo é esclarecido
qual a funcdo pedagdgica do projeto.
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até o ensino médio sé de educacao do campo. Nds vemos ai, trabalhos, projetos que
os professores vém desenvolvendo, trabalhando a questdo da sustentabilidade, mas
que ndo foca sé na educacdo do campo. Entdo para eu te falar agora quais sdo os
principios basicos, como que nés lidamos com essa questdo no interior da escola, é
porque ela é uma mescla de segmentos. Como a educagdo no campo eu acredito que
seja um segmento, visualizado sé nisso. E n6s ndo focamos sé na educacdo do
campo, mas ela estd incluida em alguns projetos, até nas préprias aulas de cada
professor, de cada disciplina. Dependendo do assunto que dé para encaixar, essa
questdo da educacdo do campo é trabalhada, mas ndo é so isso. [...] Eu nunca
trabalhei em educacdo do campo, entdo eu ndo tenho aquele conhecimento. O que 0s
colegas professores trabalham as vezes e a gente tenta fazer é a interdisciplinaridade
em alguns momentos. E o tema que nossa escola ja trabalhou, ja desde 2005, se eu
ndo me engano, que é a Sustentabilidade (Professor 6).

Mesmo que o projeto Sustentabilidade foque o estudante que vem do campo, se nao
ficar claro o porqué de tal acdo, acaba sendo um arremedo de boas inten¢Ges sem, contudo,
alicercar-se em uma proposta pedagégica de critica e transformacdo social, politica e

pedagdgica.

Quanto ao trabalho interdisciplinar, que um dos entrevistados afirma que o0s
professores fazem em sala de aula em relagdo a questdo da educacdo do campo, € preciso ficar
claro como entendem e como é efetivada a interdisciplinaridade. No préprio PPP da escola
encontramos que a interdisciplinaridade no planejamento pedagogico deve ser dimensionada
na seguinte intencionalidade: “Que o processo educativo desenvolvido na escola contemple a
interdisciplinaridade, por meio de trabalho com projetos”; acrescido de outra intencionalidade
que ¢: “Que as atividades extraclasses aconte¢am de forma interdisciplinar e sejam planejadas
e organizadas com varios dias de antecedéncia” (ESCOLA ESTADUAL 13 DE MAIO, 2014,
s/p.). Com mais intensidade e direcionamento a escola defende a interdisciplinaridade na
“avaliacdo pedagogica” enquanto “mecanismo de avaliagdo dos alunos”, o que pode ser
identificado na seguinte proposta: “A avaliagdo dos alunos é baseada também no seu processo
interdisciplinar de forma que possibilite ao professor criar novas alternativas para sanar as

dificuldades no Ensino-Aprendizagem” (idem, s/p).

Cabe observar qual é o conceito de interdisciplinaridade. Machado (2004, p.98) faz a
seguinte considerag&o:

E fundamental romper com a visdo distorcida da interdisciplinaridade como
sobreposicao de disciplinas em saberes numa espécie de “totalidade harmonica”, e
com o ecletismo intelectual e tedrico que s6 serve para camuflar os conflitos, como
se fosse possivel sob 0 manto da interdisciplinaridade, conciliar posi¢des tedricas e
ideologias extremamente antagbnicas (destaque no original).

A proposta de trabalhar no principio metodologico interdisciplinar requer postura
diferenciada dos professores e uma estrutura pedagogica de escola, tambem diferenciada. O

trabalho pedagogico assim identificado exige que o trabalho com o conhecimento em sala de
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aula seja planejado tendo como base um projeto pedagdgico comum onde o coletivo de
educadores elabora seus planos de aula, tendo como ponto convergente a articulagdo conjunta
na construcdo do conhecimento. Nesse sentido, a proposta de interdisciplinaridade vai ficar
aquém se os objetivos do PPP da escola ndo estiverem articulados com as intencionalidades
formativas com e para os sujeitos/estudantes dos assentamentos/campo, visto estes fazerem
parte da escola. Pois é possivel que muitas limitacdes externadas por estudantes em néo
compreender determinado conhecimento cientifico, possam ser superadas com um trabalho

interdisciplinar®.

Para Freitas (2012) a interdisciplinaridade no campo das ciéncias pedagdgicas cabe

ser trabalhada a partir do seguinte entendimento:

Interdisciplinaridade é entendida como interpretacdo de método e de contetido entre
as disciplinas que se dispdem a trabalhar conjuntamente um determinado objeto de
estudo. Para facilitar a conceituacdo da interdisciplinaridade, pode-se contrap6-la a
nogdo de multidisciplinaridade. Neste ultimo caso, os profissionais sdo justapostos,
cada um fazendo o que sabe. N&o ha interacdo em nivel de método e nem de
contetido. Contrariamente, na interdisciplinaridade tal integracdo ocorre durante a
construcdo do conhecimento, de forma conjunta, desde o inicio da colocacdo do
problema. O conhecimento é gerado em um nivel qualitativo diferente do existente
em cada disciplina auxiliar (FREITAS, 2012, p.91).

Complementa o autor que a “interdisciplinaridade diz respeito ao uso das categorias
e leis do materialismo histdrico dialético, no campo das ciéncias”, caso haja outra forma de
uso, a interdisciplinaridade ¢ aumentada ‘“artificialmente a relacdo entre areas de
conhecimento” (FREITAS, 2012, p.91). Acrescenta Freitas (2012) que sem uma relacdo da
interdisciplinaridade com a teoria do conhecimento marxista, esta é conduzida por “férmulas

magicas destinadas a recompor o conhecimento fragmentario” (p.91-92).

Um aspecto que chama atencdo no PPP da escola, diz respeito a avaliacdo de
aprendizagem, quando ressalta que esta tem a intencdo de conduzir “o aluno a dinamica de
seu processo educativo do qual ele ¢ o proprio agente” (ESCOLA ESTADUAL 13 DE
MAIQ, 2014, s/p.). Entendemos que alguns cuidados devem ser tomados ao caracterizar que o
estudante é o “proprio agente” do processo educativo. Qual entdo seria o papel do professor e
da escola se o estudante é responsavel pelo processo educativo? Tal questdo fica em aberto
por entender que existem elementos contraditorios na elaboragdo de matrizes tedricas que ddo
base ao projeto educativo de muitas escolas. Vale ressaltar que uma das feridas ainda nao

tratadas de forma adequada € a questdo da reprovacdo e a evasdo escolar, que ainda é

% Cabe ressaltar aqui os apontamentos de Camini (2009, p.180), sobre a proposta pedagégica ao relatar: “como
estamos identificando, as transformacBes e avangos de Escola Itinerante em relagcdo a escola capitalista,
destacamos todos os textos apontados para o trabalho com temas geradores, partindo de temas atuais, do
contexto social e que vivem, aproximando-se de um estudo interdisciplinar”.
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concentrada no ensino médio em muitas escolas estaduais de MT, algumas destas com mais

de 50% de reprovacao, conforme Censo Escolar de 2014.

Na compreensdo de muitos professores a Escola Estadual 13 de Maio nédo adota os
principios basicos da educagdao do campo, porque “nao ¢ tida como uma educagdao do campo”

(professor 7). Estes principios podem ser traduzidos da seguinte forma:

Educacdo do campo na realidade € uma educagdo que prepara o aluno para ele
permanecer onde estd. Entdo ele teria que ter uma pratica com os valores da terra,
como tipo de plantacdo que ele poderia estar melhorando na prépria terra dele. [...]
Eu imagino que a educacdo do campo seria voltada para a agricultura familiar, essa é
minha ideia (Professor 10).

O ideal de educacdo para os que vivem do campo, conforme a fala acima, nédo
ultrapassa as bases do ruralismo pedagoégico (RIBEIRO, 2013). Ndo basta a escola estar
situada no campo e trabalhar “as coisas” do campo, a exemplo de como funcionavam as
chamadas escolas rurais, pois, “contraditoriamente, a educacdo rural objetivava ensinar o
agricultor a trabalhar a terra, como se ele ndo soubesse fazé-lo” (RIBEIRO, 2013, p.176).
Essa pratica evidenciava que “a escola rural s6 tem essa identificagdo devido ao lugar onde se
situa, pois seus contetidos, concepcdes e métodos sdo idénticos aos das escolas urbanas, na
pressuposi¢do de que as cidades significam o progresso e a civilizagdo” (p.182). A escola
proposta para 0 campo é mais do que escola, € um projeto de sociedade alicercada nas
transformacdes sociais onde a classe trabalhadora tanto da cidade quanto do campo faca parte
das conquistas/dos resultados do trabalho.

Ribeiro (2013), ao contrapor educacdo do campo a educacdo rural, descreve sobre
um projeto de escola construido nas lutas pela terra, e afirma que tais trabalhadores ao se

reconhecerem como produtores de riqueza e de conhecimento, tecem

A constituicdo de uma educacdo do campo que vai se configurando nesse
aprendizado em que os trabalhadores se percebem diferentes, reconhecem a
importancia da luta para a sua formacdo, mas nem sempre transferem para as
praticas escolares dos filhos a compreensdo que tém do valor da conquista da terra e
de uma politica agricola que lhes seja conveniente (p.194-195).

Ao descrever sobre os desafios da educacdo e do ensino relacionado aos
assentamentos vinculados ao MST, Machado e Vendramini (2011), fazem a seguinte

colocacéo:

Um dos mais importantes desafios educacionais do MST, na nossa avaliacdo, tem
sido a relacéo entre a educacdo, a escola e 0 ensino com a producdo material da vida.
Ou seja, a possibilidade de articular ndo apenas as lutas por escola, por crédito, por
transporte, por saude, como reivindica¢des, mas também de estabelecer conexdes
nas formas de produzir, de organizar, de lutar e de educar/formar/ensinar a sua base,
como forma de se produzir transformagBes substanciais na prépria existéncia
humana desses sujeitos, postulando a melhoria nas condigdes de trabalho e vida, o
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que significa contribuir para transformar a realidade socioeconbmica dos
acampamentos e assentamentos nos quais residem (p.87-88).

No entender das autoras, a educacao escolar para os que vivem do/no campo, além
da questdo da permanéncia, tem a intencionalidade de transformacdo soOcia histérica e
educativa das familias que ali vivem, articulando dialeticamente trabalho e educagdo com as
demais praxis dai resultantes. Na fala de um dos professores (Professor 8) é destacado que a
escola ndo estd propiciando ao estudante escolher se ele quer viver no campo ou em outro
lugar, pois, o conhecimento estd sendo abordado de forma abstrata e dentro de um padréo
hegemonico. O que alega um dos entrevistados quanto & sua escolha por conteldos mais
tedricos é porque a intencionalidade é preparar o estudante para encarar uma faculdade; no
exercicio das praticas escolares, o entrevistado refere-se ao projeto Sustentabilidade, que vem

sendo desenvolvido pela escola, como um projeto “muito superficial” (Professor 10).

Um dos entrevistados afirma que muitas escolas do campo “sdo quase uma escola
urbana, s6 tem o nome de campo”, pois ao relatar sobre experiéncia de trés anos em uma
escola do campo, chega a constatacdo que na pratica educativa, esta “seria a mesma coisa que
uma escola urbana!” (Professor 11). Essa ideia pode ser refor¢gada quando outro professor

entrevistado afirma que:

A educagdo no campo ainda € um aprendizado novo e precario para professores,
alunos, pais e tedricos das politicas publicas. Os projetos e experiéncias nessas areas
até em assentamentos conceituados do Brasil, sdo ineficazes perante a fixagdo dos
jovens formados no campo, pois o sistema capitalista consumista exalta a vida
urbana e outras profissdes, em detrimento subestima o sucesso rural. Analiso que
muitos professores tém sua origem e historia de vida rural, foi o espaco de cada um
que houve a superacdo das dificuldades. A nossa escola [...] é agradavel trabalhar
com os filhos do campo. Sdo mais participativos, buscam aprender e além de suas
dificuldades sdo valorizados e tem oportunidades iguais aos filhos da cidade em
superar os conflitos e buscar seu projeto de vida. (Professor 13).

De acordo com estas falas, a educacdo do campo ainda precisa ser articulada
enguanto politica pablica e, acrescentamos, como projeto coletivo de transformacao radical,
pois enquanto persistir o sistema capitalista, a ideologia de que quem mora na cidade €
civilizado e quem mora no campo € atrasado, continuara sendo a predominante. E, assim, a

escola continuara ignorando as criangas e jovens do campo.

Machado (2010) alerta que mesmo apoiado em leis que possibilitam pensar um
projeto pedagdgico com gestdo escolar e uma organizacdo curricular prépria nas escolas do
campo, que “tém autonomia para dizer qual escola querem” (p.32), os sujeitos do campo nao

devem ficar de bragos cruzados esperando que a lei seja implementada, pois

Se ficarem de bragos cruzados esperando que os de fora digam que contetdos e
métodos deverdo ser trabalhados nas escolas do campo, serd como antes se
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procurava fazer: um arremedo de curriculo da escola da cidade, uma aprendizagem
aligeirada e muitas vezes sem sentido, desconectada da vida da comunidade, do
mundo do trabalho, uma escola com finalidade destorcida e que pouca contribuicao
pode oferecer para o desenvolvimento pessoal das criangas e jovens e para 0
desenvolvimento econdmico e social do campo (MACHADO, 2010, p.32).

Uma das falas dos entrevistados sobre a educacdo do campo e seus principios
basicos, pode evidenciar que estes sdo associados aos “habitos do campo”, refor¢ando ainda

mais o que vem sendo discutido ate entéo:

A educacdo do campo! Nunca dei aula para ninguém da educacéo do campo, mas eu
vejo que prioriza mais as acBes do campo, os trabalhos que sdo ligados com o
campo. Os seus principios basicos referentes a educacdo do campo eu acho que é
isso: prioriza os habitos do campo! E com essa questdo inclusive nessas salas
quando tem alguma questdo ligada ao campo, que eu sei que eles sabem que lidam
com isso, eles sempre participam e dao sempre o depoimento deles [...] — tem muitos
alunos que tem preconceito contra o pessoal e fala assim: “ha! é la do
assentamento!” — [...] Mas ndo sabe como é que funcionam. O menino estava
falando do curso que ele tinha participado. Eu falei, entdo conta para nds o qué que
foi: e ele falou dos adubos naturais que eles tém que usar, que tem forma natural,
que eles foram encaminhados para Alta Floresta fazer um curso. Assim, as pessoas
tem preconceito dos assentados, mas ndo sabem que eles tdo trabalhando e
procurando aprender pra isso. N&o estdo apenas assentados e querendo terra de
ninguém. Entdo eles nem sabem e tem muito preconceito nessa area (Professor 12,
destaque meu).

Vale destacar, conforme as colocac¢des acima, que mesmo nao parecendo claramente
para a sociedade, os assentamentos organizados principalmente pela CPT e MST tém
concentrado grande esfor¢o para que os assentados participem de formacGes para entender
melhor de que reforma agraria se esta falando e qual o papel social das familias j& assentadas.
O curso de formacdo para jovens indica que ha uma preocupacdo com a juventude dos
assentamentos e o envolvimento social. Por outro lado, os estere6tipos e preconceitos®
evidenciados contra alguns estudantes assentados, conforme apontado pelo entrevistado faz
parte de um conjunto de a¢des estruturantes na sociedade para continuar o desprestigio de
guem vive no campo, principalmente em municipios onde existem terras publicas objeto de

reforma agraria.

Ao descrever o envolvimento dos camponeses com as organizacfes, tendo como
ponto de partida a cooperacédo e trabalho associado, Zart (2012), analisa o0 envolvimento do
trabalho organizacional com foco em varias dimensdes, dentre elas entendo ser necessario

destacar a socioeducativa.

Os significados socioeducativos indicam a necessidade e possibilidade da formacéo
de uma consciéncia social dos/as camponeses/as para o sentido ampliado de
cooperacdo, que possibilitem competéncias econdmicas, administrativas e

% para uma investigacdo mais aprofundada sobre o preconceito/discriminagdo com estudantes de escolas urbanas
gue vem de assentamentos, preconceitos estes tanto provocado por colegas de classe quanto por professores e
equipe gestora, ver Paese (2006).
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tecnoldgicas para o desenvolvimento do idedrio camponés. A formacdo passa pela
escolarizacdo e pela aquisicdo do saber cientifico, que tem como finalidade a
compreensdo aprofundada das relagfes culturais e econdmicas que constituem os
complexos relacionamentos das relagcdes camponesas (ZART, 2012, p.310).

Apoiado na dimensdo socioeducativa externada por Zart, cabe indagar se a educacgéo
escolar traz tal contexto para a sala de aula e, a0 mesmo tempo, cabe considerar que “mesmo
expropriado cultural e materialmente, o0 mundo dos trabalhadores cria e recria valores e
formas proprias de saber, de fazer e de viver” (VENDRAMINI 2000, p.165).

Ao questionar se as demandas sociais e educativas dos estudantes que vém do campo
estdo sendo levadas em consideracdo na estrutura pedagdgica da escola, alguns professores

afirmam que estdo, como podemos constatar na sequéncia:

Com certeza sempre esteve, por exemplo, as sociais mesmo, [...] com a questdo do
transporte. Entdo na questdo do transporte, eles tém o transporte deles do dia a dia,
alimentacdo deles, o periodo de descanso na hora do intervalo. Eles, na questdo
social, eu acredito até que na época da chuva teve problemas com as estradas. Entdo
elas estdo sempre em consertos, manutencdo, essas questdes. A estrutura
pedagogica, os professores, eles, como que eu posso dizer, foi atribuido os dias de
faltas com questdo por causa das estradas, pontes, foi atribuido, foi ajudado. [...] Foi
reposto essa aula. Entdo, sempre professor e aluno estdo num conjunto. [...] Os
alunos estéo sendo bem preparados (Professor 4);

Eu acredito que sim. Eu lembro, por exemplo, o inicio do ano letivo, ndo desse, mas
de outros, que nds tivemos problemas, por exemplo, com o transporte de alunos que
vinha de 14 do assentamento. Ficaram ilhados, que ficaram sem acesso para vir para
cidade. A escola parou alguns dias para que esses alunos ndo perdessem aulas.
Paralisou para repor para ndo prejudicar exatamente esses alunos. Entdo, assim, a
questdo pedagdgica! Eu lembro desse fato do transporte porque a escola se
preocupou com eles. Quanto a questdo pedagdgica, social e educativa dos alunos, eu
acredito, [...] a forma de trabalhar é a mesma. [...] Ta certo que eles vivem um pouco
diferente, estdo lidando com o campo, ajudando os pais. E diferente um pouco dos
alunos aqui das familias aqui da cidade, mas a questdo pedagdgica da escola [...]
trabalha, assim, da mesma forma. (Professor 6);

Tem vez que faltam duas semanas, mas o professor, tanto eu quanto outros colegas,
eles procuram passar trabalho, dar explicagdo do contetdo (Professor 9);

Sim, eu acredito que sim. [...] Professor que ja levou turma dele para ver o trabalho
deles 14. A escola esta tendo uma ligagdo com os alunos [...] ajudando eles 14 no
projeto deles e eles ajudando a escola. (Professor 5).

Podemos observar que nas falas acima é ressaltado que as demandas socioeducativas
sdo levadas em conta no que se refere ao transporte escolar, quando as fortes chuvas
impossibilitam a chegada do dnibus escolar até o assentamento. A saida encontrada pelos
professores foi a de rever os conteudos ou paralisar as atividades na escola para que 0s
estudantes que vém do Assentamento Raimundo Vieira ndo ficassem no prejuizo. Esta é uma
atitude louvavel por parte da escola, demonstra sensibilidade e bom-senso para com as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes do assentamento. Porém, entende-se que as
demandas socioeducativas ndo ficam apenas assentadas na intencéo de reorganizacdo dos dias

letivos para o atendimento dos estudantes do campo. A propositura de articular escola e vida
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dos estudantes corresponde a uma articulagdo desta com o trabalho socialmente Gtil e com a
realidade atual na perspectiva de transformacéo social. Nesse sentido, cabe nos perguntar: por

que os estudantes vém para a escola mesmo que ela ndo esteja articulando essas dimensdes?

Como a escola ndo atenta para uma proposta pedagogica que leve em conta a
realidade e o mundo do trabalho, os jovem dimensionam as expectativas quanto ao papel
educativo num plano unilateral/reduzido, exigindo pouco da escola, identificado a partir de
bases pedagogicas liberais e pragmaticas. A escola ndo esta preparando nem para o mundo do

trabalho e nem para o mercado de trabalho®’.

Conforme lembra Caldart (2012), uma das tarefas da escola, além de ajudar a
produzir seres humanos (p.396), é a de: “ler pode ser ler o mundo, estudar historias pode ser
cultivar a memoria, refletir sobre comportamento pode ser fortalecer valores...” (p.398). Nesse
sentido, o processo dialético da escola com relacdo aos estudantes e o sentido do
conhecimento possibilita entender os articuladores necessarios das demandas socioeducativas,
considerando-se aqui nos diversos contextos em que a escola se encontra e quem Sdo Sseus

estudantes reais.

Faz sentido ressaltar que a partir do entendimento de que classe social se constroi e
reconstroi interligada com os aspectos econémicos, politicos, ideoldgicos e educacionais, €
que determinada classe social constitui-se enquanto coletividade de pertencimento, tal luta é
entendida “como um processo socioeducativo, ou seja, visa a compreender as relagoes
dialéticas que ocorrem entre as condi¢des de existéncia e de trabalho do [...] [trabalhador]
rural, a pratica educacional vivenciada por esse grupo e o seu nivel de consciéncia”

(VENDRAMINI, 2000, p.34).

Ao descrever sobre o papel da educacdo escolar na concepcdo burguesa, Saviani
(2005) menciona dois pontos importantes do carater contraditorio da ideologia liberal, visto

que

E a sua forga porque é mediante esse mecanismo que ela se converte em expressio
universal, apresentando-se como representativa de todos os homens. Por essa via, a
classe que lhe da sustentacdo — a burguesia — formula em termos universais 0s seus
interesses particulares o que o torna porta-voz do conjunto da humanidade logrando,
com isso, a hegemonia, isto ¢, a obtencéo do consenso das demais classes em torno
da legitimacéo de sua direcéo.

Mas é também a sua fraqueza, uma vez que o carater universal foi obtido ao preco
de uma concepgdo abstrata de homem que, embora historico, ndo se reconhece como
tal, buscando justificar-se a-historicamente (SAVIANI, 2005, p.230-231).

% Reflexdes incorporadas a partir dos questionamentos/apontamentos descritos por Vendramini na banca de
defesa. Lembra Vendramini que a escola esta preparando apenas para o trabalho simples e precério.
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Argumenta o autor que a classe dominante ndo tem interesse em transformar a escola
como foi sendo constituida historicamente, visto que ela surge a partir da propriedade privada,
ou seja, quando a sociedade é dividida em duas classes: a burguesia dona dos meios de
producdo e os trabalhadores que apenas tém a forca de trabalho para ser explorada. A mesma
burguesia que é dona dos meios de producdo concentra latifindios em terras publicas. Caso
ndo entendamos o processo histérico de como vem sendo gestada a escola, a luta por uma
escola de qualidade fica restrita apenas as ideias. O resultado é que quem a frequenta se
considerara um fracassado se ndo conseguir adentrar uma universidade ou conseguir um bom
emprego. O que esta em jogo ndo € se a escola ensinou bem ou mal, mas a pergunta que pode
ser feita: os cursos universitarios publicos sdo ofertados para todos os estudantes que
pretendem frequentar? Existem empregos com remuneracdo digna para todos 0s
trabalhadores? Na propositura do atual sistema econémico e também de politicas publicas,
nem todos da classe trabalhadora tanto urbana quando rural conseguem fazer a faculdade
desejada e ter acesso a emprego de remuneracdo almejada. Esta, assim como outras questdes

descritas ao longo do trabalho continuam em aberto.

Entre os professores entrevistados ha, também, aqueles que entendem que essas

demandas ndo séo levadas em consideragédo, quando relatam que

No é levado porque ndo tem diferenca (risos) nenhuma. E s6 uma fachada porque,
eu acho assim, deveria ser diferenciado, j& que esses alunos vém de la deveria ser
diferenciado. Eu penso na minha concepg¢do: preparar eles para 0 campo mesmo, né.
Né&o sei! Vai oferecer onde? Em outro lugar? Teria que ser 1a mesmo. Eu acho que
teria que ser la. S6 que eles também tém que sair com um terceiro ano. Ai como que
seria: teria que frequentar la e aqui? Como que seria isso? Ou trabalhasse s6 aqui, SO
que com salas diferenciadas, né. Como que iria sair o histdrico desses alunos? Como
propedéutico ou como escola do campo? Ai é que eu ndo sei como iria fazer. [...] Eu
sou bem realista: a gente ndo esta trabalhando diferenciado com esses alunos, néo.
Eu ndo acho certo (Professor 3);

Eu, pelo menos posso falar nas minhas aulas, eu acho que ndo (Professor 7);

Como nés temos poucos alunos que vém dos assentamentos, ela ndo estd sendo
levada [...] Porque hoje nds temos alguns trabalhos diferenciados, alguns trabalhos
isolados referentes ao campo, porque a grande demanda € dos alunos da cidade. A
preocupacdo deles hoje é ENEM, é alguma coisa de informatica, um negécio aqui,
outro ali, ndo voltado para o campo. Embora desses alunos, tem muitos que sdo
filhos de agricultores, pecuaristas, e que tem propriedade no sitio, mas quase ndo
vao la, no campo, e poucos demonstram uma vontade, um desejo de ficar no
campo. Entdo, [...] conceitos na escola, hoje, s&o mais voltados para uma vida
urbana. Acredito que a educacdo do campo/no campo ainda ndo foi bem
compreendida, ainda, por nés educadores. Até por nos educadores. E, nos teriamos
que mudar totalmente uma linha de pensamento. E como sendo a maioria dos alunos
na cidade e as formagdes nossa de docente nunca levou em consideracdo essa linha
de pensamento de educacdo do campo e para 0 campo. E nds fomos repetindo aquilo
como fomos formados. E, por um outro lado, nés também nos acomodamos um
pouco e andamos protegendo nosso ninho de coelho [...] Aonde t& mais protegido
(Professor 8, destaque meu);
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Eu acho que no. As vezes, algumas coisas que necessitam, como transporte. [...] A
época da chuva faz com que eles faltem bastante. Isso é relevado, mas ndo é passado
pra eles. Acontece, sabe que existe problema e todo ano vai existir o problema, mas
a gente ndo pensou na ideia. Esse ano mesmo eles faltaram bastante, quase que um
bimestre, ndo foi pensado em nenhum. O ano que vem pode ser que aconteca de
novo e eles ndo faltam. O que vai acontecer, eles véo ficar sem aquele contetdo. [...]
Entdo acho que ndo tem ndo. Se tiver é no papel (Professor 10);

N&o, no meu ponto de vista ndo. Eu também ndo ajudei a construir que nem as
estruturas e as coisas da escola e nem de PPP que é o projeto que rege. Mas nao, eu
acho que ndo sdo levadas assim em consideracdo ndo. Eu acho que eles estdo mais
fechados, deixam um pouco a desejar para esses alunos que vem, que precisa. Que
nem eu ja falei, teria que ter uma metodologia bem diferenciada com eles [...] Por
isso que eu vejo que os alunos ndo tem interesse, as vezes, aonde a gente tem a falta
de vontade, de interesse porque ndo é uma coisa que necessita ou que ele precisa la
na casa dele ou la no campo onde esta situado. Entdo eu acho que, as vezes, é por
isso que nés falamos que os alunos ndo fazem ou ndo tenham interesse, mas € por
isso (Professor 11).

As afirmacBes mais recorrentes sdo que a escola ndo leva em conta a vivéncia dos
assentados, o que se justificaria pelo fato de ndo ser uma escola do campo ou porque sao
poucos 0s estudantes que frequentam as salas de aula com as quais os professores atuam. Vale
salientar que ao serem perguntados sobre o0s estudantes assentados, 0s professores
reconheciam em seus discursos apenas os do Assentamento Raimundo Vieira, situacdo esta
ndo dimensionada para a realidade global do municipio. Existem familias que foram
assentadas em outros projetos, como foi relatado no capitulo Il, e que tém filhos estudando
nesta escola.

Alguns professores entrevistados afirmam que, em parte, a escola leva em conta as
necessidades socioeducativas dos estudantes, filhos de assentados. No “levar em conta” ¢
identificada a semana ambiental, o calendario comum a todas as escolas, e 0 projeto
sustentabilidade. E, também, acreditam que a escola deixa de considerar essas demandas nao
por certa discriminagao/preconceito, porque a escola faz o que pode e esta ¢ uma “realidade
que ¢ bem distinta”, que demandaria um espaco fisico maior e diferenciado, mas a escola tem

um anico predio para atender a todos os estudantes.

Uma das caracteristicas que chama atencdo em duas falas é a de que a escola ndo se
preocupa com o0s estudantes assentados por falta de formacéo apropriada ou por entender que
s80 poucos os estudantes dos assentamentos por sala de aula. De fato, entendemos que a
formagéo de professores mais apropriada demanda tempo e também interesse politico. Mas
guanto aos estudantes serem poucos, essa justificativa ndo parece plausivel uma vez que os
dados estatisticos revelam que a populagdo urbana sempre foi menor que a rural no municipio
e também a base econémica é praticamente agricola. E, mesmo que fossem poucos estudantes

do assentamento, ainda assim, néo teria sentido pensar uma educagéo para eles?!
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A luta dos movimentos sociais do campo/CPT para que a escola seja considerada
como politica publica a ser assegurada, também, nos assentamentos, requer uma reflexdo mais
ampla. Haja vista que no projeto de escolarizacao rural, com pedagogia voltada para “fixar o
homem ao campo”, a intencionalidade projetada era a de venda de “pacotes” de empresas
agricolas, conforme critica Ribeiro (2013). Nesta mesma perspectiva, Vendramini (2000), ao
analisar os antecedentes da escolarizagdo rural, afirma que “o sistema escolar constitui-Se,
historicamente, em ruptura as comunidades locais, a custa da marginalizacdo em relacdo ao

processo educativo” (p.170).

Em contraposicdo a esse triste historico da escola rural, a escola do/no campo
proposta e pensada, principalmente, como projeto educacional articulado pelo MST “tem
como um de seus principios a formacao de professores oriundos dos proprios assentamentos
para eles atuarem como professores e militantes” (VENDRAMINI, 2000, p.184). Porém, essa
realidade ainda esta ausente em muitos assentamentos, pois, estes ndo dispdem nem de escola,
quanto mais formacdao especifica. Na fala de um dos professores essa situagdo € evidenciada

num ambito maior ao afirmar que

As politicas puablicas estdo hoje favorecendo ao aluno ir para a cidade, ao menino ir
para a cidade. [...] Eu acredito no agricultor, no menino que estd no sitio e
permanecer no sitio, mas € muito provavel que ele esteja na cidade e ele volte para o
sitio mais tarde, volte a produzir. Pode ser que volte, mas € uma minoria. Entéo,
quem é que vai produzir isso? Vamos importar mdo de obra ou vamos importar
alimentos? Porque produzir alimento para mesa, 70% do alimento vém da
agricultura familiar. A agricultura familiar que nds temos hoje, a maioria das
familias (70 a 80%), é, j& tem mais de 40 anos. Daqui uns 15 ou 20 anos eles estéo
saindo do mercado de trabalho, parando de produzir. Ai a gente vé que a pequena
propriedade é que esta virando pequeno latifindio, porque o vizinho vai comprando,
0 outro vai comprando. Estd expandindo a questdo da monocultura aqui. E a
produgdo que ai na mesa, quem vai produzir se n6s ndo tivermos as politicas
publicas voltadas para o incentivo e a permanéncia da populacédo do campo? E que
ele esteja, e que ele veja isso, uma possibilidade de se realizar e estar bem. Ah, mas
¢ qualidade de vida! Ldgico! Vocé tem uma qualidade de vida melhor no campo,
mas ai para 0s jovens hoje, ele tem que se relacionar com o meio dele. A juventude
estd na cidade. Entdo, o campo ndo tem lazer, dificil ter um lazer. As comunidades
estdo ficando cada vez menor. [...]. Mas a escola faz o tratamento devido, ndo deixa
0 aluno defasado (Professor 8).

E com relagdo as politicas pubicas e dentre elas a educagdo escolar que o0s
movimentos sociais do campo vém tecendo suas constantes lutas. Como falta uma politica de
reforma agréria, principalmente para quem ja esta assentado, € que muitas familias entendem

ser melhor mudar para a cidade para ter acesso principalmente & educacéo e a salde.

Em Mato Grosso, uma importante experiéncia efetivada no final da década de 1990,
foi o Projeto Tybysira, realizada em escolas do campo no municipio de Séo Félix do

Araguaia, que desenvolveu um projeto pedagdgico articulado com a comunidade. As
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estratégias de acdo desenvolvidas nas escolas e as decisdes tomadas e acolhidas na
interlocugdo com os pais e estudantes e na praxis dos profissionais da educacdo possibilitaram
que a realidade local fosse vivenciada e compreendida. A logica que permeou essa
experiéncia ¢ a de que a “produgdo dos conhecimentos compde uma nova ética de relacdes
sociais, culturais e profissionais que orienta a construcdo da préxis social, do riso, da divida,
da autonomia, da comunicagdo mdltipla, da evolucdo, da emancipacgéo, da autoproducao e da
liberdade” (LOPES; FERREIRA, 2004, p.48).

Para dar conta de pensar as relacbes socioeducativas, o projeto Tybysira, €

construido a partir de

[...] um curriculo organizado, de modo que os contelidos estabelecam conexdes e
correspondéncia entre si, que procure estabelecer elementos que estejam presentes
nas diferentes areas do conhecimento, que no seu interior, estejam interligados
através de conceitos que retratem a realidade concreta. E operando com conceitos
que os sujeitos adquirem a compreensao logica interna do objeto, concebido como
fendmeno orientado pela realidade e pela pratica social [...] (LOPES; FERREIRA,
2004, p.48-49).

Nessa concepcao, o projeto educativo tem a realidade e suas contradigdes presentes
no curriculo. Claro que o poder publico tem a incumbéncia de subvencionar a escola, tanto
financeira quanto estruturalmente, para que seja concretizado o que vem sendo proposto por
movimentos e organizaces da classe trabalhadora, como aconteceu no projeto acima

referenciado.

A educacdo escolar ainda estd distante das experiéncias socioeducativas dos
estudantes. Para entender a proposta de educacdo escolar que os movimentos sociais do
campo vém defendendo, Vendramini (2000, p.82) traz o seguinte entendimento sobre as

experiéncias socioeducativas:

Considerando que a educacdo permanente, que acompanha toda a vida de um
individuo, como um processo de autoformacdo através das suas experiéncias, da
interacdo com outras pessoas e do contexto em que vive, influencia o seu modo de
ser, de pensar e de agir, e lhe fornece muitos instrumentos de analise da realidade,
mesmo que ndo tenha passado pelos bancos da escola. Essa é uma forma de
conceber a acdo educativa que se desenvolve através de modalidades, espacgos,
situacdes e niveis diversos.

Apoiado em Machado (2004; 2010) entendemos que a escola devera corresponder a
um novo projeto de sociedade que “procura assegurar uma formacao omnilateral as criangas e
jovens, abrangendo dimensdes intelectual, corporal e tecnolégica” (MACHADO, 2004,
p.100). Para que tal projeto seja possivel, 0 método exigido para o trabalho pedagoégico é o
dialético. Nesse sentido, Camini (2009) argumenta que elementos que aproximam a escola

itinerante da proposta socialista sdao as ‘“categorias auto-organizacdo dos educandos e
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atualidade” (p.170), que se distingue da escola capitalista que estd centrada na avaliagdo “que
se traduz em produtividade” (idem, p.174) fazendo com que o conhecimento produzido seja

estranho aos estudantes.

De acordo com alguns professores entrevistados, a maioria dos estudantes assentados
no Assentamento Raimundo Vieira pensa em sair do assentamento. Mas, porque 0S

estudantes pensam em sair do assentamento?*®

Seria porque a escola da qual fazem parte
acaba cultivando valores como: arranjar um emprego (mercado de trabalho, que deveria ser
contraposto por uma proposta de “mundo do trabalho”, da qual sairiam menos alienados ou
mais conscientes da proposta capitalista de exploracdo dos trabalhadores), passar no

vestibular (ndo formar para a vida).

O que fica em aberto, como possibilidade, € que a escola 13 de Maio tem um projeto
chamado Sustentabilidade que d& base a todos os atos pedagogicos, mas que, no dizer de
muitos entrevistados, ndo se articula com a realidade dos estudantes, e posso acrescentar,
muito menos com a dos assentados, que se sentem ausentes na escola, conforme depoimento

de alguns professores e evidéncias do préoprio PPP.
4.5 O itinerario escolar para os estudantes do assentamento

Neste item procuramos analisar as contribui¢des advindas das entrevistas feitas com
os estudantes, que ttm como ponto fundamental e comum, o fato de suas familias estarem
morando no assentamento desde o inicio e 0s mesmos estarem envolvidos com a luta pela
terra desde o periodo de acampamento. Dos treze estudantes que estavam matriculados no
ensino médio em 2014, ano da realizacdo das entrevistas, 10 foram entrevistados, conforme
previsto no projeto de pesquisa. Cabe observar que outros trés estudantes ndo preenchiam o
critério de ter participado das lutas no periodo de acampamento.

Ao buscar saber dos estudantes o que pensam sobre a educacdo escolar a qual tem
acesso e se a mesma tem contribuido para o dia a dia deles, temos como respostas que essa
educacao é boa e contribui muito para o dia a dia, acrescido de que essa contribuicdo € para
conseguir um bom trabalho, prosseguir nos estudos, decifrar as coisas ou para ajudar na
comunidade. Apenas um dos entrevistados refere-se a aprendizagem como praxis social,
como algo que pode ajudar na comunidade, os demais pautam-se em uma agdo mais

individual.

% Questao reformulada a partir da sugestdo de Vendramini, na banca de defesa.
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Assim, podemos observar que a compreensdo de educacdo escolar dos estudantes
ndo se distingue muito da compreensdo explicitada pelos professores, principalmente, por
entenderem que tal educacdo visa algo externo e centrado na dimensdo da formacao
profissional, “para conseguir um bom trabalho”. Nesse sentido, configura-se um grande
empecilho para tal educagéo se articular com a vida, com a comunidade, com uma leitura
critica da atualidade, pois ao dimensionar que o processo educativo escolar antevé a primazia
de bom futuro ou do ser alguém na vida, concentra esforcos nos principios de uma educacgéo

distante dos propdsitos que vem pondo em pauta 0s movimentos sociais do campo/CPT.

Ao dimensionarmos sobre a educacéo escolar e as condig¢des sociais e educativas do
assentamento, dos dez estudantes entrevistados, apenas um afirma que tal educagéo néo leva
em consideracdo os estudantes do assentamento. Os outros nove estudantes entrevistados
confirmaram que sim, porém por essa vivéncia socioeducativa ndo ser externada na forma de
préxis no cotidiano ao ter acesso a educacdo escolar. Ao tentar identificar se e como ¢é feita
essa articulacéo, as respostas sdo evasivas:

Dificil explicar (Estudante 1);

Porque a educacdo estd em todo lugar, e da escola vem pro assentamento, né, dos
lugares porque os alunos estdo estudando (Estudante 2);

Ah, essa eu ndo sei, leva. E... (Estudante 3);

De que forma? Tudo o que eu aprendo I4 eu passo aqui (Estudante 9).

Diante das colocagfes dos estudantes podemos dizer que a escola tem alguma

relacdo com a vida dos estudantes. Porém, ha que se indagar como e qual relacao.

Tem, ndo muito, mas tem. (Esse ndo muito significa o que?) — Bom, que nem, tem
muitas coisas assim que, na minha profissdo ndo vai me ajudar. Mas se eu conseguir
fazer uma faculdade, espero que ela vai me ajudar (Estudante 5);

Algumas sim (Em que sentido?) — Muito mais, eles ajudam mais sobre o meio
ambiente, a escola ajuda e nds também (Estudante 6);

Tem (De que forma?) — Forma de respeito com o professor, com o0s pais, com 0s
amigos, nosso dia a dia, ... no contato com as pessoas (Estudante 10)

Os resquicios do ruralismo pedagdgico sdo ainda externados em acdes pedagdgicas.
A forma como os estudantes entrevistados se posicionam frente ao conhecimento escolar
retrata um posicionamento que nao é o manifestado pelos trabalhadores rurais organizados. A
formagéo profissional e o agir submisso evidencia-se facilmente quando tratado da relagéo
entre escola e estudantes do campo, principalmente onde tal educacéo nao esta articulada com

a classe trabalhadora e, também, os movimentos sociais.
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Pelas falas dos estudantes percebe-se que o que os diferencia dos demais estudantes
ndo é o simples fato de morar/viver em um assentamento. O que faz tal diferenca é o
engajamento dos mesmos na luta. Tal situacdo vai se diferenciar entre a proposta educativa de
ser alguém no futuro ou prosseguir com os estudos (base individual) e lutar pela

transformacao social tanto do assentamento quanto da classe social a que pertence™.

E na proposta de educar a classe trabalhadora com entendimento historico das
condi¢cdes materiais que 0s movimentos sociais do campo defendem que as populacBes do
campo podem organizar uma escola com caracteristicas que levem em conta essa
coletividade. A mobilizacdo em prol dessa proposta resultou na aprovacdo da resolucgéo
federal n. 01/2002 — Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

As falas dos estudantes trazem elementos implicitos e explicitos quanto ao papel da
escola e da educacdo dos estudantes assentados nos projetos de reforma agréria,
considerando-se a luta dos movimentos sociais por uma educagdo em que a organizagdo do
trabalho pedagdgico esteja coadunada com a perspectiva de formacdo omnilateral
(MACHADO, 2010).

O projeto educativo do Estado, apoiado na divisdo de classes sociais e do trabalho,
tem privilegiado apenas a classe proprietaria, isto €, os donos dos meios de producéo,
conforme destaca Marx e Engels no Manifesto do partido comunista, e que fica visivel, no
presente momento, na divisdo entre latifundiarios e sem terra, mesmo que muitos
latifundiarios detenham ilegalmente a posse da terra. Camini (2009) nos chama a atencgdo

quando faz referéncia ao sistema capitalista e ao Estado:

O Estado capitalista tem financiado a educacdo publica, mas a mantém sob seu
controle @ medida que determina os conteldos, os métodos, a avaliagdo, a
certificacdo, a formagdo dos professores e a forma de contratagdo destes
profissionais, além de manter uma férmula que combina com a perspectiva de sua
producdo (CAMINI, 2009, p.79).

Essa mesma autora complementa, dizendo que ¢ “proprio do ser humano transcender
seus limites” (CAMINI, 2009, p.178). Por isso, a luta pela reforma agraria, como um conjunto
de acbes e politicas publicas voltadas aos trabalhadores rurais, esta na pauta do dia de suas

reivindicagoes.

Em consonancia com as falas dos professores, verifica-se que a maioria dos

estudantes entrevistados sinaliza sair do assentamento e ir morar na cidade para arranjar um

% Reflexdes incorporada ao texto a partir das observagées feitas por Vendramini na banca de defesa.
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emprego, ou seja, continuar sendo assalariado e servindo de forca de trabalho no mercado. E o

100

reflexo ideoldgico™" de que a vida da cidade é mais atrativa, civilizada, digna.

Na contramdo da garantia de educacdo dos e para assentados, faz-se uso do
transporte escolar para levar criangcas e jovens ao centro urbano, compactuando com o
fechamento das escolas do campo. A superacdo dos entraves que muitos estudantes
assentados vém enfrentando nos espagos escolares urbanos dos quais fazem parte, ocorrera
com a criacdo de uma escola do/no campo, com organizacdo e mistica proprias (BOGO,
2002), materializadas em acOes pedagdgicas condizentes, ou seja, na praxis pedagogica do
campo. Nessa concepgdo, entende-se que “onde ha planejamento e intencionalidade
pedagogica de provocar a mudanca esta, sustentada por um coletivo de educadores mais bem-
preparados, se sustenta mais facilmente, pois na escola nao ha nenhuma solugdo pronta” que
ao construir-se rompe com a “velha estrutura” (CAMINI, 2009, p.201). Ou seja, a mudanga

da escola faz-se articulada a uma mudanca social mais ampla.

Outro ponto de nossa investigacdo esta relacionado ao conhecimento ou informacéo
gue os estudantes possuem sobre educacdo do campo. Dos 10 estudantes entrevistados, a
metade destaca que nunca ouviu falar e se ouviu ndo se lembra, e a outra metade afirma ter

ouvido falar, mas fica em divida sobre o que vem a ser educacdo do campo.

Portanto, h& muitas incertezas e duvidas da parte dos estudantes em relacdo a
educacao do campo, o que € um sinal da necessidade de se aprofundar essas discussdes nos
assentamentos e, também, de que as politicas publicas ndo tém chegado aos trabalhadores
rurais de forma mais efetiva. Essa realidade parece contrastar com as determina¢des do Plano
Estadual de Educacdo (2006-2016), que deixa claro, nos objetivos e nas metas 10 e 11, sobre
a oferta da educacgdo do campo:

Viabilizar que, no prazo de vigéncia desse Plano, 100% dos alunos da educacéo
basica, que moram no campo, estudem preferencialmente em Escolas do e no
Campo, disponibilizando para eles o transporte escolar quando for necesséario.

Garantir a permanéncia das escolas na comunidade do campo, evitando quando for
0 caso a nucleagdo das escolas do campo; quando da necessidade, que se realize no
préprio campo. (MATO GROSSO, 2006, p.74).

O Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso, reformulado em 2014, reafirma a
proposicdo de garantia de acesso a educagdo do campo, ao destacar na Meta 12 que devera ser
oferecida “educacgdo basica a toda populacdo escolarizavel que mora no campo, em escolas do

e no campo, até¢ 2017” (MATO GROSSO, 2014, p.34); no plano anterior a universalizacdo da

100 A ideia do reflexo ideolégico é contribuicéo de Zart, na banca de qualificacio, em 31.08.2015.
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educacao bésica do e no campo estava prevista até 2012. Observa-se que ha um constante
adiamento da efetivacdo das politicas publicas que a classe trabalhadora do campo vem

conquistando historicamente.

Conforme Machado (2010), os sujeitos do campo tém apoio na lei para organizar
suas escolas, pensar seu projeto pedagogico, definir o tipo de gestdo que quer, “mas devem
estar organizados para cobrar que a lei seja implementada, pois, ela ndo tem efeito em si”
(p.32). Entendemos, entdo, que a escola do campo se materializara para os trabalhadores que
moram no campo, quando estiverem organizados coletivamente e conscientes da necessidade
dessa empreitada. A organizacdo e mobilizacdo coletiva é uma forma eficiente de nos
contrapormos a politica adotada pelos governos neoliberais, que esta propiciando a expulsao
do homem do campo e, como consequéncia, o fechamento das escolas’®* (PERIPOLLI;
ZOIA, 2011); com isso, observamos que cada vez mais o capital vai se apoderando dos
espacos, transformando a terra de viver, em terra de negdcio, e a educacdo em mercadoria e

em instrumento de dominacao.

Ponce (2010) destaca que a nobreza se diferenciava dos demais porgue estava sendo
educada para governar e exercer o trabalho intelectual, enquanto a classe trabalhadora ficaria

com o trabalho manual.

N&o é necessério dizer que a educacdo imposta pelos nobres se encarrega de
difundir e reforcar esse privilégio. Uma vez constituidas as classes sociais, passa a
ser um dogma pedagdgico a sua conservacao, e quanto mais a educacdo conserva o
status quo, mais ela € julgada adequada. J& nem tudo o que a educacéo inculca nos
educandos tem por finalidade o bem comum, a ndo ser na medida em que “esse bem
comum” pode ser uma premissa necessaria para manter e reforcar as classes
dominantes. Para estas, a riqueza e o saber; para as outras, o trabalho e a ignorancia.
(PONCE, 2010, pp.28-29, destaque no original).

Quando indagamos aos estudantes se ha interesse em estudar a partir da proposta de
educacdo do campo, as respostas, em sua maioria, expressam a divida, remetendo a falta de
clareza sobre o que seja uma escola do campo: um estudante disse, explicitamente, que nao
tem interesse; quatro estudantes responderam que nao sabem ou que “depende”. Um destes
quatro argumenta o fato de ter que ficar longe dos amigos da cidade, e outro, explica que foi
criado no sitio e estudar na cidade seria uma oportunidade de “abrir minha mente pra fora e

nao s6 em referir na vida da agricultura” (Estudante 5).

Entre os trés estudantes que afirmaram ter interesse em estudar em uma escola do
campo, um deles demonstra claramente que tem interesse se a escola do campo possibilitar a

entrada dele na faculdade; apenas dois tém clareza de que a escola do campo é entendida

101 56 no ano de 2014 foram fechadas mais de quatro mil escolas que atendiam a populagdo do campo.
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como importante alternativa para quem vive no campo. O restante dos entrevistados ndo se

manifestou.

O baixo interesse em frequentar escolas do campo, evidenciado nas respostas dos
estudantes, reforca a ideia de que a maioria dos assentamentos de reforma agréria, ainda, tém
seus projetos de educacgéo escolar alicercados na proposta da classe hegemonica, conforme
ressaltam Peripolli e Zoia: “os conhecimentos, principios, valores, desenvolvidos na escola
sdo aqueles que interessam ao projeto urbano/industrial/burgués, e ndo aqueles que nascem e
partem de experiéncias acumuladas no fazer cotidiano destes trabalhadores, os camponeses”
(2011, p.191). E, acrescentam os autores que “ndo por acaso, esta forma de se conceber o
campo [...] tem levado as populagdes do campo a ‘merecer’, ao longo dos anos, por parte das

politicas publicas, uma educacdo compensatoria” (idem, p.193, destaque no original).

Quanto ao questionamento sobre o que buscam/desejam em relacdo a educacgdo
escolar, foram evidenciadas as seguintes colocacdes: “buscar conhecimento”, “aprender
mais”, “ser alguém no futuro”, “ter um futuro melhor”, “ter alguma faculdade”, “ter mais
inteligéncia e poder desenvolver no futuro”. As ideias externadas pelos estudantes se
entrelacam com as finalidades precipuas apresentadas pela escola 13 de Maio, em seu projeto

pedagogico: formacao para o0 mercado de trabalho e para prosseguir nos estudos.

A proposta de formar cidaddos criticos conforme consta no PPP da escola néo fica
evidente nas respostas trazidas pelos estudantes, visto ndo estarem constituindo-se como
sujeitos coletivos. Da mesma forma, vemos a dificuldade da escola em atender as demandas

socioeducativas dos estudantes.

Com referéncia ao “ser alguém no futuro” registramos as criticas de Freitas (2012):

E verdade que a escola ndo cuida apenas de ensinar a ler e escrever. Outros aspectos
formativos fazem parte da educacdo a ser ministrada pela escola. A questdo
levantada, aqui, diz respeito ao conteludo ideolégico dessas afirmacdes e suas
ligagdes com a fungdo social seletiva da escola. A mensagem passada € ‘estudar para
ser alguém’, o que implica o seu oposto: se Vocé ndo estudar, ndo progride na
hierarquia social. Logo a culpa ¢ toda do aluno. Passa-se a ideia, portanto, de que a
posi¢do social esta dada pelo fato de o aluno estudar ou ndo e ocultar-se o real
motivo — sua forma de participacdo na organizacdo do trabalho capitalista, ou seja,
sua posicédo de filho de trabalhador (FREITAS, 2012, p. 206, destaque no original).

A preocupacgédo de articular uma educacdo escolar voltada para os estudantes do
campo enguanto proposta pedagodgica defendida pelos movimentos sociais do campo é
mecanismo importante para sustentar a praxis pedagogica, onde pode se vincular a “projeto de
escola e projeto historico. Ou seja, um projeto de classe que aponta para o tipo de sociedade

que se quer construir e como fazer isso a partir de uma andlise do tempo em curso”
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(CALDART, 2012, p.25). Tais transformacdes poderdo ocorrer quando a luta for coletiva,
pois, entendemos que “ndo havera mudancas significativas na escola enquanto cada educador

trabalhar sozinho e por sua propria conta” (idem, p.29).

A educacdo escolar para os estudantes que vivem no e do campo é pautada pelas
lutas que os movimentos sociais do campo veem historicamente empreendendo em prol da
reforma agréria. Uma educacédo escolar assentada nas matrizes pedagogicas do campo requer:
luta social, organizacao coletiva, cultura, terra, trabalho e producéo, alternancia (CALDART,
2010); e que, conforme a Resolugdo 01/2002, tenha estreita identificacdo com a realidade do

campo, atenta a diversidade social e econdmica que ele comporta.

Os cuidados em relacdo a educacdo praticada nos assentamentos sdo destacados por
Vendramini (2000, p.186), quando identifica que “é importante ficar atento, pois os curriculos
alternativos e adaptados as condi¢des locais podem ser uma forma de agravar ainda mais as

desigualdades sociais”. E acrescenta que

Uma educacdo voltada para os assentados, para os problemas que afligem os sem-
terra, é extremamente limitada. Deve partir dai, mas buscar a universalizagéo e com
0 intuito de desenvolver as potencialidades de cada um. A aprendizagem é uma das
atividades intermediérias entre as pessoas, suas aspiracdes e as metas, os fins.
Portanto, deve prepara-las para saber resolver problemas, encontrar respostas em
diferentes situacfes, ndo apenas aquelas mais proximas de cada um e localizadas
(VENDRAMINI, 2000, p.186-187).

Conforme a autora esclarece em outro texto, a luta dos povos do campo ndo é por
escolas com falsa dualidade entre campo e cidade. A educacdo do campo e a da cidade, por
estarem dentro do plano do capitalismo, ndo sao contraditérias, mas devem estar no plano das
diferengas e ser valorizadas (VENDRAMINI, 2010).

Nesse sentido, é preciso considerar que a contradicdo entre campo e cidade precisa

ser revisitada.

E preciso, ainda, considerar que as fronteiras entre o rural e o urbano ja nfo sio
claramente observadas e identificadas. Assim como na cidade, as populagdes do
campo convivem com o0 desemprego, a precarizagdo, a intensificacdo e a
informalizagdo do trabalho e a caréncia de Politicas Publicas. Hoje, mais de 80% da
populacéo brasileira vive na cidade; em 1956, pela primeira vez, a renda do setor
industrial superou a da agricultura; na Europa, em 1850, a populacdo urbana
ultrapassava a rural; no mundo, esse movimento acontece no século 21
(VENDRAMINI, 2010, p.128).

A categoria da contradic&o®

nos permite compreender o campo/rural em suas varias
dimensGes enquanto fendmeno que, a0 mesmo tempo em que se produz muita riqueza e

concentra¢do produz também muita miséria e exclusdo. Por isso, faz-se necessario entender

102 A mesma argumentacdo de que a Unica forma de superagdo é a categoria da contradicdo encontra-se
respaldado numa citacéo desse trabalho de Kuenzer (2005).
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para qual campo estamos querendo a mudanga, ou seja, que queremos uma educacdo do
campo para a classe trabalhadora (VENDRAMINI, 2010). E nesse contexto que se encontra a
educacdo escolar dos acampados e assentados sem terra, principalmente onde 0os movimentos

sociais do campo néo estdo atuando na luta pela educacéo escolar basica dessa classe social.
4.6 A educagéo escolar na visao dos pais dos estudantes do assentamento

Duas questdes me intrigaram ao visitar 0 assentamento. Uma é que alguns assentados
ja venderam seus lotes e continuam a migrar para outros espacos, ndo sabendo ao certo que
bandeira carregar. E, a outra € que existem lotes dentro do assentamento que estdo sendo
destruidos pela acdo de garimpo. Em ambas as a¢des fica visivel a idealizagdo/utopia de
enriquecimento facil, tornando a terra um objeto de negdcio, acdo esta combatida fortemente
pelos movimentos sociais do campo e entidades correlatas. Porém, ficando a desejar por parte
dos orgdos publicos que tém competéncias para estancar a sangria, tanto em assentamentos de
reforma agraria, como em terras publicas de posse do latifandio. A forma como vem sendo
distribuidas terras nos projetos de reforma agraria, favorece acfes desse tipo. Souza (2014)
relata que, mesmo nos assentamentos ligados aos movimentos sociais do campo, a hatureza

acaba sendo explorada pelos vis capitalistas.

Diante da crescente concentracdo de terras pelos latifundiarios, da liberacdo de
“linhas de créditos para os empreendimentos agropecudrios” € ou agronegocios de soja, milho
e algoddo, “seria absurdo depositar na escola a solugdo dessas distor¢fes, embora se tenha
constatado que indices mais elevados de escolaridade sdo indicadores significativos de renda
e salario que ajudam a permanecer no campo” (LOPES; FERREIRA, 2004, p.28). Portanto,
no externar da luta pela reforma agraria, cabe saber que a escola é um direito e pode

contribuir com a formacao dos trabalhadores rurais.

Claro esta, na luta pela escola do/no campo, que 0s movimentos sociais do campo e
entidades representativas, tendo a frene a CPT, que a reivindicam, defendem que seja escola
de qualidade contrapondo aquela “escolinha rural” construida as pressas e abandonada pelo
poder publico, principalmente, pelas instdncias municipais. Isso significa que ao propor
escolas para os assentamentos da reforma agréria, a primeira reivindicacdo faz-se mediante a
ruptura com a velha escola que muitos dos pais participaram quando eram criangas e jovens e
moravam no campo. Para atingir essa superacdo, 0S movimentos sociais do campo, ou sujeitos
politicos coletivos, como afirma Ribeiro (2013), vém propor a escola do campo construida e

constituida na vivéncia das populag¢fes do campo.
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E com base na escola plblica ofertada para os povos do campo que passamos a
analisar as contribuicGes dos pais que fizeram parte da pesquisa.

Ao indagar os pais sobre o entendimento da educacdo escolar de seus filhos,
podemos perceber: a maioria dos pais entrevistados sinaliza que a educacao de seus filhos esta

boa.

Olha, é assim, eu vejo assim! A menina esse ano ela acaba. [...] S6 que ela vai fazer
faculdade para fora, porque aqui ja ndo tem. Ou manda para Colider ou la para Sinop
[...]. Quem mora no campo e puder, assim, fazer faculdade [fica] muito longe. Se
tivesse uma aqui era muito melhor. [...] Acaba o estudo e ali ja tem uma faculdade
para fazer, ja, ndo precisava mandar nossos filhos para tdo longe. Para quem tem
parente, tudo bem, para quem nado tem, esta se vendo. Eu vejo assim, se tivesse tudo
para fazer aqui, uma [faculdade] para gente que mora no campo, sitio (Pai 1);

Rapaz, esse negécio de educagdo é meio enrolado, porque para nds que mora no
campo, o estudo da cidade é quase inviavel. E, o que acontece é que a crianca esta
14, e 0 que aprende |4 ndo serve aqui para o campo. E é quase vice e versa [...] O
duro é que as pessoas, ninguem de ndés ndo temos quase incentivo na agricultura, o
sentido vem tudo para cidade. N&o tem como! Tem aquela educacdo da cidade para
colocar no sitio (Pai 2);

Eu ndo tenho o que reclamar, eu sei que os professores t& ensinando bem. Eu ndo
tenho o que reclamar (Pai 3);

A educagéo escolar dos meus filhos! E, estd melhorando para eles. A gente espera
que para frente eles melhoram mais (Pai 4);

Pra mim ndo tem o que reclamar nao (Pai 5);

Do meu ponto de vista, a escola, no caso, ndo tenho o que reclamar. Mas eu acho
que deixa a desejar em algumas coisas. Poderia ser mais facil aqui para nés, porque
fica um pouco meio dificil, principalmente o tempo de chuva por causa das estradas,
enchentes nas pontes que corta as estradas. Eu vejo um pouco de dificuldade um
pouco nesse lado ai. Em termos de escola, nfo. E boa (Pai 6);

Como acontece! Eu vejo duma maneira que eu ndo tenho como eu reclamar. T4 indo
bem. Na faixa da educacéo ta indo bem, né (Pai 7).

Nas falas dos pais, a0 mesmo tempo, vemos externar uma preocupacdo com a
continuidade dos estudos, ou seja, fazer uma faculdade. As dificeis condi¢Ges de acesso a
escola, por causa das chuvas que inundam a rodovia, sdo apontadas como um dos fatores que
dificultam a aprendizagem por parte dos filhos, situacdo esta fortemente identificada pelos
professores. Um dos pais entende que a educacdo escolar (da cidade) a qual os filhos tém

acesso ndo se encontra vinculada ao fazer educativo de quem mora no campo.

H& uma colocacdo dos pais que € concordante com a dos professores e dos
estudantes na continuidade dos estudos. Porém, cabe nos perguntar: qual a finalidade de fazer
uma faculdade? Conforme vem se apresentando nas falas, o ato de fazer uma faculdade ndo é
para melhorar as condi¢fes de vida no assentamento, mas a de garantir melhores condigdes de
emprego. E uma contradicio procurar formacao para emprego e ao mesmo tempo lutar pela

reforma agraria.
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H& que se ter clareza de que a “escola ndo nasce para 0 meio rural, sendo nas cidades
e por uma necessidade delas” (VENDRAMINI, 2000, p.181). Como estamos embebidos pelo
sistema capitalista e a escola estd ancorada em suas proposituras, “todos os problemas que
enfrentamos na situacdo atual sdo problemas do capitalismo” (SAVIANI, 2005, p.240,
destaque no original), tendo como base a divisdo da sociedade de classes, sustentada na
propriedade privada dos meios de producdo e a exploragdo da forgca de trabalho dos

trabalhadores, ao gerar, no extremo, a miséria e a exclusao.

Ao serem indagados se a educacao escolar dos filhos tem contribuido para a melhoria

de vida no assentamento, 0s pais argumentam assim:
Tem muito assim. [...] Vocé tem dlvida e ai ela sabe e a gente pergunta. Entéo, as
vezes ela para nés, para mim e para o pai dela, ajuda a gente (Pai 1);

N&o tem. Por exemplo, o colégio s6 ensina tudo computacdo e tudo. N&o tem
tecnologia no campo para usar computagdo aqui no campo. Contribui, na verdade, é
assim, ela pode acessar a internet para fazer novos amigos e quem sabe um futuro na
frente. Para o assentamento, ainda nao (Pai 2);

Ela recebe é pouca coisa, ela recebe é sé cento e sessenta conto [referindo-se a bolsa
familia] e da pra mim. Compro materialzinho dela (Pai 3);

Melhorou um pouco, [...] antigamente ndo tinha [...] o dnibus escolar que ndo vinha
buscar, agora eles estdo buscando os alunos, entdo isso ajudou muito. Facilitou um
pouco mais para eles (Pai 4);

Olha, a forma como ele recebe I3, sim, eu acho que sim. Contribui sim. Eu acredito
porque, como é que eu posso explicar! E, questio de 6nibus escolar, o transporte de
alunos. Agora por ultimo colocaram um carro novo. Entdo, vem a contribuicéo, do
meu ponto de vista (Pai 6);

Tem melhorado porque a partir do momento que ele estuda e dedica mais, mais
melhor, né. E tem pessoa dentro do assentamento mais estudada (Pai 5);

No momento eu ndo vou dizer que tem contribuido, mas no futuro (Pai 7).

A maioria dos pais entende que a educacdo escolar tem contribuido com a vida no
assentamento, embora nao deixe claro de que forma, a ndo serem dois pais que explicitaram
que “alguém mais estudado” ajuda a responder duvidas que eles tém. Os frequentes
transtornos vivenciados com o transporte escolar levaram alguns pais a associar a questdo
escola e melhoria das condi¢bes de vida no assentamento com a melhoria no transporte

escolar campo-cidade.

Um dos pais (Pai 2) foi bem categorico em afirmar que a educacdo da cidade néo tem
contribuido para as familias que vivem nos assentamentos. Porém, sinaliza que tal
aprendizagem pode potencializar as conquistas num futuro préximo. Também podemos
evidenciar, a partir das falas do entrevistado, que a educagéo escolar ndo se articula com as
demandas socioeducativas, pois ha uma separacao visivel entre 0 que a educacdo da cidade

vem instruindo e as necessidades de quem vive no campo.
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Cabe lembrar que a estratégia de nucleacdo das escolas e de transporte dos estudantes
do campo para a cidade faz parte de uma politica de esvaziamento do campo, de fechamento
das escolas, que tem como consequéncia o éxodo rural. Peripolli e Zoia (2011, p.190) séo
enfaticos em afirmar que o fechamento das escolas do campo é consequéncia de que “nao
havendo comunidades/gente, ndo ha& escola. Uma escola s6 é escola quando tem

estudantes/alunos”.

Para os assentados, apesar das dificuldades de deslocamento enfrentadas pelos
estudantes, o simples fato de frequentar a escola constitui, em si, algo importante; cabe
refletir, também, que para muitos desses pais, o unico referencial de escola que tém é o da
escola urbana, que passa a ser naturalizada como detentora do “bom ensino” (MACHADO,
2004). Muitas vezes, as familias assentadas ressentem-se da falta de escola no campo pelo
fato de isso implicar em deslocar-se de 6nibus para ir estudar na cidade, o que faz com que
criangas e jovens afastem-se, por longas horas, do campo, do trabalho no campo e do convivio

com as familias.

Um dos entrevistados afirma que a contribui¢do € por causa do “bolsa familia” que a
filha vem recebendo ao frequentar a escola, politica esta com fundamentos no
assistencialismo do que em proposituras de transformacao social dos assentados. Embora essa
politica ajude, momentaneamente, as familias, deixa antever a imensa desigualdade social que
afeta, também, as pessoas do campo. Ao externar que a educacdo escolar ndao contribui para as
praticas dos que vivem do assentamento, alguns pais deixam implicito que se deve lutar por

transformacdes educativas, de modo que a educacéo escolar sirva para o0 campo.

Ao descrever sobre o tipo de escola para os sem terra, Caldart (2012) alega que o
processo de transformagdo “sera ainda mais acelerado se essas criancinhas [e jovens]
encontrarem na escola professoras e professores cujo olhar tenha sido educado para enxergar
em cada aluno e aluna, em cada familia e comunidade, a historia de que todos séo herdeiros,
protagonistas” (p.409). Para a autora, a pedagogia ¢ entendida no sentido de produzir gente. E
complementa “ndo ha como educar lutadores do povo, ficando restrito as demandas de
formagé&o colocadas pelos limites de um lote de terra, mesmo aquele que foi conquistado com
luta” (CALDART, 2012, p.407, destaque no original).

Quanto ao entendimento de educacédo escolar, podemos constatar que a maioria dos

pais a associa com a melhoria das condicdes de vida:

Melhoria de vida! E, todo mundo que sonha alguma coisa tem que ter estudo. Ou
seja no campo ou seja na cidade em qualquer lugar tem que ter o estudo. Eu acho
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que é o melhor que um pai pode dar para uma crianga, para um filho, é o estudo (Pai
2);

A gente deseja que um dia possa ser alguém na vida (Pai 4);

E que vdo bem, que seja obediente aos professores e é o passo para o futuro deles
(Pai 7);

O aluno tem que contribuir. Ndo adianta eu mandar meu filho para aula e nédo
contribuir com os professores, obedecendo, €, e pedindo explicacdo [se] ha bagunca
na escola. Tem que contribuir também, porque ndo é s6 os professores que tem que
fazer a sua parte, o aluno também (Pai 5);

O que eu desejo é melhor, em termos de educagdo porque se pudesse melhorar em
termo de questdo de sala de aula, pudesse, até em questdo de um ensino mais
proximo aqui para eles esta fazendo, ndo sei, um curso (Pai 6).

A melhoria de vida através do estudo parece um conceito muito presente na vida de
qualquer trabalhador, seja ele citadino ou do campo. Esta é uma visdo liberal de escola,
ideologia que se incute em cada um. O que temos que ter presente é que a escola sozinha,

apesar da grande carga atribuida a ela ndo pode ser redentora de todos os problemas sociais.

Pode ser observado, na maioria dos pais entrevistados, que ha uma forte carga
mantida sobre a individualidade de cada estudante, constatando que cada um tem que fazer a
sua parte. Tal situacdo gera um desconforto e possibilita dimensionar todo o fracasso escolar
para o0 proprio estudante, nao responsabilizando nem o Estado e nem a escola e nem outras
instituicdes correlacionadas, principalmente as superiores. A critica a ser feita é se essa
melhoria de vida, tdo ao gosto da maioria dos entrevistados, esta dimensionada para a luta e

continuidade no assentamento.

Cabe lembrar que a formacdo para o futuro é uma incégnita. O desejo de ter uma
escola mais proxima da familia contrapGe-se com os enunciados de futuro trabalhador, ao
propor o presente como existéncia libertadora a ser externado o desejo de escola préxima do

assentamento.

De acordo com Souza (2014), escolas de assentamentos com a mobilizacdo dos
movimentos sociais vém se organizando para dimensionar a pratica agroecol6gica sustentada
na vida dos assentados como fonte de saber. Ou seja, “ha, por isso, a necessidade de outros
saberes para vivéncia sustentavel na qual o campesinato, por estar diretamente vinculado as
areas ainda florestadas, tem papel fundamental nessa transformacgao” (SOUZA, 2014, p.142,

destaque no original).

A relacdo da escola com a melhoria de vida social e educativa dos assentados, muitas

vezes, estd mais restrito num plano individual, que numa coletividade.

Rapaz! Agora esse negdcio de educacgdo para melhoria aqui no assentamento. Cada
dia que passa o assentamento ta diminuindo, né, ta diminuindo. E, tem um grupo que
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sO sabe deles e ndo busca o entendimento dos outros. Entdo, no nosso caso, aqui ja
tem gente que tem trés sitios aqui dentro. Entdo, no assentamento, provavelmente
daqui uns seis ou sete anos, poucas pessoas que vai manter aqui dentro, poucas
pessoas (Pai 2);

Eu sei 14, eu achei que devia, os professores devia ter mais paciéncia e ensinar mais
um pouco. Assim, ter paciéncia porque tem muitos outros que eles perdem a
paciéncia com as criancas, né, no caso deles. Ai, tem hora que a gente ... tem muita
coisa pra fala, mas ndo pode, né, porque sei la, a gente tem muito medo de
complicar. S6 que com meus meninos eu ndo tenho ainda o que reclamar deles
ainda. Ai eu s6 ... negocinho um pouquinho que eles ganha, assim, é pouquinho
[referindo ao bolsa familia] mas se pude miora um pouquinho mais, era mio, né, se
nao pude mio, deixar do jeito que ta, ja tA bom mesmo assim mesmo. No sitio é mais
dificil mesmo sempre (Pai 3);

Ah, se pra melhorar vai um pouco do prefeito. E pra melhorar a educacdo um pouco
o esforco é da gente (Pai 4);

A forma como ela poderia estar ajudando tanto na parte educativa quanto social, ela,
como posso explicar. Eu ndo sei nem explicar direito como ela poderia melhorar
nessa parte (Pai 6);

Para mim ela contribui duma forma é que, né, ensina o jovem a respeitar, a respeitar
mais os velhos, pessoa da sociedade, sabe! (Pai 7).

Ao mesmo tempo em que alguns pais manifestam que ha necessidade/desejo de
mudanca da educacdo que os estudantes vém recebendo, também ha, por outro lado, uma
compreensdo de que assim estd bom. A propositura do envolvimento coletivo para resolucao
de problemas evidenciados no assentamento, principalmente em relacdo a educacgdo, pouco se
observa na fala tanto de pais quanto de estudantes.

Evidencia-se a partir das colocacGes acima, que as categorias atualidade e auto-
organizacdo estdo distantes da pratica educativa dos estudantes assentados, pois, como a
maioria dos professores afirma, o planejamento leva em conta os assentados quando estes nao

podem frequentar a escola porque ndao podem chegar a escola.

Para Vendramini (2000), quanto as praticas socioeducativas, estas

[...] estdo presentes nas lutas dos sem-terra e no dia-a-dia dos acampamentos e
assentamentos constituem-se numa grande escola, ou seja, em espagos formadores
de consciéncia, tendo como elementos a solidariedade, a dignidade e a vivéncia de
experiéncias coletivas (p.204).

Por altimo, ao buscar saber dos pais sobre a educacdo do campo, seus principios e o
interesse na organizacao escolar dento do assentamento, pode ser observado que a maioria dos
pais j& ouviu falar e que a maioria entende ser necessaria a organizagdo escolar dentro do
assentamento. A principal reivindicacdo é, principalmente, para os anos iniciais, atrelado ao
tempo que demora nas estradas, de ter os filhos perto e ndo precisar levantar cedo demais.
Apesar de alguns pais ndo terem ouvido falar sobre educacdo do campo, expressaram desejo

de ter escola dentro do assentamento.
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J&, inclusive tem um menino estudando 14 na 104:%, muito contente 4. Ele traz as
ideias dos professores ... dos alunos para nos aqui. Eu espero que ele consiga o
objetivo dele, porque, na verdade, a agricultura se continuar do jeito que ta, ta feio.
Se os filhos que é os herdeiros ndo vir para o sitio trabalhar no assentamento, as
favelas vdo crescer muito mais. (Quanto a organizacdo de escola no assentamento,
assim se manifestou) N&o, eu ndo, ... no assentamento ndo tem como organizar as
coisas aqui dentro. Eu tenho umas prantas aqui, t& perdendo as minhas prantas, falta
de incentivo, é. Tem uma associacdo que é de uma pessoa s6. No causo do leite, aqui
no nortdo nao tem uma pasteurizacao de leite. N6s somos obrigados a vender o leite
de graca pras, pras pessoas, pra terceiros, sendo que uma associacdo poderia
pasteurizar esse leite. Tem fruta perdendo [...] E um direito deles manter a gente de
baixo. Fica se quiser. Entdo ndo tem como vocé querer organizar uma coisa para a
agricultura no assentamento. [...] Sozinho ndo sai [...]. O que eu queria mesmo é so
que alguém soubesse a forma de manter o agricultor no campo, que passasse a forma
certa. [...] Queria uma forma para o agricultor ficar no campo (Pai 2);

Eu tenho “ouvisto” falar que a educagdo do campo tem ajudado muitas pessoas a
incentivar a crianga para estudar, para trabalhar com as coisas. (Ha interesse em
organizar uma escola aqui no assentamento?) A vontade nossa ¢ muita. Todos 0s
pais eu acho que aqui queria uma escola aqui para ensina [...] mais aqui perto.
Incentivar sobre essa escola do campo [...] [é] bom para as criancas (Pai 3);

Educagdo escolar do campo. N&o sei a resposta. (H& interesse em organizar uma
escola aqui no assentamento?) A gente tem interesse, s6 que depende do esforgo de
todo mundo, [e a escola dentro do assentamento] fica melhor para os alunos, e
melhor para todo mundo daqui também (Pai 4);

N&o. (H& interesse da parte de vocés em organizar a educagdo do campo aqui no
assentamento?) Sim, porque € um meio dos filhos da gente estd mais perto
estudando, mais ali perto da gente. Porque geralmente quando eles tira o terceiro
ano, sai, vai ter que fazer outros estudos e se tem aqui é mais importante porque é
perto da gente. E melhor (Pai 5);

N&o. (Vocé gostaria de uma escola aqui no assentamento?) Eu acho que sim. Facilita
até mais proximo daqui, ndo precisa estar se deslocando daqui para cidade. Melhor
para nés, com certeza (Pai 6);

Ja ouvi falar (Ha interesse em organizar uma escola aqui no assentamento?) Com
certeza, da minha parte. Uma escola agqui € muito bom porque tem muita crianca
pequena [e] depende muito de levantar cedo ai para estudar em Guarita. Ai se tivesse
um colégio com um professor, ou pelo menos pra esses até o quinto ano (Pai 7,
destaque meu).

Os pais lutam para ter seus filhos estudando, mesmo tendo que levantar muito cedo e
esperar 0 dnibus para se deslocar até a sede do municipio. Muitos pais demostraram, também,
interesses em voltar estudar, visto fazer falta para o cotidiano. Apenas um deles afirma ndo ter
interesse, por mais que tivesse uma escola préxima, porém lutaria para que a mulher

participasse da escola, se houver interesse da parte dela.

Observa-se, a partir das falas dos pais, que a questdo “ter uma escola no
assentamento” € relevante no sentido de ter os filhos mais perto. O fato de ter uma escola que

atenda as proposituras de educagdo do campo ndo é dimensionado nas falas. Poréem, se a

103 A referéncia aqui é com relagio a Escola Estadual Terra Nova, que oferece o curso “técnico em
agroecologia”, do municipio de Terra Nova do Norte-MT. Do Assentamento Raimundo Vieira tem trés
estudantes que estudam na escola. E uma escola que atende onze municipios da regi&o, priorizando os que vivem
em assentamentos.
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escola estiver presente no assentamento, ja sera um passo significativo na luta para que seja

uma educacdo mais proxima dessa realidade e articulada com as demandas socioeducativas.

O fato de um dos entrevistados manifestar que as coisas ndo estdo dando certo no
coletivo do assentamento, leva a crer que existem lutas internas que, muitas vezes, ndo sao
resolvidas pela coletividade. Da mesma forma, nos leva a questionar se as mobilizagdes e
formagdes organizadas pelos assentados, com o apoio da CPT, tém proporcionado reflexdes
mais aprofundadas sobre que organizacdo social e que tipo de educagdo interessa aos

assentados.

O sonho de uma nova sociedade, nos horizontes de Mészaros (2008), de uma
educacdo para além do capital, permite entender que a “a nossa tarefa educacional ¢&,
simultaneamente, a tarefa de uma transformagdo social, ampla e emancipadora”, pois tal
educacdo “ndo pode funcionar suspensa no ar” (p.76). Caso contrario, ndo daremos conta de
superar essa ansiedade do assentado (pai 2), que assim se exprime: “Queria uma forma para o
agricultor ficar no campo, [...] a agricultura se continuar do jeito que t4, ta feio. Se os filhos
que € os herdeiros ndo vir para o sitio trabalhar no assentamento, as favelas vao crescer muito
mais”.

O pouco conhecimento sobre a educagdo do campo evidenciado nas falas dos pais,
assim como as reclamagfes quanto as dificuldades enfrentadas na condicdo de agricultores,
pode ser um indicativo de que falta, consequentemente, movimentos sociais organizados para
lutar por tal projeto de campo e de educacdo. De modo particular no municipio de Nova
Guarita, um projeto de campo e de agricultura que dé sustentacdo aos trabalhadores rurais, na
perspectiva de suplantacdo do modelo de sociedade capitalista que tem privilegiado o
agronegocio e o latifundiario. Concomitante a isso, falta também lutar por um projeto de
campo e de educacdo dos movimentos sociais do campo/CPT que possibilite alternativas ao

projeto do capital.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar os trés eixos centrais estabelecidos ainda na introducéo do presente texto:
a) educacdo escolar que os estudantes assentados recebem; b) educacdo escolar defendida
pelos movimentos sociais do campo e; c) educacdo escolar almejado pelos estudantes
assentados, podemos perceber como a educacdo escolar (do campo) esta sendo
pensada/gestada e que lutas estdo sendo empreendidas por aqueles que vivem em
assentamentos da reforma agraria, tendo como lécus de pesquisa o Assentamento Raimundo

Vieira.

As lutas travadas desde a origem do Assentamento Raimundo Vieira levam em conta
a necessidade de os estudantes terem acesso a uma educagdo convergente com a realidade em
que vivem. Portanto, a pesquisa buscou analisar se essa constante luta dos assentados em ter
seus filhos estudando se desdobra em uma educacdo voltada as necessidades e aos saberes
pertinentes & sua realidade.

O principal desafio desta pesquisa foi tratar da educacdo escolar de assentados que
frequentam escola urbana, quando, por direito, deveriam frequentar escola do campo. Embora
0 Assentamento Raimundo Vieira tenha sido constituido ha 09 anos, e possua um
consideravel nimero de familias (entre acampados e assentados), que tém filhos em idade de
escolarizacdo, até o presente momento ndo conta com uma escola, principalmente os da faixa
etaria da alfabetizacdo. Fato que denota a auséncia de discussbes das politicas
estaduais/municipais de educacdo com 0s movimentos sociais/CPT, conforme previsto na
Resolucdo 01/02, a0 mesmo tempo em que aponta para a fragilidade da articulagcdo dos
assentados, no que diz respeito ao projeto educacional que defendem. Além disso, poderia se
questionar qual tem sido o papel das instituicdes educativas que atuam nessa regido, tais como

assessorias, CEFAPRO, universidades e comités interinstitucionais de educacdo do campo.

A presente pesquisa vem evidenciar, portanto, 0 ndo atendimento da proposta de
educacdo do campo defendida pelos movimentos sociais do campo. Cabe destacar que a CPT
€ uma instituicdo de apoio tanto aos assentados quanto aos acampados, posseiros, meeiros e
outros sujeitos/pessoas que moram no campo/rural, estando presente onde tais grupos/sujeitos

a convocam/convidam para fazer parte da luta.

Conforme descreve Ferreira (1994), na luta organizada dos “Sem-Terra”, que iniciou

em MT ainda na década de 1980, esta presente a educacdo escolar de seus filhos, entendido
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que “a familia ‘camponesa’ encontra-se desafiada em sua proposta de permanecer no campo,
desafiadas estdo também, pela mesma razdo, a educagdo e a escola” (p.43, destaque no
original). Entende-se, nesse sentido, que a luta € um processo historico e que se faz em meio a
inimeras contradicBes; é na luta de classes que se pode propor a superacao da sociedade atual,
sustentada na exploracdo da forca de trabalho, na propriedade privada e no emprego/trabalho
assalariado.

Uma situacdo que fica claramente caracterizada € o fechamento de escolas do campo,
visto que o0 senso escolar de 2002 afirmava existirem 107.432 escolas no territério rural, ao
passo que no ano de 2009 j& eram 83.036 escolas e em 2010 contava com apenas 78.828
escolas conforme relata Molina e Freitas (2011). Nesse curto tempo de menos de uma década,
foram fechadas/destruidas quase trinta mil escolas que atendiam a populacdo do campo. Tal
situacdo é evidenciada a partir de politicas (neoliberais) que visavam conter castos quando
FHC foi presidente do Brasil, ocasido em que prop0s-se a oferta de transporte escolar para o
deslocamento dos estudantes do campo para a cidade. O constante fechamento de escolas nas
comunidades rurais é fruto de um conjunto de acdes politicas que concorrem para 0
esvaziamento do campo (PERIPOLLI; ZOIA, 2011). E, muitos municipios, principalmente,
aqueles em que a luta pela educacdo do campo ndo se consolidou, veem ha anos
liquidando/fechando as escolas na maioria das comunidades rurais, um exemplo é Nova
Guarita-MT, em 1996 contava com mais de 20 escolas (salas) no campo, e hoje tem apenas

uma.

A educacao escolar, conforme constatado nas entrevistas e no PPP da escola, ndo se
apresenta como uma educacao voltada para a realidade dos estudantes assentados (perimetro
rural), apesar de alguns professores sinalizarem para tal intencionalidade. Podemos dizer que
a educacdo escolar para os assentados pesquisados estd mais proxima do ruralismo
pedagdgico do que da educacdo do campo. A tentativa de aproximacdo da escola com a
realidade dos sujeitos assentados configura-se mais como uma questdo de tolerancia ao
diverso, do que uma proposta de ensino-aprendizagem que leve em consideracdo a condigéo
humana e social de tais estudantes. Também se evidencia, conforme relato dos professores,
uma reducdo da realidade do campo a roca/lavoura, do campo como empresa, que como
possibilidade de produzir a vida de quem ali reside. A ideia de que todos estudantes tém a
incumbéncia de dominar o0 mesmo conhecimento dimensiona para o fazer pedagogico que néo
tem como premissa a relagédo com a vida, ou seja, com o contexto da vida, como entendia ser

necessario a escola do trabalho defendida por Pistrak (2011), ainda antes da metade do século
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passado. Assim, percebe-se que esta distante dos principios da omnilateralidade, da educacédo
integral. A educacdo escolar sinaliza propriamente para a individualidade, com evidéncias

fundamentadas na perspectiva positivista.

Outro ponto ressaltado com veeméncia, tanto por professores quanto no proprio PPP
da escola, é a questdo da formac&o voltada para o mercado de trabalho. Interessante observar
que na economia do Municipio de Nova Guarita, além da agricultura e do garimpo ndo sdo
citadas outras fontes econémicas. Por via das davidas, é o comércio de lojas de roupas,
supermercados, agropecuarias, farméacias, materiais para construcdo e oficinas (dentre outros
ramos comerciais) que toma conta da paisagem do municipio. A construcdo civil e a
agricultura (maior parte em monocultura, mas também a de subsisténcia), além da retomada
das atividades garimpeiras ddo sustentaculo a economia. Ha também servicos ligados ao
funcionalismo publico. Tais atividades econémicas, em sua maioria, ndo requerem uma forca
de trabalho que venha a ser assentada na formacdo propriamente escolar. Ficam as questdes:
de que mercado de trabalho esté se falando/sustentado na escola? Formar para o mercado ou

para o trabalho, em uma dimensao ampliada do termo?

Vemos, entdo, que o proprio principio, defendido pela escola, de formar estudantes
para 0 mercado de trabalho ou simplesmente para ser empregado, encontra limites na
realidade local. A configuracdo da educacdo escolar dos estudantes do assentamento
dimensiona para uma préatica dual (intelectual e manual) com principios de escola urbana,
apontando para uma formacdo externa e individualista, com atividades pedagdgicas centradas
no livro didatico, optando por um planejamento e uma formacdo geral que objetiva preparar

0s estudantes para provas, a exemplo as do ENEM.

A questdo da preparacdo para 0 mercado de trabalho chama bastante atencdo. Ha
toda uma estrutura ideoldgica de sustentacdo dessa ideia. A escola tem possibilitado esta
propositura, que € alicercada pelo pensar de muitos pais e projetada no imaginario dos
estudantes. Cabe-nos perguntar: qual € o papel/funcdo da educacdo escolar? Por que ela
tomou essa perspectiva de formagéo para o mercado de trabalho?

O alerta que Freire (2014, p.63) faz em relacdo a posse, onde tudo pode ser
transformado em poder de compra, pode ser comparado ao objetivo de formar para o mercado
de trabalho. E, complementa Freire (2015), “dai a concepgdo estritamente materialista da

existéncia. O dinheiro é a medida de todas as coisas. O lucro, seu objetivo principal” (p.63).
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A configuracdo da educacdo escolar dos estudantes assentados, no contexto do
campo empirico, além de ndo se articular com os principios da educa¢do do campo, é voltada
mais para as bases tradicionais do ensino. Percebe-se uma constante luta pedagdgica para que
atenda a interdisciplinaridade, mas ainda carece de maiores aprofundamentos de se entender

de que interdisciplinaridade pedagogica se esta falando/propondo.

A interdisciplinaridade foi questdo bastante citada no PPP da escola e na fala da
maioria dos professores. Conforme evidenciada nas falas dos professores, ha necessidade de
aprofundamento dos fundamentos teoricos e praticos da interdisciplinaridade. Contudo, os
esforgos coletivos para os diversos eventos da escola, destacando-se, aqui, a mostra cientifica
e 0 projeto sustentabilidade, tém possibilitado algum tipo de aproximacdo com o método

interdisciplinar na apropriacdo e construcao do conhecimento.

Cabe ressaltar que essa proposta de producdo cientifica do conhecimento — néo
deixando de lado outras formas de conhecimento —, tem rompido com as barreiras
internalizadas pela epistemologia positivista, tal que a interdisciplinaridade ndo se faz pela
soma ou justaposicdo dos campos disciplinares (CALDART, 2010, p.33). A
interdisciplinaridade, além de ser uma proposta de “superacao da concep¢do dominante do
conhecimento”, ¢, antes de tudo, “uma atitude, uma postura de didlogo permanente, dos
educadores em relagdo as demais ciéncias/disciplinas” (idem). Sdo algumas consideragdes
que, na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, deverdo ser levadas em conta para nao se

cair apenas no rol das boas intencdes e em um arremedo de interdisciplinaridade.

Conforme dissemos em paragrafos anteriores, a educacdo escolar estd distante da
realidade socioeducativa dos estudantes do assentamento e quando héa inciativas neste sentido,
estas estdo ocorrem mais no plano da normatizacdo escolar que pela inser¢do na vida dos
estudantes. A configuracdo da educacdo escolar se projeta a partir de dois pilares basicos:
formar para o mercado de trabalho com ascendéncia ao individualismo e constante disputa e
também busca formar para prosseguir nos estudos posteriores. Tais pilares estdo consoantes
com os artigos 22 e 35(inciso 1) da LDB. Pilares estes que convergem com a intencionalidade
externada pela maioria dos estudantes entrevistados ao sinalizarem que estdo estudando para

ser bem empregados ou “ser alguém no futuro”.

As intencionalidades da educacao escolar e dos estudantes do assentamento acabam
se articulando porque a proposta da escola esta distante de fornecer elementos basicos de
conhecimento para que o estudante tenha a opcdo tanto de permanecer no campo, quanto de

sair. A premissa basica da educagdo do campo é que as criangas e jovens (também adultos que
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ndo concluiram a educacdo bésica ou ainda sdo analfabetos) camponeses permanecendo ou
ndo no campo, tenham condi¢Ges materiais de existéncia e uma formagao de carater integral,

que articule as dimensdes humanas, técnicas e politicas (CALDART, 2010).

De acordo com os dados levantados, de modo especial nas falas da maioria dos pais
entrevistados, foi possivel constatar a predominancia de uma politica compensatoria
(exemplo: bolsa familia), em vez de uma luta politica por uma reforma agréaria que produza
transformac6es mais abrangentes, que inclui um novo projeto de educacéo e de sociedade. No
entanto, é possivel perceber que ha, por parte das liderancas ali presentes, uma forte tendéncia
para superar essa primeira ideia e estabelecer uma politica mais efetiva no assentamento.
Indicativos desta tendéncia foram evidenciados recentemente em duas ocasides: uma na
discussdo de uma proposta de criacdo de curso superior para 0s assentados, e outra na
comercializacdo de produtos agricolas em feiras regionais, a exemplo da feira que esta sendo
realizada aos sabados, pelos agricultores assentados, no municipio de Peixoto de Azevedo. E
uma parceria entre 0s assentados e os 6rgdos publicos desse municipio, estando a frente a
Secretaria Municipal de Agricultura e a EMPAER do municipio e os agricultores camponeses

do Assentamento Raimundo Vieira.

As falas de alguns pais entrevistados, correlacionadas as atividades de extracdo
aurifera no lote conquistado, dimensiona para a de destruicdo dos lotes no assentamento e
outros latifandios em posse do fazendeiro, na Gleba Gama. A agéo garimpeira, investida pelo
mito do enriquecimento facil, encarrega-se muito mais na destruicdo da terra conquistada na
luta, que a farta riqueza almejada. Por ter sido uma regido de garimpo, tanto latifundiarios
quanto alguns assentados persistem em se manter nessa atividade. H& que se lembrar de que o
garimpo na década de 1980 foi uma das causas de destruicdo do primeiro projeto de

assentamento na Gleba Gama.

Como lembra Freire (2014), “o oprimido, nos varios momentos de sua libertacao,
precisa reconhecer-se como homem, na sua vocagao ontoldgica e historica de ser mais” (p.72,
destaque no original). Se tal ato ndo for entendido e compreendido por todos os assentados,
chama a atencdo o autor que enquanto imperar uma visdo individualista, tais assentados
expressardo uma postura de que “querem a reforma agraria ndo para libertarem, mas para
passarem a ter terra e, com esta, tornar-se proprietario ou, mais precisamente, patroes de
novos empregados” (FREIRE, 2014, p.45).

A maioria dos trabalhadores do Assentamento Raimundo Vieira que segue e defende

os principios de luta social e politica emanados da Via Campesina, conseguiu dar passos
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importantes para a libertacdo na perspectiva da pedagogia humanizadora. Os principios do
cooperativismo/associativismo s@o vivenciados pela maioria dos assentados do Raimundo
Vieira, principalmente na organizacdo do assentamento e na comercializacdo diversificada de

produtos excedentes.

Enguanto ndo tenha sido efetivada a reforma agraria para todos os que lutam, de
modo especial para os acampados embaixo de lona, a terra continua a ser reivindicada, tanto
na Gleba Gama quanto em outras partes da regido onde o latifundio toma dimensao em terras
publicas, principalmente da Unido. Tal luta esta sendo apoiada pela CPT, MST, PJR, MMC,
MPA e demais entidades e movimentos sociais do campo ligados a Via Campesina, que
articula um projeto de campo e de sociedade brasileira, com a incumbéncia de atender as
necessidades/demandas e aos interesses dos trabalhadores rurais, sem perder de vista a luta

dos trabalhadores em geral.

A escola na qual os estudantes assentados estudam tem seu projeto bem definido:
formar para o mercado de trabalho e também para prosseguir nos estudos. Se ndo é esta a
perspectiva educacional dos assentados, cabe tanto ao Assentamento Raimundo Vieira quanto
aos outros assentamentos da regido, pensar/reivindicar a escola no ambito do projeto de
educacdo do campo que os trabalhadores rurais organizados vém defendendo e que se

encontra respaldada em lei.

O que pretendemos evidenciar é que a proposta de educacdo do campo tem algo além
do que se espera da sociedade instavel, sustentada em principios que cada vez mais leva ao
egocentrismo, forjada pelos passos contundentes e lineares que o sistema capitalista persiste
em afirmar como universais. Para contrapor essa l6gica narcisista, 0s movimentos sociais do
campo, isto é, os trabalhadores rurais e seus intelectuais organicos vislumbram uma proposta
de escola ancorada em alguns dos principios, além dos que ja foram estabelecidos, que sdo:

a) O trabalho enquanto principio educativo, relacdo esta entre trabalho e educacéo,
assentado no trabalho socialmente qtil, “em contraposi¢@o aos ideais individualistas ¢
competitivos propagados pela sociedade capitalista” (MACHADO; VENDRAMINI,
2011, p.89);

b) Cultivar experiéncias e a realizacdo de praticas educativas coletivas, observando assim
o0 entrelagamento da gestéo coletiva da escola (MOLINA; FREITAS, 2011);

c) Aprendizagem dos estudantes articulada a realidade e a vida material;

d) Auto-organizacdo dos estudantes no ambiente escolar para ser ponte de apoio de

aprendizagem e de organizagdo para a construcdo do conhecimento; dentre outros
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principios que entenda os povos do campo como ‘“‘sujeitos politicos coletivos”
(RIBEIRO, 2012; 2013).

Tais principios educativos vdo além dos expostos pela Resolucdo CNE/CEB n°
01/2002 e Resolucdo CEE/MT n° 03/2013, e poderiam ser resumidos no seguinte pensamento:
pensar a escola do/no campo é propor-se a lutar por outro modelo de sociedade. Portanto,
escola é mais do que escola e a discussdo sobre educacdo do campo esvazia-se se ndo for
pensada a partir da triade: campo — politicas publicas — educacdo (CALDART, 2008).

Vale lembrar que ainda convivemos com politicas agricolas nas quais o
empresariado, em nome do agronegdcio, tem detido uma soma exorbitante de recursos
publicos federais destinados para produtos de commaodity e ndo propriamente para alimentar a
populacdo brasileira. Para entender um pouco melhor tal situacdo, o plano agricola e pecuéria
2015/2016 através do Governo Federal e do Ministério da Agricultura Pecuaria e
Abastecimento liberou/disponibilizou 187,7 bilhdes de reais de créditos para o agronegdcio
que tem namero restrito de familias/estabelecimentos, contrapondo-se a agricultura familiar
camponesa com mais de 4,5 milhGes de familias a qual foi destinada um montante de 28,9

bilhdes de reais de créditos.

Vincular a educacgéo escolar a tais situacOes da atualidade, requer questionar as bases
de sustentacdo politica e educacional brasileira.

Podemos destacar que o0s assentados precisam avancar nas discussdes sobre a
educacdo escolar. Cabe lembrar que no projeto politico pedagdgico da escola pesquisada, a
Unica referéncia aos estudantes que vivem nas varias comunidades rurais esta relacionada a
uma critica quanto ao perfil socioecondmico dos estudantes que forma “um contraste social
distinto” (ESCOLA ESTADUAL 13 DE MAIO, 2014, s/p.). Diante do reconhecimento, por
parte da maioria dos professores, de que ndo desenvolvem uma educacdo escolar que se
articula com os principios/fundamentos da educacdo do campo, muitos sentem-se

receosos/inibidos em discutir a mesma.

Em sintese, podemos dizer que a educacdo escolar do extremo norte do Estado de
MT esta distante daquilo que os movimentos sociais do campo e entidades correlacionadas
com a mesma causa estabelecem como principios de educacdo do campo. H& iniciativas de
mudancgas, mas 0s movimentos sociais e demais entidades, dentre elas a CPT, ainda néo

desencadearam uma discussdo mais aprofundada sobre a educacdo bésica do campo, e
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mereceria incluir nesse processo, as escolas que atendem os estudantes assentados. As

discussoes estabelecidas ainda ndo alcangam propriamente essas escolas.

Cabe destacar que a presenca dos movimentos sociais do campo, na regido
delimitada por essa pesquisa, é recente. Quem mais atua nessa regidao € a CPT, que aos poucos
foi apoiando a vinda do MPA, do MMC e da PJR. O MST que tem maiores experiéncias de
organizacdo educativa nas escolas do campo, ainda ndo apresenta uma luta articulada nessa
regido. A luta no ambito educativo, ainda, fica a cargo de alguns educadores, algumas
associacOes/cooperativas e outras iniciativas restritas a territorialidade/espacialidade das
escolas, ndo evidenciando uma articulacdo mais ampla. Esse € um dos desafios politicos, e

também pedagdgico, dessa regiao.

Se o Estado é a presenca confirmadora dos ideais da ideologia dominante e a maneira
de contrapor é através dos movimentos sociais do campo, entdo tal caminho precisa ser
fortalecido em algumas iniciativas e construido na maioria dos espagos educativos ligados aos
trabalhadores do campo.

As entidades e movimentos sociais do campo ainda necessitam estabelecer metas
mais claras para ocupar a escola, principalmente as que estdo nas comunidades rurais. Mirar
no horizonte tem sido uma das possibilidades desempenhadas nas lutas sociais, convergindo
com um projeto de sociedade, entendido, aqui, como um projeto da classe trabalhadora, tanto

urbana, quanto rural.
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APENDICE

Roteiro de entrevistas

Questdes para os professores:

Como sdo planejadas as atividades/conteudos para as aulas de sua disciplina?

Hé& necessidade de trabalhar os contetudos e métodos diferenciados para os estudantes
que vem dos assentamentos? Explique.

Que compreensdo de educacdo escolar vocé tem?

O que vocé entende por educacdo do campo? Quais sdo seus principios basicos? Como
vocés lidam com essa questdo no interior da escola?

As demandas sociais e educativas dos estudantes que vém do campo estdo sendo

levadas em consideracdo na estrutura pedagogica da escola? Justifique.

Questdes para os estudantes:

O que vocé pensa sobre a educacdo escolar a qual tem acesso? Essa educagdo tem
contribuido para seu dia a dia? Explique.

Essa educacdo escolar leva em conta as condi¢cdes sociais e educativas do
assentamento?

Vocé ja ouviu falar sobre educacdo do campo? Justifique.

Ha interesse em vocé estudar a partir da proposta de educacdo do campo? Por qué?

O que voceé busca/deseja em termos da educacdo escolar?

Questdes para os pais:

Como vocé vé/entende a educacdo escolar de seus filhos? (como esta ou acontece?)

A educacéo escolar que seu(s) filho(s) recebe (m) tem contribuido para a melhoria da
vida no assentamento?

O que voceé busca/deseja em termos da educacao escolar para seus filhos?

De que forma a educacgéo escolar pode contribuir para a melhoria social e educativa
dos assentados?

Ja ouviu falar sobre a educacdo do campo e seus principios? Ha interesse, de sua parte,

em organiza-la no assentamento? Explique.
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Comprovante de beneficiério de assentado no (falso) PA Renascer.

SIPRA - Beneficiario
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ESPELHO DA UNIDADE FAMILIAR - IDENTIFICACiO
Cédigo do Beneficiario: MT062800000093 codigo do Candidato: RC461388029BR
Nome do Beneficiario: FERNANDO RASNHESKI ~ Data de Nascimento: 24/05/ 1977
Sexo do Beneficidrio: Masculino
Projeto: MT0628000 - PA RENASCER
Filiagdo: Pai:
Mie: ROSALINA PLISKA RASNHESKI

Nacionalidade: Brasileira  Naturalidade:
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Estado Civil: Solteiro NO: 12545562 SSP/MT/MT

CPF: 872,377.331-68 Processo Administrativo:
Data da Homologagao: 30/12/2002 12:37:20 PM

ESPELHO DA UNIDADE FAMILIAR - CONJUGE/COMPANHEIRO(A)
Nio axiste nenhum conjuge cadastrado para este beneficiario

ESPELHO DA UNIDADE FAMILIAR - CREDITOS

Nio existe nenhum item cadastrado para este beneficidrio

ESPELHO DA UNIDADE FAMILIAR - LOTE

N&o existe nenhum item cadastrado para este beneficiario

ESPELHO DA UNIDADE FAMILIAR - ASSENTAMENTO
Situagdo: Assentado Data da Situagao: 30/12/2002 12:37:20 PM

ESPELHO DA UNIDADE FAMILIAR - OBSERVAcﬁis
Nao existe observagdes para este beneficiario
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Anexo 11

Oficio reivindicando o atendimento escolar das criangas no acampamento.
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Anexo 111

Mapa do Municipio de Nova Guarita destacando a localizagdo da Gleba Gama e do
Assentamento Raimundo Vieira.

’ ' Guarantd ‘.
Carlinda doNore

Terra Nova
0o Norte

Viiva

Wap data 2015 Google



