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...Nés, professores, somos os adultos e a nos
cabe a proposicdo e a organizacdo do trabalho
pedagdgico. Assim, quando se busca estabelecer
um clima de confianca na sala de aula,
possibilitando que os alunos conversem, falem,
indaguem, discordem, questionem, esta-se
possibiltando  que, além de  construir
conhecimentos na interacao, também construam
novas relacdes sociais (GALARZA, 2015, p. 60).



RESUMO: Esta investigacdo procurou destacar a importancia dos pressupostos da
Pesquisa Sociolinguistica, em especial da Sociolinguistica Educacional, para
compreendermos o tratamento da heterogeneidade da lingua em contexto escolar.
Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo geral analisar as metodologias utilizadas
por professores de Lingua Portuguesa no tocante ao tratamento dado a variagédo
linguistica, sobretudo as marcas de oralidade presentes em textos escritos de alunos
do Ensino Médio da Escola Estadual “13 de maio”, na cidade de Porto Esperidido, no
Estado do Mato Grosso. Para tanto, o estudo fundamentou-se nos autores que vém
relacionando a lingua com o ensino propriamente dito, como Stella Maris Bortoni-
Ricardo, Magda Soares, Marcos Bagno e Carlos Alberto Faraco. Com base nisso, 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados levaram em consideracdo 0s aspectos
sociais e culturais da lingua, bem como tiveram carater quali-quanti, sendo divididos
em distintas etapas. A coleta do corpus foi realizada mediante a andlise de producdes
textuais de onze alunos de duas turmas do Ensino Médio, além de entrevista
semiestruturada com duas professoras responsaveis pelo ensino de Lingua
Portuguesa. Entre alguns resultados obtidos com base nos textos escritos, consta a
presenca de vinte e duas varia¢des linguisticas nas dimensdes interna e externa,
sendo que a variacao linguistica presente nestes textos ndo se limita apenas as
marcas de oralidade. A partir das entrevistas realizadas, verificamos que essas
variacbes e mudancas linguisticas vém sendo trabalhadas nas aulas das duas
colaboradoras da pesquisa. Ao mesmo tempo, com os dados obtidos e analisados
constatamos que existem interferéncias da oralidade na producéo escrita e que cada
vez mais professores buscam abranger, em suas metodologias o trabalho sistemético
com a variagdo e a mudanca linguistica, mesclando o conhecimento linguistico do
aluno com os aparatos tecnoldgicos.

Palavras chave: Sociolinguistica Educacional; Ensino e Metodologias; Fenémenos

Sociolinguisticos; Marcas de oralidade.



ABSTRACT: This investigation sought to highlight the importance of the assumptions
of Sociolinguistic Research, especially Educational Sociolinguistics, to understand the
treatment of language heterogeneity in a school context. In this sense, the research
has as general objective to analyze the methodologies used by Portuguese Language
teachers regarding the treatment given to linguistic variation, especially to the orality
marks present in written texts by high school students from the State School “13 de
Maio”, in the city of Porto Esperidido, in the state of Mato Grosso. Therefore, the study
was based on authors who have been relating language to teaching itself, such as
Stella Maris Bortoni-Ricardo, Magda Soares, Marcos Bagno and Carlos Alberto
Faraco. Based on this, the methodological procedures used took into account the
social and cultural aspects of the language, as well as having a quali-quanti character,
being divided into different stages. The corpus was collected through the analysis of
textual productions of eleven students from two high school classes, in addition to a
semi-structured interview with two teachers responsible for teaching Portuguese.
Among some results obtained based on the written texts, there is the presence of
twenty-two linguistic variations in the internal and external dimensions, and the
linguistic variation present in these texts is not limited to the marks of orality. From the
interviews carried out, we verified that these linguistic variations and changes have
been worked on in the classes of the two research collaborators. At the same time,
with the data obtained and analyzed, we found that there are interferences of orality in
written production and that more and more teachers seek to include, in their
methodologies, the systematic work with linguistic variation and change, mixing the
student's linguistic knowledge with the technological devices.

Keywords: Educational Sociolinguistics; Teaching and Methodologies; Sociolinguistic

Phenomena; Orality marks.
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INTRODUCAO

A comunicacdo e o0 uso da linguagem sdo considerados essenciais para as
pessoas, pois é mediante essas faculdades que a sociedade se desenvolve. Por ser
o homem um ser social e por ser a lingua o canal que possibilita a interacdo
interpessoal din@mica da sociedade constituida e delimitada em um contexto historico-
politico-social. A lingua se tornou um instrumento de comunicag¢do, passando a
contradizer as concepg¢des dos comparatistas e das gramaticas anteriores que
postulavam que a lingua era uma mera representacdo do pensamento. Nesta
perspectiva, a comunicacdo é entendida como transferéncia de mensagens de um
emissor a um receptor, e organizadas segundo codigos e transformadas em
sequéncias de sinais.

A partir do momento que o ser humano (crianga, adolescente ou adulto) chega
a escola, ja é usuario competente da sua lingua materna, pois o falante tem
competéncia suficiente em sua lingua materna para produzir sentencas bem formadas
e comunicar-se com eficiéncia. Qualquer criancga falante do portugués, ao iniciar seus
estudos, ja adquiriu certo tipo de conhecimento de sua lingua que permite a ela
construir uma sentenca impessoal.

Sendo assim, € no contexto escolar que comeca a trabalhar e ampliar seus
recursos comunicativos para poder atender as convencdes sociais que vao definir os
usos linguisticos adequados a cada género textual, visto que, 0s usos da lingua sédo
praticas sociais, sendo algumas mais especializadas que exigem vocabularios
especificos. E a escola quem vai ajudar os alunos a adquirirem recursos que lhes
permitem desempenhar com competéncia, praticas sociais especializadas
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75).

N&o é de hoje que existem discussbes acerca da educacdo no Brasil, desde
entdo procura-se propostas inspiradas nos ideais democratico-liberais, tem intuito de
oferecer educacdo acessivel a todos, para que permita ter acesso a instrucdo e ao
saber. A autora Magda Soares (2000) discute essa postulacdo de acordo com trés
ideologias que seguem a educagao por muito tempo, a ideologia do dom, a ideologia
da deficiéncia cultural e a ideologia das diferencas culturais.

A primeira ideologia do dom vem sendo sustentada pela psicologia na qual o

fracasso se atribui ao proprio individuo por ndo ter as caracteristicas necessarias para



o bom rendimento na escola, o ponto de partida dado a todos € o0 mesmo, ja o ponto
de chegada depende de cada um. Essa ideologia esta pautada na ma formacéo e
deixa de ser um problema das camadas sociais, assim como a ideologia do dom, a
escola oferece a igualdade, tendo o mesmo ponto de partida, em contrapartida o ponto
de chegada depende de cada individuo.

Portanto, com estudos foram constatados que a ampliacdo do acesso a escola
desmentia esta ideologia, dessa forma, por causa desta contradi¢cdo se deu uma nova
ideologia, da deficiéncia cultural deixou claro que as desigualdades sociais seriam as
responsaveis pela aprendizagem do aluno. E importante lembrar que o meio em que
vive interfere na sua ma formacao escolar, a sua forma de socializacéo, seus habitos,
atitudes, habilidades, interesses, o que da a possibilidade de ter um bom rendimento
na escola ndo é possivel, pois 0s alunos sao privados de muitas coisas em sua cultura.
Ha também os problemas da subnutricdo ‘privacdo alimentar’, sendo pobre em
comunicacado levando ao fracasso. Assim, como a ideologia do dom, esta também
concentra o fracasso no aluno.

A terceira ideologia, a das diferengas culturais atribui a escola a tarefa de
compensar este aluno, pois é ela que transforma esta diferenca em deficiéncia, porque
estes vém de subculturas. Segundo Soares: “Negar a existéncia de cultura em
determinado grupo € negar a existéncia do proprio grupo” (SOARES, 2000, p. 14). A
escola ndo deve negar a cultura de nenhum individuo, ela deve inseri-lo no contexto
escolar.

Dessa maneira Soares (2000) nota que a Unica explicacdo plausivel para o
fracasso escolar deve ser observada a partir da linguagem, pois é ela quem explica
esse fracasso e a utilizacdo de marcas de oralidade em sala de aula como sendo o
principal ponto para julgar as diferengas.

De forma geral, é pelo falar que descobrimos de que grupo social determinada
pessoa pertence, seja ela das camadas populares (variante estigmatizada) ou das
camadas de prestigio, (variante prestigiada) ja que as camadas de prestigio usam
uma linguagem bem variada, em contrapartida, as camadas populares possuem um
cbdigo menos elaborado.

Com base nessas consideracdes, utilizamos 0s pressupostos tedricos e
metodoldgicos dos Estudos Sociolinguisticos, pois esses se ocupam das relacbes

entre a lingua e a sociedade, tais como a variagcado e mudanca linguistica, bilinguismo,




contato linguistico, linguas minoritarias, politica, planejamento linguistico e também,
em especial, a vertente chamada de Sociolinguistica Educacional, e suas implicacdes
Nno ensino, ou no processo de ensino e aprendizagem, entre outras.

Sendo assim, com o0s estudos realizados percebemos que a comunidade de
fala ndo é homogénea e ainda ndo existe um falante-ouvinte ideal para cada situacéo,
podemos afirmar que existem variacdes e estruturas heterogéneas, nao existem dois
falantes que se expressam do mesmo modo, nem mesmo um falante que se expressa
da mesma maneira em diferentes situacdes, notamos que cada individuo possui um
modo de se expressar, e mesmo esse individuo, em diferentes situacdes, se
expressara de diversas formas, por mais que existam dois individuos que se
expressam usando variantes diferentes, a lingua ndo difere j& que o léxico usado
continua sendo o mesmo. Dentro dessa grande variabilidade existente na lingua
portuguesa (COELHO et al., 2012, p. 22).

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas, o professor deve mostrar aos alunos que existem duas maneiras de
dizer a mesma coisa, e cada uma tem propositos comunicativos distintos. Sendo
assim, todos os alunos tém direito de aprender as variantes, ndo se pode negar esse
conhecimento.

Na medida em que determinadas variantes sofrem estigmas, devem-se Ihes
apresentar as que nao sao estigmatizadas. Assim, o aluno realiza suas escolhas de
acordo com o que aprendeu, no processo escolar, a partir do momento que este reflete
sua escrita passa a modular sua fala, percebendo que existem outras maneiras mais
adequadas para tal contexto.

Para complementar Bortoni-Ricardo, os PCN (1998) dizem que

[...] ninguém escreve como fala, ainda que em certas circunstancias
se possa falar um texto previamente escrito... ou mesmo falar tendo
por referéncia padrdes préoprios da escrita [...]. H& casos ainda em que
a fala ganha contornos ritualizados|...]. No dia adia, contudo, a
organizacao da fala, incluindo a escolha de palavras e a organizacéo
sintatica do discurso, segue padrbes significativamente diferentes
daqueles que se usam na producéo de textos escritos (BRASIL, 1998,
p. 30).

Posto isto, é importante o professor buscar novas metodologias para trabalhar
marcas de oralidade de diferentes formas, para que os alunos consigam saber

diferenciar as marcas de oralidades, de uma linguagem mais formal.




Segundo Bortoni-Ricardo (2005):

No Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atencédo a influéncia da
diversidade linguistica no processo educacional. A Ciéncia Linguistica
vem, timidamente, apontando estratégias que visam a aumentar a
produtividade da educacdo e a preservar os direitos do educando.
Essa contribuicdo serd tanto mais efetiva se fundamentada na
conviccdo de que a situagcdo sociolinguistica brasileira apresenta
peculiaridades que a distinguem da de outros paises. As atividades
cientificas na area ndo se podem restringir, portanto, a uma simples
importac&o. E indispensavel o desenvolvimento de um aparato tedrico-
metodolégico adequado a realidade nacional (BORTONI-RICARDO,
2005, p.19).

Héa preocupacdo eminente por parte da pesquisadora ao se referenciar a nao
valorizacdo da diversidade linguistica no processo educacional. Partido dessa
problematizacdo apontada, o presente estudo originou-se no Trabalho de Conclusao
de Curso de Letras/Inglés no ano de 2019/1, na Universidade do Estado de Mato
Grosso, gque teve como tema “A influéncia da oralidade na escrita dos alunos do 1°
ano do Ensino Médio na Escola Estadual “13 de maio” em Porto Esperidido-MT”.

O referido estudo teve como objetivo identificar a influéncia da oralidade na
escrita dos alunos de uma turma do 12 ano do Ensino Médio. Para a coleta dos dados,
utilizamos 17 textos escritos pelos alunos participantes, com idade entre 15 e 17 anos
e obtivemos o levantamento e a posterior analise das marcas de oralidade atestadas
nesses textos. Devido a grande quantidade de marcas de oralidades distintas
encontradas, notamos que existe uma grande presenca dessas marcas de oralidade
nos textos escritos dos alunos, que podem ser trabalhadas nas aulas de Lingua
Portuguesa.

A partir do resultado obtido, surgiram novas inquietacdes e questdes de estudo
quanto ao ensino de Lingua Portuguesa no ambiente escolar, visando compreender o
tratamento dado a variacao linguistica por parte dos professores.

Com base nessas delineacgdes, este estudo contempla os seguintes objetivos:

O objetivo geral desta Pesquisa visa analisar metodologias utilizadas por
professores, como também producdes textuais de alunos de duas turmas do Ensino
Médio na disciplina de Lingua Portuguesa da Escola Estadual “13 de Maio” na cidade
de Porto Esperidido- MT, com foco no tratamento das marcas de oralidade presentes

nesses textos escritos.




Objetivos Especificos:
v Constatar quais aspectos sdo encontrados com maior frequéncia nos textos
dos alunos do 1° ano do Ensino Médio.
v' Compreender quais palavras apresentam variagdo com maior frequéncia nos
niveis: diafasico, diastratico e diatopico em textos produzidos pelos alunos.
v Identificar, mediante entrevista direcionada aos professores, o tratamento para
com as marcas de oralidade em turmas do ensino médio.
v Analisar as variedades linguisticas e culturais da Regido Centro-Oeste com
base no contexto investigado.

Dessa forma, pretendemos ainda contribuir com os professores responsaveis
pelas turmas em que se deu o estudo, para minha carreira futura e para outros
professores, considerando a diversidade linguistica atestada no ambito do ensino.

Para tal, utilizamos duas questdes norteadoras:

(i) Quais aspectos mais chamam a atencéo das professoras quanto a variacao
linguistica, em especial as marcas de oralidade em textos produzidos por alunos do
Ensino Médio no contexto escolar investigado?

(i) Quais marcadores as professoras observam com maior frequéncia? E esses
marcadores encontrados contemplam a perspectiva da Sociolinguistica ou nao?

A partir do exposto, nosso trabalho esta organizado em partes e capitulos. Na
primeira parte, delimitamos os ‘Caminhos Teodricos da Pesquisa’, todas as teorias
utilizadas, para que pudéssemos concluir nosso estudo. Nessa parte estao presentes
os capitulos 1 e 2, sendo o primeiro denominado ‘Sociolinguistica e Ensino’, em que
tracamos uma retrospectiva tedérica sobre, ‘Sociolinguistica: fundamentos, origem e
percursos’; seguido dos subtopicos ‘Sociolinguistica e variacdo’ e ‘Sociolinguistica
educacional: nogdes tedricas e nogdes metodologicas’.

No capitulo 2, com titulo ‘Lingua Portuguesa e Praticas de Escrita’;
descrevemos topicos relevantes para conhecimento da lingua materna e das praticas
de escrita no contexto escolar.

Na parte Il do nosso estudo, denominada ‘Caminhos Metodoldgicos da
pesquisa’, esta presente o capitulo 3 intitulado ‘Metodologia’, trilhamos um caminho
que inicia com os ‘Procedimentos Metodoldgicos’ utilizados, passa pelo modelo da

nossa pesquisa, a qual é quali-quanti, seguido das ‘Definicbes das amostras’. Logo




apos ‘Locus da pesquisa-Escola’ o capitulo encerra com a “Coleta de dados’, Textos
dos Alunos e Entrevista.

Segquido, a parte lll, nomeada ‘Caminhos Analiticos da pesquisa’, traz o capitulo
4, ‘Analise e Discussao dos Dados’, onde tragcamos todos os processos de analise e
discussdes dos dados obtidos.

Para finalizar o estudo temos as ‘Consideragcbes Finais’ com nossas
contribuicdes elaboradas com base nas analises realizadas, contribuicbes essas que
servirdo para professores das turmas estudadas, professores em carreira inicial e
alunos do curso de Letras, seguido das referéncias, anexos e apéndices, foram
anexados todos os modelos de instrumentos de dados e documentos utilizados

durante o desenvolvimento da pesquisa.




PARTE |- CAMINHOS TEORICOS DA PESQUISA

CAPITULO 1 - SOCIOLINGUISTICA E ENSINO

Elaboramos nessa parte uma retrospectiva tedrica sobre, Sociolinguistica:
Fundamentos, Origem e Percursos; Sociolinguistica e Variagdo; Sociolinguistica

Educacional: no¢des teodricas; e Sociolinguistica Educacional: no¢gées metodoldgicas.

1.1 Sociolinguistica: Fundamentos, Origem e Percursos

Para que tenhamos conhecimento da evolucéo dos estudos, que resultam na
constituicdo da Sociolinguistica como subarea da Linguistica, € indispensavel que
tracemos seu caminho tedrico. Iniciamos pelo principal fato do fortalecimento da
Linguistica como ciéncia. A partir da publicagéo do livro postumo “Curso de Linguistica
Geral”’, de Ferdinand Saussure (1857-1913), em 1916, a Linguistica passa a ter um
carater de ciéncia autbnoma. A obra trata de fatores exclusivamente internos a lingua,
sintaxe e fonologia, ou seja, um sistema fechado que ndo permite analisar a lingua
em sua exterioridade, dessa forma, chamado de Estruturalismo.

Saussure inaugura e delimita seu objeto de estudo, estabelecendo seus
principios gerais e seu método de abordagem. Para Saussure, a linguistica tem por
anico e verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma e por si mesma. O livro
‘Curso de Linguistica Geral' veio moldar a ciéncia da linguagem no século XX,
Saussure, defendia que deveria existir uma ciéncia da linguagem autbnoma que nao
fosse nem da sociologia, nem da psicologia, nem outra coisa qualquer. Mas, para essa
ideia se tornar concreta, além dessa ciéncia se definir com clareza, necessitava
também dizer qual era seu objeto, este deve ser coletivo, ndo individual e precisa ser
homogéneo, a partir desse conceito, divide o mundo da linguagem em lingua e fala.

A grande preocupacdo de Saussure era tornar a linguistica uma ciéncia,
acreditava que algo estd determinado. Sendo assim, a partir das observacgbes
Saussure comega a movimentar conforme a ‘musica’, seguir conforme alguém
mandava. Logo, encontrou um problema, dando inicio ao corte Saussureano. Para
pensar com uma Vvisao positivista, a subjetividade é deixada de lado, e a graméatica

histdérica vai mostrando seus procedimentos.



Considerando a visdo da ruptura, precisamos entender as razOes das
exclusdes, Saussure entendia que era preciso mudar o foco, mudar a forma de ver o
objeto, questiona-se como posso aprender o comportamento de determinado objeto
se ele fica a todo tempo mudando? Assim resultou, o corte Saussureano, este que foi
necessario para observar o objeto de uma nova forma. A lingua enquanto objeto de
estudo néo esta pronta para ser estudada e observada ela é complexa, o linguista que
deve definir a partir de que ponto de vista vai estudar a linguagem, a linguagem é
complexa e heterdclita.

Esses pensamentos deram inicio as dicotomias: (SAUSSURE, 1916)

12 dicotomia: discorria sobre a diferenca entre a visdo diacrénica e sincrbnica,
Saussure queria estabelecer um objeto fixo, para ele o que importa € a fungéo interna,
a diferenca de um elemento em relagdo ao outro, sem o conteudo. Percebe a
abrangéncia do objeto de linguagem, entdo vé a necessidade do corte.

22 dicotomia: lingua e fala, a lingua é uma construcao coletiva um sistema de
valores que se opdem uns aos outros e que esta depositado, como produto social, na
mente de cada falante de uma comunidade, ndo possui variagfes. Ja a fala, para
Saussure, € um ato individual e esta sujeito a fatores externos, muitos desses nao
linguisticos e, portanto, ndo passiveis de analise cientifica.

32 dicotomia: significante e significado, o signo linguistico constitui-se numa
combinagao de significante e significado, como se fossem dois lados de uma moeda,
o significante do signo linguistico é uma "imagem acustica" (cadeia de sons). Consiste
no plano da forma, o significado € o conceito, reside no plano do conteudo,
conjuntamente, o significante e o significado formam o signo.

42 dicotomia: sintagma e paradigma, sintagma "a combinacdo de formas
minimas numa unidade linguistica superior”, que surge a partir da linearidade do
signo. Ja o paradigma é um "banco de reservas" da lingua, fazendo com que, suas
unidades se oponham, pois, uma exclui a outra.

Partindo desse viés, Saussure observa o sincrénico, para verificar o que é
comum entre eles, de que modo cada sociedade linguistica organiza esses elementos.
Entende-se que o recorte foi feito para uma “adequacéo” na verdade do momento.
Quando falamos em lingua devemos pensar na manifestagdo concreta de uma

capacidade universal humana abstrata que se manifesta atraves das linguas naturais.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Moeda
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ac%C3%BAstica

Com as discussbes dadas até o momento percebemos as dificuldades
existentes antes da Linguistica se tornar ciéncia, percebemos a importancia das
observagcbes minuciosas dos pesquisadores e ainda a importancia do corte
Saussureano para a linguistica.

Com base nisso, Antoine Meillet (1866-1936), desenvolveu sua pesquisa
pensando a lingua articulada com influéncias sociais, pois, havia a necessidade de
iniciar uma nova escola de pensamento, em 0posi¢do as concepcgdes sistémicas e
formalistas, esse novo processo passou a ser chamado, no decorrer do tempo, de
Sociolinguistica, esta que era possivel observar o funcionamento da lingua
considerando fatores externos que levam a variacdo e mudanca linguistica.

Meillet (1866-1936) enfatizava, em seus textos, o carater social e evolutivo da
lingua, pois, enquanto Saussure opde linguistica interna e linguistica externa, ele as
associa, Saussure distingue abordagem sincronica (estrutural) de abordagem
diacrénica (historica), e Meillet as une. Em suma, enquanto Saussure elabora um
modelo abstrato da langue (sistema de signos), Meillet busca explicar a estrutura
linguistica por meio de fatores histéricos e sociais.

Na década de 1964, nos Estados Unidos especificamente a partir de um
seminario em Los Angeles, em que houve a participacdo de William Labov, passamos
a chamar os estudos que convergem a sociedade e a linguistica de Sociolinguistica.
Sendo pressuposto basico da Sociolinguistica, propor que a lingua ndo é homogénea,
mas sim heterogénea. Isto significa considerar que ndo podemos pensar na lingua
como unidade, mas sim como variedade.

A heterogeneidade trata-se de uma lingua que apresenta diferencas em usos.
“Todas as linguas apresentam um dinamismo inerente, o que significa dizer que elas
sdo heterogéneas” (MOLLICA, 2003, p. 9). Por conseguinte, a variacao linguistica
concerne em considerar a lingua como heterogénea, sempre observando o conjunto
de realiza¢gbes funcionando na lingua. Tendo como objeto a lingua e sua rela¢cdo com
a sociedade, pois a Sociolinguistica se ocupa em analisar a estrutura da lingua
levando em consideracao os fatores externos a ela.

William Labov (1969, 1972), se destacou a partir dos estudos envolvendo a fala
dos negros americanos. Pois, esse estudo apresentava uma metodologia prépria para
essa area de pesquisa ao preocupar-se inicialmente, com a motivacdo social da

mudanca sonora na ilha de Martha's Vineyard, no estado americano de




Massachusetts na década de 1960. Para ele, caso se correlacionasse o complexo
padrao linguistico com diferencas na estrutura social, seria possivel "isolar os fatores
sociais que incidem diretamente sobre o processo linguistico” (LABOV, 2008, p. 19).

Eis uma das possiveis explicacdes sobre o fato de que lingua e sociedade séo
intimamente interligadas, valendo, a propésito, a seguinte afirmacédo do estudioso:
"por varios anos, resisti ao termo Sociolinguistica, ja que ele implica que pode haver
uma teoria ou prética linguistica bem-sucedida que néo é social" (LABOV, 2008, p.
13). Labov publicou seu célebre trabalho sobre o inglés falado nessa ilha relacionando
fatores como idade, sexo, ocupacdo, origem étnica e atitude ao comportamento
linguistico dos nativos da ilha, no que se referia a pronancia de determinados fones
do inglés.

De acordo com Alkmim (2006),

Logo em 1964, Labov finaliza sua pesquisa sobre a estratificacdo
social do inglés em New York, em que fixa um modelo de descricédo e
interpretacdo do fendmeno Linguistico no contexto social de
comunidades urbanas- conhecido como Sociolinguistica Variacionista
ou Teoria da Variagdo de grande impacto na Linguistica
contemporanea (ALKMIM, 2006, p.30).

Os estudos com falantes da lingua séo primordiais para as investigacdes da
Sociolinguistica, pelo fato de esses falantes estarem relacionados histérica e
culturalmente com determinada lingua. Esse carater interdisciplinar que proporciona
ampliar os objetos de investigacdo, pois, essa caracteristica valoriza os estudos

voltados para a variacao linguistica.

1.2 Sociolinguistica e Variagéo

Considerando a passagem do ponto de vista diacronico para sincrbénico, na
elaboracdo dessa dicotomia Saussure faz a passagem do seu modo de trabalhar e
compreender como estavam operalizando esses conceitos. Para estruturar a
Linguistica como ciéncia foi pautada na visdo positivista, considerava o conhecimento
em geral epistemologico em relagdo aos objetos que deveriam ser mais ‘puro
possivel’. Para o positivismo no inicio do século XX as mudangas do posicionamento

dos objetos ndo eram interessantes porque nao haveria como classificar os fatos da




linguagem, pois os comportamentos desses objetos estavam alterando a todo tempo.
Por isso deixar de lado o historico.

A fala também ndo era interessante por causa da atualizacdo do sistema
linguistico, muito variado. Houve a necessidade de adaptacao do objeto, a partir desse
ponto percebemos a complexidade do objeto da linguagem para época oferecida.

Saussure dizia que a linguagem era heteroclita e multifacetada, possuia uma
série de faces, sendo preciso recorti-la para torna-la proxima dessa vista de ciéncia.
Por esse motivo, recorta a linguagem em 2 componentes:1° A lingua, sistema de
signos; 2° A fala, concretizacdo individual pelo falante.

Essas que ndo eram aceitas por causa da visdo positivista por conta do
afastamento dessa objetividade. Trouxe como caracteristica da lingua ser
generalizante. Para a observacao dos fatos acreditava que deveria partir do concreto
(fala).

Saussure em sua obra intitulada ‘Curso de Linguistica Geral’ (1916) trabalhava
pelo seguinte viés: Significante (imagem acustica) e significado (dicotomia); o sistema
da lingua é o objeto; a lingua é um sistema de signos; a estrutura € aspecto interno; a
relacdo conceito imagem; som, significado; arbitrariedade do signo; relativamente
motivado.

Trabalhou também o Sintagma, acreditava que este é a realizacao pelo falante,
na relacdo sintagmatica os termos estdo presentes, os elementos linguisticos estdo
presentes.

E ainda, podemos discorrer acerca da linearidade, segundo Saussure tem uma
composicao temporal, mas bem préxima, um elemento colocado posterior ao outro.

Sociolinguistica busca explicar a estrutura linguistica por meio de fatores
historicos e socioculturais, na exterioridade.

Dessa forma, se ocupa em investigar a relacdo entre lingua e sociedade,
observando o estudo da evolugdo da linguagem dentro do contexto social da
comunidade de fala, envolvendo ainda questdes como a variagdo, mudanca
linguistica, bilinguismo, contato linguistico, linguas minoritarias, politica e
planejamento linguistico, entre outras. Logo, ela se opfe a perspectiva homogénea
da lingua e a concebe como heterogénea. Por ser a lingua um fato social resulta que
a linguistica é uma ciéncia social, e 0 Unico elemento variavel ao qual se pode recorrer

para dar conta da variacéo linguistica € a mudanca social.




Por ser uma das premissas de que toda lingua esté sujeita a variacao, entende-
se, pelo fenbmeno da variacdo linguistica, toda movimentacdo comum e natural de
uma lingua, € uma atividade verbal de comunidades linguisticas, fundamentalmente
determinados por diversos fatores, principalmente historicos, sociais e culturais.

N&o é apenas atividade coletiva, mas também atividade verbal do individuo,
além do mais, toda e qualquer lingua é passivel de mudancas através da historia,
logo, podemos dizer que o estudo da variacdo linguistica é algo complexo e muito
extenso, de dificil delimitacdo para descrevé-la. A variacao linguistica corresponde ao
processo pelo qual, diferentes formas da lingua podem ocorrer no mesmo contexto
linguistico com o mesmo valor referencial, ou com o mesmo valor de verdade.

Para Dante Lucchesi em seu texto intitulado “A Teoria da Variagdo Linguistica:
um balanco critico” (2012) a Sociolinguistica surge como uma resposta a incapacidade
do formalismo linguistico em tratar da questdo da mudanca. Para construir o objeto
de estudo da Linguistica Moderna, Saussure retirou a lingua do seu devir historico.
Definindo a andlise estrutural como exclusivamente sincrénica, 0 modelo saussuriano
tornou-se incapaz de lidar com a questdo da mudanca. Isso criou pontos criticos
dentro do modelo estruturalista, que se manifestam nas seguintes assertivas
(LUCCHESI, 2012):

(i) A mudanca nao atinge o sistema linguistico.

(i) A mudanca linguistica ndo pode ser observada diretamente.
(iii) A rigor, a lingua ndo deveria mudar.

(iv) A mudanca/variacdo contraria o funcionamento da lingua.

Supondo que a variagdo na atividade verbal das comunidades linguisticas, é
extensa e ocorre por diversos fatores, o principal fator elementar, se da pelo grau de
contato entre os membros de uma comunidade. Isto €, quanto mais contato um grupo
que faz uso da mesma lingua tiver, maior sera a semelhanca entre 0os seus atos de
fala. O fato da convivéncia entre estes membros que fazem uso da mesma lingua que
assegura a semelhanca nos atos de fala, diferente daqueles habitantes que moram
em outras regides.

Se pararmos para observar a atividade linguistica em funcionamento entre
integrantes de uma comunidade, imaginamos que a variagao se trata apenas de um

fendmeno coletivo. Porém, ela também esta presente na atividade verbal do individuo.




Segundo Beline (2014), em sentido amplo, a variacéo pode ser pensada a partir
das diferentes linguas que existem no mundo e, afunilando o foco para a analise de
apenas um pais (o Brasil, por exemplo), a partir das diferencas existentes na lingua
que, apesar de comportar a diversidade linguistica, ndo impede a comunicacédo entre
os falantes. Ainda que essa variacao seja detectada no léxico do idioma, o que importa
€ que existe a possibilidade de referéncia a um mesmo objeto, fruta, planta, etc., pela
utilizacdo de vocébulos diversos.

Quando se trata da variacéo linguistica individual, tudo depende do estado atual
do saber linguistico de cada individuo, o qual passa por um processo de transposicéo
(fases) cada fase de sua vida pode torna-lo conhecedor de varias possibilidades
comunicativas. Sendo assim, seu nivel de variacdo depende de seu conhecimento
linguistico, mas também entendemos que a atitude do individuo perante o seu
instrumento de comunicacgéo nao é invariavel, podendo em momentos refletir seu uso
da lingua e em outros momentos o ato de fala, sendo uma acéo espontanea, em
outros momentos o individuo tenta adequar ao méaximo sua fala ao estilo refletido, ao
passo que quando este em seus momentos de fala mais espontaneo deixa nos seus
atos um estilo ndo-refletido (coloquial).

Estilos refletidos ou formais resultam do desejo que qualquer individuo
manifesta em certos momentos de tornar o seu ato de fala o mais adequado possivel
as circunstancias em que este se realiza; os produtos dos atos de fala mais
espontaneos representam estilos ndo-refletidos ou coloquiais.

Quando falamos em variacéo linguistica podemos citar dois pontos de vista do
estudo da lingua e suas variagfes, a saber: a perspectiva sincrénica que se subdivide
em trés segmentos: regionais (diatOpica), socioculturais (diastratica) e estilisticas
(diafésica); e a outra é a perspectiva diacrbnica.

A distincdo entre as diversas variedades de uma lingua ndo é facilmente
estabelecida, pelo fato da grande variagdo que pode existir na atividade verbal de
qualquer comunidade linguistica. Tomamos como exemplo as variedades regionais,
nesse tipo de variacao existem diversos setores socioculturais em cada regido, cada
um dispde de seu estilo de atividade verbal, uns mais formulados outros menos
formulados que podem se manifestar nas duas modalidades, fala e escrita. Nem

sempre os estilos coloquiais s&o encontrados na fala e o estilo mais formal encontrado




na escrita, as vezes pode existir a inversdo devido ao fato de serem tao préximos um
do outro e pelo fato que a fala reflete na escrita.

E importante reconhecermos que a diversidade e variagdo linguisticas
permeiam nossa sociedade, representando os tracos de uma determinada
comunidade linguistica, logo, compreender esse processo € fundamental para a
competéncia comunicativa.

A lingua portuguesa falada por qualquer comunidade de fala ndo pode ser
considerada inferior as outras variedades, inclusive em comparacdo a norma-padrao.
Cada variedade revela um falar legitimo e relaciona-se a questdes de quem envolvem
aspectos externos a lingua, e sim dizem respeito aos seus falantes. Assim, envolvem
questdes de ordem politica, social, econébmica e ideoldgica da sociedade (ndo quer
dizer que uma forma de falar seja melhor que outra — apenas que um grupo detém
maior poder socioecondmico e politico que outro). Esses juizos de valor séo

ideologicamente motivados e tendem a gerar preconceitos.

1.3 Sociolinguistica Educacional: nog¢des tedricas

Sociolinguistica Educacional, vertente da Linguistica que nos remete ao estudo
de todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir
para o aperfeicoamento do processo educacional, principalmente no ensino da lingua
materna (BORTONI- RICARDO, 2005). Analisada, por esse viés percebemos que a
Sociolinguistica aqui tratada ndo se limita apenas no ambito variacionista ou dialetal,
mas aprofunda na relagdo marcada pelo sujeito e seu contato com a sua lingua, assim
sendo, algo que nao pode ser distinguido entre individual ou coletivo.

Nas palavras de Bortoni-Ricardo (2005), Sociolinguistica Educacional engloba
“de forma um pouco genérica todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que
tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional
principalmente na area do ensino de Lingua materna” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
128).

Vejamos o que Cyranka (2016) alega sobre o mesmo assunto voltado para sala

de aula.




A Sociolinguistica Educacional propde que se leve para as salas de
aula a discussao sobre a variagao linguistica, orientando os alunos a
reconhecerem as diferencas dialetais e, mais importante, a
compreenderem que essas diferencas sdo normais, legitimas e que
devem ser consideradas na selecdo das estruturas a serem utilizadas
a depender das condi¢bes de producéo, isto é, das necessidades do
leitor/escritor, falante/interlocutor, a partir do contexto em que se
encontra. Desse modo, o conceito de ‘certo/errado’ em linguagem é
substituido pelo de ‘adequado/inadequado’, o que predispde os alunos
ao desejo de ampliarem a competéncia comunicativa gue ja possuem,
construindo crencas positivas sobre o conhecimento que tém de sua
lingua, no caso, a lingua portuguesa (CYRANKA, 2016, p.169).

O proposito da Sociolinguistica Educacional € levar para sala de aula
discussbes sobre as variacdes linguisticas, para que alunos consigam diferenciar os
dialetos e ainda compreender que essas diferencas sdo normais, necessitam apenas
ser utilizada no momento e ambiente adequado, a partir do contexto que o
leitor/escritor, falante/interlocutor se encontra, sendo assim 0 conceito de
‘certo/errado’ fora substituido por ‘adequado/inadequado’, desta forma permite o aluno
aumentar seu repertoério linguistico.

Ainda, para Bortoni-Ricardo e Freitas (2009, p. 220), a Sociolinguistica
Educacional busca respostas para questionamentos educacionais dentro da propria
escola. “Com isso, essa vertente da Sociolinguistica, envolve-se em temas
consideravelmente mais amplos que se inserem no contexto social maior, [...]. E &
para esse contexto que a escola deve preparar o individuo”.

Ao analisarmos o termo Sociolinguistica Educacional, € necessério observar que
ele excede o conceito de variacdo dada por ele mesmo, levando em consideracao o
significado que docentes e discentes atribuem ao ato de fala.

A partir do exposto, percebemos a quantidade de pesquisas e estudos existentes
sobre o portugués brasileiro, sobre a diversidade linguistica na Sociolinguistica
educacional. Porém, sabemos que nem sempre essa concepc¢ao de ensino pautada
no estudo da variacao linguistica ao ensino de norma padréo, chega de forma efetiva
nas salas de aula principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Sobre essa situagdo, Bortoni-Ricardo (2010, p.73) afirma que:

E lamentavel que isso ocorra, pois os trabalhos de base
Sociolinguistica, com viés educacional, podem contribuir muito na
solucdo dos problemas educacionais brasileiros. Mas, para isso, €
preciso que esses trabalhos de fato atinjam o seu principal publico
leitor, que é o professor em formacdo ou em atividade (BORTONI-
RICARDO, 2010, p.73).




Acredita-se que essa vertente da Sociolinguistica que € chamada de
Sociolinguistica Educacional, tem muito a contribuir com o ensino de Lingua
Portuguesa, pois além de trabalhar fatores internos da Lingua (Fonologia, Morfologia,
sintaxe e semantica), trabalha fatores externos (sexo, etnia, faixa etaria, origem,
geografica, situacdo econdmica, escolaridade entre outras).

Para tal, podemos ainda elencar dois niveis linguisticos, denominados interno
e externo, destes fizemos uso nas analises textuais. Como variacao interna tem-se a
lexical, fonolégica, morfologica e morfossintatica, sintatica e variagéo.

J4 na externa, podemos encontrar variacdes regionais (geogréfica ou
diatépica), social (diafasica) e variacao na fala e na escrita (diamésica).

Pesquisas realizadas a respeito desse tema deixam claro que a partir dessa
vertente € possivel a inclusdo de alunos desfavorecidos, incluindo-os para que
consiga participar de atividades que demandam conhecimento linguistico e tragam um
retorno satisfatorio.

Nossa Lingua esta em constante variacdo, ndo € um sistema neutro, sofre
influéncias de fatores linguisticos e nao linguisticos, assim da a existéncia da
diversidade dos grupos sociais. Sendo esses divididos por classes favorecidas e
desfavorecidas, ao contrario das classes favorecidas, as desfavorecidas, ao chegar
na escola, ndo tem sua Lingua materna inserida no ambiente, sendo assim, obrigados
a aprender uma “Nova Lingua” surge entao a dificuldade em aprender a denominada
“‘norma padrao”.

A respeito dessa constante variagdo, Bortoni-Ricardo (s/d, s/p.)! corrobora ao
afirmar que “é necessario desenvolver um processo sistematico de reflexao e
conscientizacdo sobre a interferéncia dos fenébmenos de variacdo linguistica nos
diversos usos da Lingua Portuguesa dentro e fora da sala de aula”.

Diante da afirmacdo da autora, depreendemos que o aprender a “Lingua
Padrao” refere-se a um processo lento que ndo acontece de uma hora para outra,
demanda tempo, é um processo continuo e sistematico de trabalho e reflexdo sobre

aspectos formais da Lingua.

1A linguistica na escola. In: Cuiabd, Anais da 562 Reuniao Anual da SBPC - Cuiaba, MT - Julho/2004.




Compreendemos que toda essa diversidade linguistica deve ser trabalhada em
conjunto com a gramatica tradicional nas aulas de lingua portuguesa nas salas de

ensino fundamental e médio.

1.4 Sociolinguistica Educacional: no¢cdes metodoldgicas

No ambiente escolar existe uma diversidade cultural e linguistica que exige do
professor um posicionamento diante dos encaminhamentos metodologicos a serem
trabalhados no ensino de Lingua Portuguesa, para que as formas trabalhadas
contemplem as variedades existentes na modalidade da fala e da escrita. Para nao
haver o posicionamento do professor apenas para uma modalidade da lingua.

Vejamos em Bortoni-Ricardo (2005) a nocéo de competéncia linguistica:

[...] recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas, mas que,
paralelamente, se preservem os saberes sociolinguisticos e os valores
culturais que o aluno ja tenha aprendido antes, no seu ambiente social.
Resguarda-se, assim, o direito que o educando possui a preservagao
de sua identidade cultural especifica, seja ela rural ou urbana, popular
ou elitista. A aprendizagem da norma culta deve significar uma
ampliagdo da competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que
devera aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com
as circunstancias da situacdo de fala (BORTONI-RICARDO, 2005, p.
26).

Bortoni-Ricardo (2005) ao descrever o conceito de competéncia linguistica
esclarece a importancia de ensinar a norma culta nas escolas, porém em paralelo com
a preservacao dos saberes e valores culturais que os alunos trazem em sua bagagem,
isso faz com que preserve a identidade cultural especifica deste aluno, a aquisicdo da
norma culta deve significar uma complementacdo da sua competéncia Linguistica e
comunicativa, este que devera diferenciar a linguagem a ser utilizada dependendo das
circunstancias e situacoes.

Ainda, Bortoni-Ricardo contribui para analise do nosso entendimento ao
salientar que “Cada erro deve ser objeto de produtiva discusséo entre professor e
aluno. Ao discutir os erros com o aluno, este vai verbalizar o caminho do seu raciocinio
na decisédo de escrever de uma forma ou de outra” (BORTONI-RICARDO, 2004, s/p).

Querendo ou ndo os alunos buscarao subsidios para sua escrita através da sua

lingua oral juntamente com os aprendizados da “norma padrao” para escrever. Porém,




€ importante ressaltar que “saber a ortografia ndo quer dizer que vocé sabe a lingua,
sao tipos diferentes de conhecimento, a ortografia ndo faz parte da gramatica da
lingua, isto é, das regras de funcionamento da lingua” (BAGNO, 2007, p. 131).

E importante saber, como diz Bagno que

Nés, sim, professores, temos que conhecer profundamente o
hardware da lingua, a mecanica do idioma, porque ndés somos 0s
instrutores, os especialistas, os técnicos. Mas ndo 0os nossos alunos.
Precisamos, portanto, redirecionar todos 0s nossos esfor¢os, volta-los
para a descoberta de novas maneiras que nos permitam fazer de
nossos alunos bons motoristas da lingua, bons usuérios de seus
programas (BAGNO, 2007, p.120).

Diante desse cenario, percebe-se que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada
por meio de uma reflexdo linguistica, orientando o aluno acerca das variedades
existentes da lingua e do funcionamento da lingua.

Faraco, em parceria com Zilles, na obra intitulada ‘Pedagogia da variacao

linguistica: Lingua, diversidade e ensino’ (2015) tém como intuito,

Discutir criticamente as atitudes e valores correntes em nossa
sociedade que recobrem a variagcao linguistica, em particular a
variagdo social. Ainda saber como tratar a variagdo Linguistica
pedagogicamente, ou seja, como desenvolver uma pedagogia da
variacao linguistica no sistema escolar de uma sociedade que ainda
nao reconheceu sua complexa cara linguistica (FARACO; ZILLES,
2015, p.8).

Os autores buscam meios para instaurar um efetivo debate nacional em torno
dos temas da discriminacdo linguistica e da violéncia simbdlica, uma critica
sistemética de nosso “pantano normativo" (FARACO; ZILLES, 2015, p. 28).

Os autores almejam debates e discussdes a respeito da construcéo e do ensino
gue leve em conta a histéria e a complexa realidade sociolinguistica do portugués
brasileiro (PB) e a constru¢cdo de guias normativos nossos, parametros auténticos
para quem escreve quem ensina e quem aprende.

Bortoni-Ricardo (2008) menciona que o professor deve estar atento as suas

praticas sempre buscando superar suas deficiéncias e criando novas estratégias.

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuério de
conhecimentos produzido por outros pesquisadores, mas se propde




também a produzir conhecimentos sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue um
professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de
refletir sobre a prépria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se
mantém aberto a novas ideias e estratégias (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 46).

Bortoni-Ricardo destaca a importancia do professor pesquisador, pois a partir
do momento em que ele se vé como pesquisador, ndo apenas é usuario de
conhecimentos prontos de outros pesquisadores, este sim busca suas proprias
descobertas para solucionar seus problemas profissionais acerca das suas praticas
para melhora-la.

Portanto, é importante ressaltar que quando se trata da Lingua Portuguesa, o
meétodo de ensino se da por meios coercitivos, levando, muitas vezes, os alunos a se
sentirem humilhados internalizando um pensamento de que ndo sabem falar e
escrever a sua lingua materna.

Diante disso Bortoni-Ricardo reitera que

[...] uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos estd atenta as diferencas entre a cultura que eles
representam e a da escola, e mostra ao professor como encontrar
formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas diferencas
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.38).

Observando essas discussdes, busca-se desenvolver uma pedagogia
fundamentada e sensivel a Educacdo Sociolinguistica, tendo como foco refletir a
respeito da heterogeneidade linguistica. Inicialmente surgiram inUmeras criticas
internas e externas a respeito desse tipo de ensino através da Sociolinguistica
Educacional.

Bortoni-Ricardo (2005), em contrapartida, alega estar convencida que esse tipo
de ensino tem papel especifico a desempenhar no esfor¢co coletivo das Ciéncias
Humanas pelo aperfeicoamento do processo educacional. Porém a pesquisadora
destaca que a Sociolinguistica Educacional implica tomar caminhos diferentes dos
gue geralmente estdo se seguindo no contexto escolar e, para tanto, nos deixa seis

principios, para reflexdo, a saber:




(i) Primeiro principio, refere-se a influéncia da escola na aquisi¢cao da lingua néo deve
ser procurada no dialeto vernaculo dos falantes em seu estilo mais coloquial, e sim
em seus estilos formais, monitorados.

(il) Segundo principio, tem relagdo com o carater socio simbdlico das regras variaveis,
se uma regra nao estd associada a avaliacdo negativa dentro da sociedade, entédo
nao sao objetos de correcdo na escola.

(iii) Terceiro principio, tem-se referéncia com a inser¢cao da variagdo sociolinguistica
na matriz social.

(iv) Quarto principio, nesse principio os estilos monitorados da lingua séo reservados,
a realizagao de eventos de letramento em sala de aula, ao invés da dicotomia “certo”
e “errado” tem-se a dicotomia de oralidade e escrita.

(v) Quinto principio, a variagdo na sociolinguistica educacional ndo pode ser separada
da andlise etnografica e interpretativa do uso da variacdo em sala de aula, a
sociolinguistica educacional ndo se baseia apenas na descri¢cdo da variacdo, mas sim
na andlise minuciosa do processo interacional.

(vi) Sexto e ultimo principio, traz a conscientizacgao critica de professores e alunos em
relacdo a variacdo e a desigualdade social. Nesse principio é necessario que a
linguistica ndo se limite a transmissao de informacdes técnicas, produtos de pesquisas
académicas, é necessario estabelecer dialogos com professores por meio de
pesquisas, que o auxilie a promover reflexdo constante sobre sua pratica.

Tendo em vista a andlise dos seis principios, a autora deixa claro que a
Sociolinguistica Educacional ndo se limita na variacdo e divulgacdo dos resultados
obtidos, ndo basta apenas escrever uma graméatica variacionista e entregar ao
professor, apenas estariamos fazendo a substituicdo de uma gramatica pela outra.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo infere ainda que

[...] o que é preciso, de fato, € contribuir para o desenvolvimento de
uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos
alunos e isto requer uma mudanca de postura da escola - de
professores e alunos — e da sociedade em geral. Para tal mudanca de
postura, todavia, a descricAo das regras varidveis é uma etapa
preliminar e importante (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130).

Desse modo, para Bortoni-Ricardo a Sociolinguistica Educacional almeja o

respeito e a valorizacdo do aluno/falante de Lingua Portuguesa; em troca lhe oferece




condicbes para que tenha acesso a variante de maior prestigio e consiga transitar
entre os distintos usos linguisticos e sociais sempre que |he for necessario.

Atraveés da Sociolinguistica Educacional € possivel conhecermos varios falares
dos estudantes, assim nos permite ensina-los a identificar suas proprias variantes e
auxilia-los, a adequar em sua fala de acordo com cada situacéo, € na escola que o
aluno passa a pensar nessas variagdes, comeca ter contato com essas varias formas
de se expressar, sendo este um espaco oportuno para promover respeito e
aprovacao.




CAPITULO 2 - LINGUA PORTUGUESA E PRATICAS DE ESCRITA

2.1 A escola: Constituicdo e a relagdo com a comunidade educacional

E sabido que a educacio sempre existiu, desde a época da pré-historia, mesmo
que de forma diferente a educacdo era contada pelos mais velhos através das
experiéncias vividas, e assim 0s mais novos aprendiam e seguiam naturalmente os
ensinamentos e tradi¢cbes, aprendiam fazendo. A partir da Idade média é que a
educacao se tornou um produto da escola, pessoas se especializaram na transmissao
do saber, porém o ensino era reservado a elite, ndo tinha distingéo entre (criancas e
adultos) a escola ainda néo estava preparada para disciplinar seus alunos.

A partir do século XVII, a escola comecga se estruturar como vimos nos dias
atuais, a criacdo desta instituicdo estd intimamente ligada ao desenvolvimento do
capitalismo. Posterior a Revolucao industrial, viu-se a necessidade de mais pessoas
gue soubessem ler e escrever, estas que serviriam para administrar as industrias, nao
s6 isso, a burguesia sentiu a necessidade de ‘socializar’ e ‘educar’ seus trabalhadores,
com intuito de formé&-los bons cidadaos e trabalhadores disciplinados. O propésito
desse ensino tinha fun¢cdes especificas; deixar claro os valores, habitos e normas das
classes que dominam mostrar a cada individuo o valor que ocupa na sociedade de
acordo com suas origens de classe.

No Brasil, a instituicdo escola teve inicio apds a chegada dos Jesuitas no ano
de 1549, com a inten¢do de catequizar o indio, comecaram estudos para ensinar a
cultura. Para compreender melhor a atuacdo da escola deve-se lembrar que é
fundamental falar das tendéncias pedagogicas, deixando claro que nenhum método
pedagdgico € neutro, pois sempre estardo presos a momentos histéricos, econdmico
e politico no qual foi criado.

O conceito de educacado passou a ser debatido apenas no séc. XX, a partir de
movimentos que acabaram trazendo uma critica a educacdo tradicional, com a
finalidade da universalizacéo do pais, sugeria uma espécie de nova escola, esta que
o0 aluno pudesse ser ouvido. Foram processos longos de reorganizagéo do aparelho
escolar.

Nos dias atuais vejamos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1998 trata

do assunto ensino,



O ensino proposto pela LDB esta em funcédo do objetivo maior do
ensino fundamental, que é o de propiciar a todos formacgéo basica
para a cidadania, a partir da criacdo na escola de condi¢cdes de
aprendizagem para: ‘I - o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Ill - 0 desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social” (art. 32).
Verifica-se, pois, como os atuais dispositivos relativos a organizacao
curricular da educacéo escolar caminham no sentido de conferir ao
aluno, dentro da estrutura federativa, efetivacdo dos objetivos da
educacgdo democrética (BRASIL/LDB, 1998, p. 15).

Quando se fala em ensino, a LDB deixa explicitos seus objetivos pretendidos,
a proposito de garantir uma formacéo basica para todos. Tendo em vista esse foco, a
LDB visa preparar o individuo para a cidadania, através da leitura, da escrita, do
calculo, leva-lo a compreenséo de ambientes do basico que constitui uma sociedade,
social, politico, tecnoldgico, desenvolver a aprendizagem almejando a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades, formacé&o de atitudes e valores e, por ultimo, fortalecer
o vinculo familia.

Ja que a escola tem o objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade, a Lei de Diretrizes e Bases busca eleger como

conteudo de ensino:

[...] contetidos que estejam em consonancia com as questdes sociais
gque marcam cada momento histérico, cuja aprendizagem e
assimilagdo sdo as consideradas essenciais para que o0s alunos
possam exercer seus direitos e deveres. Para tanto ainda é necessario
gue a instituicdo escolar garanta um conjunto de préticas planejadas
com o propésito de contribuir para que os alunos se apropriem dos
conteudos de maneira critica e construtiva. A escola, por ser uma
instituicdo social com propésito explicitamente educativo, tem o
compromisso de intervir efetivamente para promover o0
desenvolvimento e a socializacdo de seus alunos (BRASIL/LDB, 1998,
p. 34).

A proposta de contetdos que a LDB busca eleger visa oferecer as marcas dos
momentos historicos que passa a sociedade do momento, assim valorizando cada

cultura, para isso € necessario que a instituicdo escolar planeje seus contetdos para

gue oferegcam aos alunos capacidades criticas e construtivas, e ainda a escola tem o




compromisso de promover desenvolvimento e a socializacdo de seus alunos. Ha uma
preocupacdo eminente da LDB quanto ao ensino de conteddos que deverdo ser
passados nas escolas, porém temos alguns embates.

A instituicdo escola que se diz estar aberta e busca a igualdade para todos, nao
se culpa pelo fracasso escolar destes, quando se fala em repeténcia e evasao escolar,
essa mesma instituicdo passa a responsabilidade para o proprio aluno e sua familia,
ditam varios argumentos, caréncias, porque sao inferiores, mal alimentados.

Com esses conceitos a escola mostra outro lado que seria o da inferioridade e
marginalidade desses alunos, que na grande maioria pertence as classes populares,
traz assim um comodismo por parte da instituicdo, que refletem na divisdo dentro das
salas de aula, alunos bons e alunos ruins, de um lado uma minoria de alunos que
seguirdo e chegara a uma Universidade, de outro uma maioria que opta por cursos
mais curtos e menos valorizados na sociedade.

Referente a este assunto, a autora Magda Soares (2000), em sua obra
‘Linguagem e Escola: uma perspectiva social’ traz reflexdes sobre linguagem e escola,
tendo como foco a compreenséo do problema das camadas populares no Brasil. A
obra analisa, de acordo com algumas postulacbes, o que realmente influéncia no
fracasso escolar, levando em conta todas as hipéteses possiveis.

Inicialmente, tém-se as primeiras indagacoes, a criacdo da instituicdo escola
teve como proposito igualdade a todos, porém a autora diz ser, uma escola contra o
povo e Nao para 0 povo, pois ndo consegue manter os alunos na escola e quando

mantém ndo aprende. Vejamos Magda Soares

Em primeiro Lugar: ndo ha escola para todos.... Em segundo lugar, e
principalmente: a escola que existe é antes contra 0 povo que para o
povo. As altas taxas de repeténcia e evasdo mostram que os que
conseguem entrar na escola, nela ndo conseguem aprender, ou nao
conseguem ficar.... (SOARES, 2000, p. 9).

E necessario repensar o conceito de ‘escola para todos’ e ainda refletir sobre
as praticas escolares utilizadas dentro de sala de aula por parte dos professores.

Na sociedade contemporanea, denominada pés-modernidade considera-se
gue um sistema de ensino € bom, quando ele deixa claro o que realmente quer, logo
a escola desconhece 0 que se espera dela, e ainda a sociedade espera demais da

escola. Barreto (1994) conclui que




Excluem-se da escola os que ndo conseguem aprender, excluem- se
do mercado de trabalho os que nédo tém capacidade técnica porque
antes ndo aprenderam a ler, escrever e contar e excluem-se,
finalmente, do exercicio da cidadania esses mesmos cidadaos porque
nao conhecem os valores morais e politicos que fundam a vida de uma
sociedade livre, democrética e participativa (BARRETO, 1994, p. 59).

A sociedade contemporanea segundo Barreto, assim como a escola, exclui os
que ndo conseguem aprender, esta sociedade também tende a exclui-los.
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o papel da instituicdo escolar se

restringe a:

[...] ainser¢do no mundo do trabalho e do consumo, o cuidado com o
proprio corpo e com a saude, passando pela educacdo sexual, e a
preservagdo do meio ambiente... ... propiciar o dominio dos recursos
capazes de levar a discusséo dessas formas e sua utilizagdo critica na
perspectiva da participacdo social e politica (BRASIL, 1997, p. 27).

Sendo assim, espera-se que a escola...

[...] seja um espago de formagdo e informagdo, em que a
aprendizagem de conteudos deve necessariamente favorecer a
insercdo do aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes e em
um universo cultural maior. A formacéo escolar deve propiciar o
desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a
compreensdo e a intervencdo nos fenémenos sociais e culturais,
assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestacbes
culturais nacionais e universais (BRASIL, 1997, p. 33).

A escola tem funcdo fundamental para constituicdo do ser humano, pois € a
partir dela que esse aprende a ser inserido no mundo do trabalho, do consumo,
aprende a cuidar da sua saude, toma conhecimento da sua vida sexual, aprende
dominar recursos que te auxilie na discusséo e criticidade na sua participagao social
e cultural, pois a escola € um espaco de formacéo e informacao visando inserir o aluno

no dia-a-dia na sociedade. Para alcancar as funcdes da escola o art. 26 da LDB traz,

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL/LDB, 1996, s/p).

Cada criangca que chega ao ambiente escolar carrega consigo uma carga

linguistica, baseada em sua vivencia antes de penetrar no ambiente escolar, na escola




ela esbarra com modos de falar diferente dos habituais dela, podendo assim causar
um estranhamento. E fundamental que seja feito uma complementacéo, abordando
caracteristicas regionais e locais da sociedade, é muito importante ressaltar para
alunos de comunidades rurais que sua variagdo ndo € menos importante que qualquer
outra, para entédo ensinar lhe outras variedades de outros setores da sociedade. Para

tal, a importancia da escola € notéria, vejamos

Com certeza a escola favorece para o crescimento intelectual de cada
um, servindo como espaco de construgdo de conhecimentos, muito
além do ato de alfabetizacdo, e reportando o individuo ao contato
direto com a construcdo do saber e seus pontos de questionamento e
variaveis. A funcdo do professor também ¢é destaque no
aprimoramento desse ensino, sendo este um ativador e fomentador
(ROSA, SOUZA, SCHMIDT, 2018, p. 5).

Assim, a atuacdo em conjunto deve ser valorizada dentro do ambiente escolar,
pois é nele que o aluno desenvolvera o seu crescimento intelectual, permitindo sua

interacao no social.

2.2 Concepcgdes de Lingua e Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

De acordo com Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011), em seu artigo intitulado
‘Concepcoes de linguagem e o ensino da leitura em lingua materna’, cada momento
social e histérico demanda uma percepcdo de lingua, de mundo, de sujeito,
demonstrando o carater dinamico da linguagem no meio social em que atua. Ainda,
as concepcdes de lingua(gem) alteram-se ao longo do tempo, por demandas sécio-
histéricas, bem como cientificas, o que evidencia o seu carater dinamico.

Assim sendo, a partir dos estudos em torno da concepcdo acerca da
lingua(gem), surge a necessidade de abordar no contexto educacional, Travaglia
(2009, p. 21) ressalta que “[...] o modo como se concebe a natureza fundamental da
lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de
ensino. A concepcdo de linguagem é tdo importante quanto a postura que se tem
relativamente a educagao”.

Desta forma, elencamos trés possibilidades distintas de conceber a linguagem,
as caracteristicas dessas concepg¢des foram empregadas de modo a se adequarem a

realidade brasileira de ensino de lingua. Séo elas: linguagem como expressao do




pensamento, linguagem como instrumento de comunicacéo e linguagem como forma
de interacao.

Segundo Geraldi (1996) apud Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011) postula que,
antes de qualquer atividade em sala de aula, é necessério considerar que toda e
qualquer metodologia de ensino relaciona-se a uma opcéo politica que envolve teorias
de compreensao e de interpretacdo da realidade com mecanismos usados em sala
de aula.

E imprescindivel que o livro didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) esteja em
sintonia com os anseios da sociedade, relacionados a formacéo basica de criancas e
jovens brasileiros, em um cenario sociointeracionista, onde o conhecimento é
entendido como construgao histérico-social.

Este aparato livro didatico (LD) é considerado uma fonte de informacédo que
auxiliard o professor e os alunos durante as aulas. Vejamos 0 que o0 Ministério da

Educacao apud Vargas (s. d) esclarece a esse respeito:

[...] € um importante material de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, pois contribui, a0 mesmo tempo, para o trabalho do
professor e para o estudo do aluno. Embora a préatica pedagogica do
professor envolva diversas dimensfes, como sua pesquisa constante
para o aprimoramento de seu trabalho em sala de aula, um livro
didatico com textos adequados, ilustragfes pertinentes e informacdes
atualizadas auxilia no planejamento de ensino. Para que suas
possibilidades sejam aproveitadas ao méaximo, o livro didatico deve
estar adequado as necessidades da escola, do aluno e do professor
(BRASIL/MEC, 2008, apud VARGAS, s. d).
Contudo, percebemos a importancia da presenca de um bom conteddo nos
livros didaticos, pois estes funcionam como meios de auxilio ndo apenas para o
professor como também para os alunos, materiais com a presenca de variacdes e
mudancas linguisticas refletem nossa realidade e permitem o sociointeracionismo,
nao intimida os alunos, pois sdo conteudos que esses ja estao habituados, admite que
o professor trabalhe tranquilamente mostrando os ‘ambientes adequados’ das falas
monitoradas e das ndo monitoradas.
Marcuschi (2010) descreve uma analise de como a lingua oral nos livros
didaticos € posta: diz, em muitos casos, confundem-se girias com dialetos e
regionalismo; a lingua falada parece ser tratada como uma questdo lexical; os

exercicios com a linguagem ditam coloquial na sua relagdo com a linguagem culta; a




lingua falada nédo é sistematica, mas pontualizada e a propdésito de elementos néao
centrais; privilegiam as atividades de oralizacdo, dentre outros.

Constata-se a relevancia dos professores terem a no¢do de lingua para
sustentar uma visao de lingua falada de maneira coerente e produtiva; bem como uma
concepcao de lingua falada e lingua escrita, sem privilegiar uma ou outra evitando
dicotomias. Para tanto, faz-se necessario compreender que o ensino da lingua na
escola n&o visa formar linguistas, mas apenas ensinar os alunos a perceber a riqueza
que envolve o uso efetivo da lingua como um patriménio maior, e que a lingua sera a
grande ferramenta diaria da qual ninguém podera abdicar durante toda sua vida.

O livro didatico € uma importante ferramenta regente de qualquer disciplina,
sendo instrumento decisivo sobre o que e como ensinar em sala de aula. Dessa
maneira, compreende-se que o livro exerce influéncia na forma como o professor
conduz a sua aula e, também, como os alunos aprenderam tais contetudos. Por isso
(SCHMIDT, 2017, p. 107) diz “os livros didaticos podem ser materiais de leitura e de
consulta, assim como podem fornecer informagdes com as quais 0s professores e
alunos trabalham para reelaborar o conhecimento em questao.

Para tanto, é necessario que se faca boas escolhas na selecdo desses
aparatos tedricos, principalmente relacionados as variacdes linguisticas, Gonzélez
(2015) enfatiza

Um entre elementos que devem ser avaliados nos livros didéaticos
pelos consultores do MEC é o tratamento da variagéo linguistica: ela
deve estar no horizonte dos autores de livros didaticos. Que devem,
entre outras coisas,

(@ Nao veicular preconceitos linguisticos contra quaisquer
variedades linguisticas;

(b) Apresentar textos representativos de diferentes variedades
sociais, regionais e estilisticas;

(c) Considerar as diferentes variedades linguisticas no ambito da
leitura, da producgéo textual e da oralidade;

(d)  Estimar areflexdo sobre as formas linguisticas, relacionando-as
com o uso e com os sentidos que elas mobilizam etc. (GONZALEZ,
2015, p. 229).

Entende que,

Livros didaticos que se quiserem informativos e produtivos nao devem
deixar de pensar a variagdo linguistica positivamente. E necessario
refletir sistematicamente sobre variagédo, discutir suas contribuices
para a construcdo de sentidos, percebé-la atuando em todos os niveis




linguisticos e em todas as interacdes, entendé-la como sinal de
riqueza da lingua. Muito disso ainda esta por fazer e, certamente, ndo
h& caminhos dados a percorrer. Os caminhos ainda estdo por se
construir, e o livro didatico pode ajudar nisso (GONZALEZ, 2015, p.
245).

A partir dessas exigéncias surge uma maior rigorosidade quanto a escolha do
livro, a de que o livro precisa englobar uma linguagem heterogénea, apresentando um
conjunto de variedades linguisticas.

Tecemos, a seguir, o conceito das concepcdes de Linguagem que haviamos

mencionado anteriormente.

Concepcao 1: A linguagem como expressao do pensamento

Segundo Geraldi (1984, p. 43), a concepcdo de linguagem é a expressao do
pensamento, essa concepc¢do ilumina basicamente, os estudos tradicionais. Se
concebermos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes correntes de que as

pessoas gque ndo conseguem se expressar ndo pensam.

Sobre o assunto tratado anteriormente Travaglia (2009) diz que:

[..] o ensino de graméatica em nossas escolas tem sido
primordialmente prescritivo, apegando-se a regras de carater
normativo que como vimos, sao estabelecidas de acordo com a
tradicéo literaria classica, da qual é tirada a maioria dos exemplos. Tais
regras e exemplos sao repetidos anos a fio como formas “corretas” e
boas a serem imitadas na expressdo do pensamento (TRAVAGLIA,
2009, p.101).

Posto isso, com base nos textos lidos de Fuza [et al] (2011), constatamos que
0os estudos tradicionais da Gramatica Normativa privilegiam as camadas
socioeconomicamente mais favorecidas, fato que reforca o conceito que afirma ser a
lingua um objeto concluido e invariavel. Essa teoria ganha forca no momento que a
lingua das camadas privilegiadas da sociedade € adotada como sendo a Unica forma
correta, por isso, ela é imposta e reproduzida pelas gramaticas normativo-prescritivas.

Nesse caso as variacdes linguisticas ndo sdo consideradas, uma vez que
nessa teoria a variacao de pensamento é algo inconcebivel. O que existe é uma forma

correta da linguagem equivalente a forma precisa do pensamento (BRITTO, 1991).




De acordo com Travaglia (2009), em seu artigo intitulado, ‘Conceitos de
gramatica e suas abordagens no ensino de lingua materna’ ha uma auséncia muito
grande de atividades que envolvem producao e compreensao de textos o que poderia
ser de grande valia para auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Nesse sentido conforme afirma Travaglia (2009), isso quer dizer que entra ano
e sai ano e 0 ensino retoma aos mesmos topicos gramaticais de sempre, pois as
atividades propostas por contetdos se ddo em determinar classificacfes de palavras,
suas flexdes e andlise sintatica - termos regentes da oragdo, periodo simples e
periodo composto - processo de formacgéo de palavras e regras de ortografia.

Ainda nesse viés, de acordo com Antunes (2003, p. 87), o propésito do ensino
descritivo da gramatica é referir regras que compdem frases e com isso fazer o aluno
reconhecer o nome de cada elemento que a arquiteta. Ndo ha uma preocupacao com
a percepcao do aluno sobre o verdadeiro sentido que determinado elemento cumpre
na frase e as inUmeras possibilidades que o mesmo exerce em um texto sao
ignoradas, ou seja, ndo avalia os efeitos que esses elementos causam tanto em textos
orais muito menos em textos escritos.

Por isso, afirma-se que o correto € repetir a norma padrao, fazer uma réplica
do pensamento do autor o contrario sera considerado ‘errado’. Logo a repeticdo por

meio de exercicios é a Unica garantia de aprendizado.

Concepcao 2: A linguagem como instrumento de comunicacao

A linguagem como instrumento de comunicacao € compreendida por Geraldi
(1984), como:

a linguagem é instrumento de comunicacdo: esta concepcao esta
ligada a teoria da comunicacgédo e vé a lingua como c6digo (conjunto
de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptor uma certa mensagem. Em livros didaticos esta € a concepcgéo
confessada nas instrugbes ao professor, nas instru¢des, nos titulos,
embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais
(GERALDI, 1984 p. 43).
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Portanto, a linguagem nessa concepgdo é vista como instrumento de
comunicacao, ou seja, segundo Travaglia, (2009), a lingua é vista como um caédigo.
“Um contiguo de signos que se ajustam segundo regras e que € capaz de comunicar

uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p.




22). Caso o emissor deseje passar alguma informacéo sera necessario codifica-la e
consequentemente o receptor precisara decodificar essa informacao, pois é apenas
assim que ambos terdo acesso a lingua.

Ao abordarmos a linguagem como um cédigo Koch (2008) diz o seguinte: “O
texto é visto como um produto da codificacdo por um emissor a um receptor que ira
basicamente decodifica-lo, bastando apenas conhecer o codigo, assim, mais uma vez,
o leitor exerce um papel passivo” (KOCH, 2008, p. 10).

Assim, reforcando o que ja foi mencionado anterior, compreendemos que nessa
visdo, a linguagem é imaginada como uma ferramenta, utilizada para transmitir uma
mensagem, uma informacdo, se valendo, segundo Geraldi (1984), da variedade
padrdo da lingua e assim ignorando as demais variedades linguisticas.

De acordo com Antunes, (2007) o ensino voltado apenas a classificacao de
frases soltas, ou fundamentado no ensino de nomenclaturas ndo surte o efeito
desejado, sendo fundamental uma metodologia que considere o uso de atividades de
andlise de variados géneros discursivos, possibilitando ao aluno uma reflexdo acerca
do texto trabalhado.

Dessa forma, tanto aluno quanto professor conseguirdo superar o equivoco de
que apenas trabalhar com nomenclaturas e listas de exercicios centrados em
definicbes, classificacbes e exercicios de classes de palavras sdo consideradas
ensino de lingua portuguesa. Ainda para Antunes (2007), a lingua e a gramatica nao
sdo andalogas, 0 ensino ndo se estabelece apenas de licdbes gramaticais, pois a
gramatica desacompanhada ndo sera capaz de satisfazer as exiguidades

interacionais de quem fala, escuta ou |é.

Concepcao 3:A linguagem como interacao

Sobre a definicdo de concepc¢éao de linguagem como interacao, aponta Geraldi
(1984), que mais do que possibilitar uma transmisséo de informagfes de um emissor
a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana. Assim, 0
individuo utiliza a linguagem ndo apenas para expressar 0 pensamento ou para
transmitir os seus conhecimentos, mas inclusive para agir, intervir atuando sobre o
outro e sobre o mundo. Ela considera um sujeito ativo em sua produtividade
linguistica, que efetua um trabalho continuado com a linguagem dos textos escritos e

orais.




Algo muito importante na elaboracdo do texto € que ele devera ser feito em
consenso entre participantes do trabalho. Debates, dialogos, consideracfes e
desconsideracdes acerca do trabalho serdo e devem ser feitas, logo fica notério a
interagdo existente entre os participantes ao efetuares a atividade proposta pelo
professor.

A terceira concepcéo de linguagem, a linguagem como interacao foi estudada
e estruturada no Circulo de Bakhtin, sua base tedrica parte do principio de que o local
da linguagem é a interagdo. Bakhtin/Volochinov (1992) véo dizer que a lingua se
constitui em um processo continuado, praticados transversalmente por meio da
interacao verbal, social, entre interlocutores, ndo significando um sistema imutavel de
formas normativamente idénticas. Portanto, veem-se 0s sujeitos como autores sociais,
pois é por meio de dialogos entre eles que advém as trocas de experiéncias e
conhecimentos.

A esse respeito, Geraldi (1984) infere que:

[...] a linguagem € uma forma de interagdo: ... através dela o sujeito
gue fala pratica as a¢des que ndo conseguiria praticar a ndo ser
falando; com ela, o falante age sobre o0 ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo pré-existiam antes da fala
(GERALDI, 1984, p. 43).

De acordo com Fuza [et al] (2011), nesta concepcdao, a inquietacdo basica do
ensino da lingua materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica
de sua lingua, mas, sobretudo, ao incremento da competéncia de refletir, de maneira
critica, sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacao da lingua como
instrumento de interacdo social. A autora diz também que a meditacao sobre a lingua
é feita mediante a compreensdo, a apreciacado, a interpretacdo e a producao de textos
verbais. Desse modo, considera-se a concepcédo na qual o didlogo € o processo basico
para a aprendizagem e a transformacao da realidade, o discurso se manifesta por
meio de textos.

Segundo Koch (2008, p. 10) “o texto é visto como produto — logico — do
pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor senédo
“captar’ essa representagdo mental, juntamente com as intengdes (psicoldgicas) do
produtor, exercendo pois, um papel passivo”. O texto € visto como lugar de convivio

porque é a partir dele que professor e aluno interatuam e trocam informacdes.




Diante dos conceitos dados e diante das experiéncias ja vivenciadas, temos um
guestionamento que € guase um consenso entre os estudiosos da lingua portuguesa
sobre o conteido de gramatica ministrado nas escolas: eles realmente estdo
contribuindo para a compreenséo e aprendizagem do aluno? Tem como objetivo maior
um papel muito importante na vida dos alunos, o ensino para a cidadania? Pois, é por
meio do aprendizado que um individuo consegue desenvolver os comportamentos
imprescindiveis para sua coexisténcia no meio social.

Nessa expectativa, a escola torna se o espaco formal, onde o aluno procurara
aperfeicoar seu desenvolvimento para um melhor convivio com a sociedade. Para
tanto, de acordo com Antunes, (2007). O conhecimento sobre gramatica € essencial,
mas para todos aqueles que se propdem aprender e ensinar a lingua portuguesa
precisara trabalhar a gramatica centrada no desenvolvimento que o aluno pode e deve
adquirir nas suas atividades com a lingua no convivio social.

Do contrario, estamos fadados professores e alunos a repetir infinitamente um
costume que tem cooperado para a ruina do ensino da Lingua Portuguesa, pautado
ainda nas concepcodes de linguagem como expressao do pensamento e concepgoes
de linguagem como instrumento de comunicacao.

Mesmo com a importancia da formacao de leitores, que interajam com o texto,
com o0 autor e consigo mesmo 0 cendrio educacional mostra uma realidade
controversa, sem éxito, quando o tema € a criticidade e a autonomia do leitor.

Ainda ha controversa entre a concepc¢dao de linguagem enquanto interacdo e as
atividades propostas em livros didaticos, cujo respaldo teérico ainda ha resquicios das
concepcles de linguagem como expressdo do pensamento e a linguagem como
instrumento de comunicacdo, pois segundo (ZANINI, 1999, p. 81) os livros se
“proliferavam com o respaldo dos érgéos responsaveis pela educagao, no Estado e
no Pais”.

Em consonéancia com os excertos, podemos citar o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), encontramos em forma de decreto, definido como uma agéo que
oportuniza todos os alunos que frequentam escola publica brasileira, para que tenham
apoio do aparato teérico livro didatico, de modo que assegure a contribuicdo com a
formacao de leitores e em busca de criar condi¢cdes de apropriagdo dos saberes e

conhecimentos disciplinares em varios patamares.




Podemos citar alguns objetivos expressos neste decreto N°9.099, DE 18 DE
JULHO DE 2017.

Art. 2° S&o objetivos do PNLD:

| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas de educacdo bésica, com a consequente melhoria da
qualidade da educacéo; Il - garantir o padréo de qualidade do material
de apoio a pratica educativa utilizado nas escolas publicas de
educacao basica; Il - democratizar o acesso as fontes de informacao
e cultura; IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos
estudantes; V - apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento
profissional do professor; e VI - apoiar a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL/PNLD, 2017, s/p).

Os objetivos do PNLD requerem uma insercao e interagdo em busca de
aprimorar a melhoria da educa¢cédo das escolas de educacdo basica, em busca de
garantir uma melhor qualidade dos materiais didaticos fornecidos, garantindo que
nesses tenham conteddos voltados para cultura, para melhor estimulo a curiosidade
dos estudantes, em busca também de garantir a autonomia do professor e por fim

apoiar a implantacdo da BNCC.

Em seu Art. 3° Sdo diretrizes do PNLD:
| - o respeito ao pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas; Il - o
respeito as diversidades sociais, culturais e regionais; Il - o respeito a
autonomia pedagdgica das instituicdes de ensino; IV - o respeito a
liberdade e o aprego a tolerancia; e V - a garantia de isonomia,
transparéncia e publicidade nos processos de aquisicdo das obras
didaticas, pedagdgicas e literarias (BRASIL/PNLD, 2017, s/p).

A instituicdo escolar tem como dever fundamental capacitar os alunos ao uso
‘correto’ da norma-padrdo da lingua, sem deixar de lado a relevancia de abordar
conteudos voltados para variacao linguistica na sala de aula. Portanto, diante de uma
perspectiva interacionista da lingua, o ensino de Lingua Portuguesa deve pautar em
compreensdes do sujeito-falante juntamente com 0S processos intra e
extralinguisticos.

Pensar o ensino de lingua portuguesa requer, uma analise inicial a respeito da
concepcao de linguagem que orienta o trabalho do professor em sala de aula. Por
esse motivo é fundamental contestar o posicionamento de alguns autores diante de
tais concepcgOes, para assim, apreender como elas influenciam o ensino de LP na

hY

atualidade. Desse modo, atenta-se, primeiramente, a pluralidade no termo




“concepcdes”, que faz jus a natureza do fendmeno da linguagem, uma vez que,
segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), as concepc¢des de lingua(gem) alteram-
se ao longo do tempo, por demandas sécio-histéricas, bem como cientificas, o que
evidencia o seu carater dindmico.

Coroa 2003 e 2010, considera concepcao de lingua uma estrutura, de interacao
e comunicacdo ou atracdo social. Sua preocupacdo esta nas condicbes de

comunicacdo, quem diz o que, a quem diz, como.

2.3 Concepcdes de Norma: a norma culta e conceito de “erro”

Conforme Faraco (2008), ndo € simples conceituar e identificar, no Brasil, a
norma a que se atribui o qualificativo de culta, pois no pais ha uma ampla visdo de
variedades que constituem a lingua portuguesa e, mesmo sem um levantamento
suficientemente abrangente das diversidades constitutivas do portugués brasileiro,
dispomos de ricos acervos de dados dialetolégicos e sociolinguisticos e um
significativo registro da lingua escrita do ultimo meio século.

“Ha, desses dados, consolidagdes parciais, mas ainda falta uma consolidacao
geral que apresente uma descricdo mais sistematica da cara linguistica do pais como
um todo” (FARACO, 2008, p. 43). O fato € que mesmo ndo havendo uma “cara
linguistica do pais”, nenhum corte dicotdmico da realidade linguistica brasileira &
suficiente para representa-la.

De acordo com Faraco:

E possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado
conjunto de fendmenos linguisticos (fonoldgicos, morfolégicos,
sintaticos e lexicais) que sdo recorrentes, costumeiros, habituais,
numa dada comunidade de fala. Norma nesse sentido se identifica
como normalidade, ou seja, com o que é corriqueiro, usual, habitual,
recorrente (‘normal’) numa certa comunidade de fala (FARACO, 2008,
p. 35).

Ao observarmos com olhar variacionista (sociolinguistico ou dialetologico), sera
produtivo equipar norma e variedade e que toda e qualquer norma (toda e qualquer
variedade constitutiva de uma lingua) é dotada de organizacgéo, portanto ndo ha norma

sem organizagao.




Por outro lado, “[...] € também imprescindivel distinguir a norma culta falada da
norma culta escrita” (FARACO, 2008, p. 50). Segundo o autor é necessario fazer uma
distincdo entre as duas modalidades, pois ha fenbmenos que ocorrem na fala culta
que ndo ocorrem na escrita culta ou chegam até ser criticados quando nela parecem.

Vejamos,

Ha na designacdo norma culta, um emaranhado de pressupostos e
atitudes nem sempre claramente discerniveis. O qualificativo “culta”,
por exemplo, tomado em sentido absoluto, pode sugerir que esta
norma se opde a normas “incultas”, que seriam faladas por grupos
desprovidos de cultura (FARACO, 2008, p. 54).

Faraco (2008) esclarece que falantes de ‘norma culta’ fazem julgamentos de
falantes de outras normas, dizendo que estes “ndo sabem falar bem”, “falam mal’,
“falam errado”, “séo incultos”, “sao ignorantes”, etc. Vale lembrar que o conceito de
‘norma culta’ foi criado pelos proprios falantes dessa norma (FARACO, 2008, p.62).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2006), julgar o conceito de ‘errado’ e ‘certo’
ndo é uma simples tarefa, muitas vezes a sociedade julga algo como ‘errado’ quando
foge da norma ‘padrao’. Entretanto, a Sociolinguistica analisa a variante empregada e
mostra em qual circunstancia ela pode ser utilizada, jA que essas variacdes na
oralidade sdo decorrentes de fatos sociais. Ou seja, variagdes relacionadas a fatos se
sociais diz respeito quando o falante ndo consegue encaixar a palavra em um

momento ou em um contexto apropriado. Como podemos observar quando diz:

O que, muitas vezes, a sociedade estabelece como erro na fala das
pessoas, a Sociolinguistica considera apenas uma questdo de
inadequacdo da forma utilizada as expectativas do ouvinte. Este
ouvinte enxerga essa inhadequacdo como uma transgressdo das
regras gramaticais da estrutura da lingua portuguesa, o que, para a
Sociolinguistica, é visto como uma (in) adequagéo de certas formas a
certos usos (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 272).

Portanto, como os ‘erros’ na lingua oral sdo considerados fatos sociais pela
Sociolinguistica, essas palavras utilizadas pelos falantes, essas variagdes apenas
serdo questionadas fora do seu contexto, esse que é considerado seu habitat natural.
O exemplo citado anterior se refere ao ‘erro’ na fala, contudo quando ocorre ‘erro’ na
escrita Bortoni-Ricardo observa de outra forma “quando este erro ocorre na lingua

escrita representa uma transgressao de um cédigo convencionado e prescrito pela




ortografia, que se concretiza como um sistema que néo prevé variagdes” (BORTONI-
RICARDO, 2006, p. 273).

Percebemos que o ‘erro’ na oralidade € mais comum e ‘aceito’, serdo
questionados apenas fora do contexto do falante, quando esse € voltado para a escrita
é tratado como um problema, em que o individuo transcreve o que fala, sendo que
existe uma norma a ser seguida quanto a escrita. Segundo a pesquisadora Bortoni-
Ricardo (2004).

[...] € necessario que seja feita uma distingdo funcional entre erros de
ortografia que resultam da integracdo dos saberes no dominio da
oralidade na aprendizagem da escrita e erros que se explicam porque
a escrita é regida por um sistema de convengdes cujo aprendizado é
lento e depende da familiaridade que cada leitor vai (BORTONI-
RICARDO, 2004, s/p.).

Os ‘erros’ tanto na fala quanto na escrita trazem certo incomodo aos
professores, pois, ndo sabem muito como lidar, devido os ‘erros’ serem diferentes
entre variedades de linguas. O aluno muitas vezes utiliza variedades da lingua usada
no ambiente familiar, que é regida pela oralidade, em momentos de culturas de
letramento, que é a utilizada na escola. E nesse momento que os professores nio
sabem qual tratamento mais adequado, ndo sabem se devem corrigir ou nao.

Com o passar do tempo a lingua vai se modificando, essas modificagbes
dependem dos interesses culturais de cada comunidade. Como diz Cagliari na obra
‘Alfabetizacdo e Linguistica’ (CAGLIARI, 1991, p. 81) “Todas as variedades, do ponto
de vista estrutural linguistico, sdo perfeitas e completas entre si. O que as diferencia
sao os valores sociais que seus membros tém na sociedade”.

Por essa linha de pensamento de Cagliari, percebemos que toda variedade tem
sua importancia, tudo ird depender de quem € o falante e qual o papel que exerce na
sociedade, e depende em que meio ele ir4 falar, e para quem ira falar, pois o
interlocutor faz uma predefinicho de acordo com o papel social do receptor.

Quanto a essa tendéncia podemos observar em Bortoni-Ricardo que

acrescenta

[...] uma inadequacao da forma utilizada pelo falante relativamente ao
gue o seu interlocutor esperava ouvir. Inadequacgéo esta que decorre
do que os interlocutores imaginam uns dos outros e dos papéis sociais




gue estejam desempenhando e das normas e crencgas vigentes na
comunidade de fala (BORTONI-RICARDO, 2004, s/p.).

Os alunos buscardo subsidios para sua escrita através da sua lingua oral
juntamente com os aprendizados da ‘norma padrdo’ para escrever. Porém, é
importante ressaltar que “saber a ortografia ndo quer dizer que vocé sabe a lingua,
sao tipos diferentes de conhecimento, a ortografia ndo faz parte da gramatica da
lingua, isto é, das regras de funcionamento da lingua” (BAGNO, 2013, p. 131).

O simples fato de dominar a ortografia nada quer dizer em relacdo ao dominio
da lingua, tem-se a ideia que € inadmissivel cometer tantos erros com um alfabeto tao
restrito, ndo tem justificativa, pois, ndo sdo levadas em consideracdo as inUmeras
variagbes que podem ser feitas com ele. As vezes ao invés de permitir a comunicagéo
nossa lingua é vista como um instrumento de controle e manipulacéo, dessa forma
garante o poder a quem a tem acesso, e diminui determinados grupos da sociedade,
€ importante lembrar que todas as variacdes de lingua portuguesa formam um
vocabulério muito rico.

Por isso, conclui Bortoni-Ricardo (2004, s./p.) ao dizer que “cada erro deve ser
objeto de produtiva discussao entre professor e aluno. Ao discutir os erros com o
aluno, este vai verbalizar o caminho do seu raciocinio na decisdo de escrever de uma
forma ou de outra”.

Para completar esse pensamento, Bortoni-Ricardo, acrescenta que um
professor ndo se pode eximir de corrigir uma soma aritmética errada, nem pode
também ignorar uma palavra com erro ortografico. Nao se preocupara, porém, em
fazer constantes intervencdes na lingua oral de seu aluno porque sabe que ali ele
dispbe de flexibilidade para ajustar seus recursos linguisticos a situacao de fala. Um
professor podera aceitar de seu aluno tanto “eu encontrei ele no jardim”, quanto “eu o
encontrei no jardim”, dependendo do contexto em que o enunciado aparec¢a. Mas nao
podera jamais aceitar que o aluno escreva: “eu encomtrei...” (BORTONI-RICARDO,
2006, p. 274).

Por fim, mesmo que saibamos que existem essas variacdes, ndo podemos

deixar de observar com olhar sociolégico, como diz Bagno (2013):

O “erro” existe e sua maior ou menor “gravidade” depende
precisamente da distribuicdo dos falantes dentro da piramide das
classes sociais, que é também uma pirAmide de variedades




linguisticas. Quanto mais baixo estiver um falante na sua escala social,
maior numero de “erros” as camadas mais elevadas atribuirdo a sua
variedade linguistica [...]. O “erro” linguistico, do ponto de vista
sociolégico e antropoldgico, se baseia, portanto, huma avaliacdo
negativa que nada tem de linguistica: € uma avaliacdo estritamente
baseada no valor social atribuido ao falante, em seu poder aquisitivo,
em seu grau de escolarizacdo, em sua renda mensal, em sua origem
geogréafica, nos postos de comando que lhe sdo permitidos ou
proibidos, na cor de pele, em seu sexo e outros critérios e preconceitos
estritamente socioeconémicos e culturais (BAGNO, 2013, p. 73).

Bagno reitera que, as vezes, o suposto ‘erro’ € taxado como um ‘vicio de
linguagem’ ou um ‘atentado contra a lingua’ quando este é materializado na escrita
ou na fala de uma pessoa estigmatizada socialmente. Afirma-nos que ele existe em
pequena e grande escala e isso dependera da posicao do falante na piramide das
classes social, quanto mais baixo o falante estiver na piramide este apresentara mais
“erros” em seu repertério linguistico.

Esse “erro” observado do ponto de vista socioldgico e antropolégico é dado
como negativa e refere-se a um conjunto de fatores relacionados ao falante, como
exemplo, seu poder aquisitivo, grau de escolarizagcdo, renda mensal, origem
geografica, cor de pele, sexo, valor social, dentre outros fatores preconceituosos
relacionados ao contexto socioeconémico e cultural.

Para finalizar, Bagno nos tranquiliza, nos lembrando que:

Todo falante nativo de uma lingua é um falante plenamente
competente dessa lingua, capaz de discernir intuitivamente a
gramaticalidade ou agramaticalidade de um enunciado, isto €, se um
enunciado obedece ou ndo as de funcionamento da lingua. Ninguém
comete erros ao falar sua propria lingua materna, assim como
ninguém comete erros ao andar ou respirar (BAGNO, 2013, p. 124).

Todo falante é capaz e competente de sua lingua, assim como andar e respirar,
0 ser é capaz de distinguir se um enunciado obedece ou ndo as funcionalidades da
lingua. A escola é vista como lugar ideal para expor, esclarecer, confrontar e discutir
a discriminacdo e exclusdo social a respeito da diversidade linguistica e cultural.
Portanto, percebemos que o “erro” existe, cabe a nds professores saber lidar com ele.

Para melhor entender a nogéo de inadequagéo Possenti (1984, p. 36) cita um
exemplo vejamos, “ir a praia de smoking ou a um jantar formal de bermudas” sdo
inadequacdes sociais assim como inadequacodes linguisticas — “uso de uma variedade

ao invés de outra numa situacdo em que as regras sociais nao abonam aquela forma




de fala”. Ainda afirma que o erro “se da sempre em relagéo a avaliagao do valor social
das expressdes, ndo em relagido as expressdées mesmas”.

Existem discussfes em relacdo a semantica e conceitual que os termos
“adequados” e “inadequados”, gramaticais” e “agramaticais” e “desvio” mantém com
a nocgao de erro. De modo geral estudiosos definem “erro” como fato social, porém
apos a nocéo de adequacéo, a sociolinguistica substitui a nocéo tradicional de “erro”,
Bortoni-Ricardo (2006).

Gonzélez (2015) contribui inferindo que

A adequacao é uma funcédo entre as formas linguisticas e os objetivos
pretendidos diante de determinado publico. Nao se pode determinar

gue uma forma linguistica seja aprioristicamente inadequada. E na
interacdo concreta que as escolhas linguisticas fazem sentido e sdo
adequadas ou ndo (GONZALEZ, 2015, p. 235).

Todas as linguas mudam e as definigdes de “certo”, “errado”, “agradavel’,
“‘desagradavel”’, “adequado” e “inadequado” também. Na area da aprendizagem
estamos expostos a variadas formas de aprender e de nos relacionarmos com o
conhecimento, por isso a aprendizagem se desenvolve em diversos contextos, sejam
eles formais ou informais, destacado como um processo de longa duracgéo, pois o que

hoje é atual e relevante, amanha pode estar fora do contexto e ultrapassado.

2.4 Concepcoes de Producédo de Textos

O ensino de lingua portuguesa sempre foi a partir de regras criadas pela
sociedade através da gramatica prescritiva a que se propde descrever regras de como
uma lingua é realmente falada e a gramatica normativa que prescreve como seria o
‘correto’. Elas definem normas que vao determinar o que € apropriado no uso desse
idioma, a partir dessas normas classificam como ‘errada’ a variacéo linguistica que se

diferenciar da norma culta. Segundo Faraco (2008).

A expressao norma culta/comum/standard [...] designa o conjunto de
fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos
falantes letrados em situacfes mais monitoradas de fala e escrita.
Esse vinculo com os usos monitorados e com as praticas da cultura
escrita leva os falantes a Ihe atribuir um valor social positivo, a recobri-
la com uma capa de prestigio social (FARACO, 2008, p. 73).




Nesse sentido a variacao linguistica € um fenbmeno comum a todas as linguas,
porém, no espaco escolar, ndo € completamente acolhida, uma vez que ultrapasse o
estudo gramatical sob a abordagem tradicionalista. Ao pesquisar qual é a abordagem
feita sobre a variacdo linguistica nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa do Ensino Médio (1° ao 3°ano). Destaca, de acordo com o PCN:

A questéo néo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicacao,
ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacdes
comunicativas [...] é saber, portanto, quais variedades e registro da
lingua oral sdo pertinentes em func¢éo da intengdo comunicativa, do
contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige (BRASIL/PCN,
1997, p. 31).

Saber dominar a lingua, saber adequar a lingua ao contexto vivente, é
fundamental para que o educando possa ter participacdo na sociedade, ja que o
convivio em sociedade que permite o ser expressar as opinides e defender suas
ideias. Os PCN’s propdem o ensino da Lingua Portuguesa através de variacoes,
tomando como base um texto que seja trabalhado como uma unidade béasica de
reflexdo nas séries iniciais, reconhecendo a variacéo linguistica como algo inerente a
lingua, compreende a variacdo associada a valores sociais, cabendo a escola cuidar
para que nao haja o preconceito linguistico.

O foco é trabalhar a competéncia comunicativa, de acordo com Bortoni-
Ricardo, “a competéncia comunicativa de um falante Ihe permite saber o que falar com
quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 73). Assim permite que os alunos, interajam com outros apesar de suas diferencgas
linguisticas.

Em relacdo ao conceito de texto para o PCN, diz ser, “a unidade basica da
linguagem verbal..., compreendido como a fala e o discurso que se produz e a funcao
comunicativa...” (BRASIL, 2000, p.18). Ainda “O texto sé existe na sociedade e é
produto de uma histéria social e cultural...” (ibem).

A linguagem verbal é posta como fruto de uma experiéncia que o ser humano
tem, que é adquirido com o convivio na sociedade, considera a linguagem a geradora
do social que se transforma em sociabilidade, contudo, essa interacao social apesar

de utilizar uma mesma lingua traz varias formas de interpretacéo.




Observamos que a pratica da oralidade tem suas caracteristicas proprias, o0 ser
humano néo precisa aprender a oralidade, pois este ja tem aprendido uma lingua,
porém ele deve aprender como usar. Ja na pratica da escrita é necessario que sejam
trabalhados textos de véarios géneros para que o aluno perceba e saiba usar os
diferentes usos da escrita. Vejamos o que os PCN trazem sobre a oralidade.

Y

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentacfes publicas: realizacéo de
entrevistas, debates, seminéarios, apresentacdes teatrais etc. Trata-se
de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois € descabido treinar um nivel mais formal da fala,
tomado como mais apropriado para todas as situagfes (BRASIL/PCN,
1998, p. 25).

E papel da escola trabalhar a oralidade nos alunos para que estes saibam se
comunicar de formas apropriadas, falar de acordo com o contexto, em que cada
situacao exige determinado tipo de monitoramento de fala. Utilizamos os autores Koch
e Travaglia (2010) ‘a coeréncia textual’ para observamos a perspectiva que utilizam

quanto a competéncia textual,

[...] o texto é uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela viséo
ou audicdo), que é tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor
e ouvinte, leitor), em uma situacdo de interagdo comunicativa
especifica, como uma unidade de sentido e como preenchendo uma
func&o comunicativa reconhecivel e reconhecida, independentemente
de sua extensdo (KOCH; TRAVAGLIA, 2010, p. 10).

Para Marcuschi (2010), a lingua seja falada seja escrita reflete a organizacao
social, pois, as duas mantém relacdes com as representacdes e as formacdes sociais.
Nos dias atuais, ndo é mais possivel observar as semelhancas e diferencas entre fala
e escrita, sem gue observemos 0s usos dessas na vida cotidiana. A principio oralidade
e letramento eram analisados de forma separada, porém, hoje em dia podemos
observar oralidade e letramento como atividades interativas e complementares nas
praticas sociais e culturais.

Ainda segundo Marcuschi:

Oralidade e escrita sao praticas e usos da lingua com caracteristicas
proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois
sistemas linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a




construgdo de textos coesos e coerentes, ambas permitem a
elaboracéo de raciocinios abstratos e exposi¢des formais e informais,
variagcdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante
(MARCUSCHI, 2010, p. 17).

Oralidade e escrita tém caracteristicas individuais, porém ndo se opdem ao
passo de existir uma dicotomia entre elas. As duas permitem a construgao de textos
coesos e coerentes, sendo assim, é a partir dessa relacdo existente entre oralidade e
escrita, que os professores estudam as marcas de oralidade presentes nos textos
escritos, pois a relacdo entre essas duas categorias é tdo parecida que acaba
passando de um para o outro, principalmente da oralidade para a escrita. Dessa forma
cabe ao professor saber o tratamento que deve ser dado para cada marca encontrada
no texto escrito no contexto escolar.

No entendimento de Labov apud (Coelho 2012),

N&o existe uma comunidade de fala homogénea, nem um falante-
ouvinte ideal. Pelo contrario, a existéncia de variagdo e de estruturas
heterogéneas nas comunidades de fala é um fato comprovado. Existe
variagdo inerente a comunidade de fala — ndo ha dois falantes que se
expressam do mesmo modo, nem mesmo um falante que se expresse
da mesma maneira em diferentes situagcbes de comunicacao
(COELHO, I. L. et al., 2012, p. 22).

Tendo em vista que a fala e a escrita sdo habilidades distintas, ndo podemos
ignorar suas semelhancas como afirma Marcuschi (2010). Para esse autor ainda “as
diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipolégico das praticas
sociais de producdo textual e ndo na relacdo dicotdmica de dois polos opostos”
(MARCUSCHI, 2010, p. 37).

Os autores citados anteriormente tracam pela mesma linha tedrica do PCN,
compreendem a competéncia textual como uma forma de interagdo em sociedade,
assim como os PCN trazem. Sendo assim, cabe a escola facilitar a ampliacdo da

competéncia comunicativa dos alunos. De acordo com os PCN (2000).

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que
pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como
ser humano. O texto s6 existe na sociedade e é produto de uma
histéria social e cultural, Unico em cada contexto, porque marca o
dialogo entre os interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos
gue o compdem. O homem visto como um texto que constroi textos.
(BRASIL/PCN, 2000, P. 18). Ainda, O texto é unico como enunciado,




mas mudltiplo enquanto possibilidade aberta de atribuicdo de
significados, devendo, portanto, ser objeto também Gnico de
andlise/sintese. (BRASIL/PCN, 2000, p. 19).

Cada aluno é detentor de um saber proprio, a escola deve valoriza-lo de forma
individual, esses devem ser analisados através de seus textos, pois, estes sao Unicos

em cada contexto.

2.5 Préticas de Producdo de Textos no Contexto Escolar: implicacbes da
Sociolinguistica Educacional

Geraldi, em sua obra ‘O Texto em Sala de Aula’ (1984) diz que “a pratica de
escrita na sala de aula, exclusivamente a escrita de redacéo, tem sido uma cruz nao
s6 para os alunos, mas também para os professores, para os alunos sdo dados os
mesmos temas entram ano e sai ano, ja os professores estdo decepcionados em ver
textos mal redigidos” (GERALDI, 1984, p. 54).

N&o é de hoje que o sistema Educacional sofre as consequéncias em busca de
mudancas, professores insatisfeitos com os resultados de seus trabalhos em sala de
aula. Depois de muitas lutas, 0 mundo se torna neoliberal, tendo como caracteristica
do Neoliberalismo tudo ser medido através dos lucros que produz, sendo assim teve-
se a necessidade de implantacdo de sistemas de avaliacao de larga escala, estes que
irlam apontar onde se formava os melhores.

E ainda apontariam nos niveis fundamentais e médios os desperdicios do
dinheiro publico com ensino de baixa qualidade, além disso, na troca de governo,
saberiam onde investir mais, péstumo a essas situacfes tem-se a necessidade da
criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A partir deste ponto, surge a descarga de inUmeros documentos enviados para
as escolas com varias metas definidas, relacionado as aulas, gestdo, conteudos,
indices desejados, metas a serem atingidas. Esses documentos oficiais surgem como
exigéncia para serem praticadas quanto ao que ensinar e como ensinar, sempre
voltando os alunos na preparagéo de testes.

O compromisso da Sociolinguistica Educacional em mostrar essa realidade

para o aluno em que todos nés fazemos parte. Dias (2011) diz,




1) ha avaliacdo em relacdo a linguagem: 2) determinadas formas
linguisticas sofrem preconceito por parte da sociedade em geral, como
“os pessoal saiu” ou “ 0 pessoal sairam”, “para mim fazer” ou menos
pessoas”; preconceito que nao é em relacao as formas linguisticas em
si, mas em relagdo aos seus falantes; 3) outras formas linguisticas
sofrem policiamento ndo pela sociedade em si, mas pelos que se
propdem a policiar o que deve ser a lingua “certa”. O ensino de lingua
portuguesa que tem a sociolinguistica ndo apenas como tema de
ensino, mas como cultura de ensino, deve mostrar os valores socios
simbdlicos das escolhas linguisticas dos alunos ao mesmo tempo, a
escola deve se pautar no respeito ao aluno, por isso deve proporcionar
uma didatica de ampliagdo do repertério linguistico e nunca de
substituicdo de uma variedade por outra(DIAS, 2011, p. 84).

Diante de tantas discussdes surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

[...] documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacédo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construgcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(BRASIL/BNCC,2018, p. 7).

Promulgada em 2017 para educacéo infantil e ensino fundamental e em 2018
para o ensino médio pelo Ministério da Educacédo (MEC), para em consonancia com
os PCN, entrar no chdo da escola.

Segundo a BNCC,

Adotar essa nocao ampliada e plural de juventudes significa, portanto,
entender as culturas juvenis em sua singularidade. Significa néo
apenas compreendé-las como diversas e dindmicas, como também
reconhecer os jovens como participantes ativos das sociedades nas
guais estdo inseridos, sociedades essas também tdo dinamicas e
diversas.

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola
que acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e
permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais,
gue garanta aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo
de escolarizagdo, reconhecendo-os como interlocutores legitimos
sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido,
assegurar-lhes uma formacgé&o que, em sintonia com seus percursos e
histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as




escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos. Para
formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar
experiéncias e processos que lhes garantam as aprendizagens
necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos
desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e
a tomada de decisdes éticas e fundamentadas. O mundo deve lhes
ser apresentado como campo aberto para investigacao e intervengao
guanto a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais e
culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e resolver
guestbes legadas pelas geracbes anteriores — e que se refletem nos
contextos atuais —, abrindo-se criativamente para 0 novo.
(BRASIL/BNCC, 2018, p. 463).

Vista como propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de
ensino Infantil, Fundamental e Médio em todo Brasil, traz em sua integra
conhecimentos, competéncias e habilidades que almejam para os estudantes no
decorrer de seus estudos na educacdo basica, para tornar a sociedade, justa,

democréatica e inclusiva.

Vejamos o que os PCN trazem para o ensino de linguagem, tendo como foco a
necessidade de dar ao aluno condigcbes de ampliar o dominio da lingua e da
linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania, ou seja, que a
escola trabalhe com esse aluno para desenvolver seus conhecimentos discursivos e

linguisticos, sabendo,

v' Ler e escrever conforme seus propositos e demandas sociais;
v Expressar-se apropriadamente em situacdes de interacdo oral
diferentes daquelas proprias de seu universo imediato;

v Refletir sobre os fenbmenos da linguagem, particularmente os
gue tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a
estigmatizacdo, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da
lingua (BRASIL, 1998, p. 59).

O ensino através dessas praticas de linguagem permite que o sujeito expanda
sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre elas em situacdes de
interlocucéo.

Para organizar os estudos da Linguagem os PCN inferem que “devem
organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica de trabalho,
considerando a diversidade de textos que circulam socialmente”.

Quando falamos em texto, Geraldi (2015) adverte:




Os textos sao unidades concretas dos géneros praticados em cada um
destes campos: 0s géneros do dia a dia (recados, bilhetes, dialogos,
conversas, leituras de receitas, instrugdes etc.); a producéo artistico-
literaria em sua babélica diversidade de géneros; os discursos das
esferas publicas: jornalisticos, publicitarios, politicos, juridicos,
reivindicatérios etc.; os géneros proprios da comunicacao académica,
em geral a distancia, tais como relatdrios, ensaios, projetos etc.; e, por
fim, a variada gama de géneros discursivos que circulam no mundo do
trabalho e que variam segundo o tipo de trabalho e o lugar que se
ocupa neste trabalho(GERALDI, 2015, p. 386).

Os PCN ainda propdem que “as atividades planejadas sejam organizadas de
maneira a tornar possivel a analise critica dos discursos para que 0 aluno possa
identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos neles veiculados
(BRASIL, 1997, 59).

E notorio que os PCN na éarea de linguagem almejam trabalhar para o
desenvolvimento do aluno, para torna-lo critico e capaz de socializar dentro da
sociedade, é um preparo para esse individuo, para isso ser possivel € necessario
trabalhar contetidos que estédo presentes no dia a dia dos alunos.

Como podemos verificar 0 excerto a seguir: “analisar, interpretar e aplicar os
recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacao e estrutura das manifestacées, de acordo
com as condi¢des de producao e recepgcao” (BRASIL, 1998, p. 95).

Seguindo por essa linha de estudo as orientacées da BNCC para o Ensino
Médio buscam consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC de Ensino
Fundamental nos componentes de Lingua Portuguesa, assegurando as orientacdes
dos PCN, com certa ampliacdo, pois no Ensino Médio os jovens estéo intensificando
seus conhecimentos, sobre sentimentos, interesses, capacidades intelectuais, etc.
estdo expostos a questionamentos que faréo parte do seu futuro.

E necessario que os alunos estejam inteirados de varios campos de atuacéo
social, propde que os estudantes vivenciem experiéncias significativas com praticas
de linguagem em diferentes midias, assim enriquecendo culturalmente.

No Ensino Médio é hora de aprofundar as analises sobre as linguagens e seus
funcionamentos, permite que os alunos intensifiquem a perspectiva analitica e critica
da leitura, escuta e producéo de textos verbais.

Para o Ensino Médio a progresséo das atividades leva em conta,




[...] a atencdo maior nas habilidades envolvidas na producéao de textos
multissemiodticos mais analiticos, criticos, propositivos e criativos,
abarcando sinteses mais complexas, produzidos em contextos que
suponham apuracao de fatos, curadoria de informacao, levantamentos
e pesquisas e que possam ser vinculados de forma significativa aos
contextos de estudo/construcdo de conhecimentos em diferentes
areas, a experiéncias estéticas e producdes da cultura digital e a
discussdo e proposicdo de acdes e projetos de relevancia pessoal e
para a comunidade (BRASIL, 2017, p. 492).

As orientac¢des para pratica de producdo de texto requerem,

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produ¢cdo como na recepgao,
com suas condi¢des de produgdo e seu contexto sécio-historico de
circulacdo (leitor previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas,
papel social do autor, época, género do discurso etc.).

(EM13LP02) Estabelecer relagbes entre as partes do texto, tanto na
producdo como na recepcdo, considerando a construgdo
composicional e o estio do género, usando/reconhecendo
adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressao
tematica, e organizando informacdes, tendo em vista as condi¢des de
producéo e as relagdes logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia; tese/argumentos; problema/solugéo;
definigdo/exemplos etc.).

(EM13LP03)  Analisar relagbes de intertextualidade e
interdiscursividade que permitam a explicitacdo de relacdes
dialégicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas, a
compreenséo de parddias e estilizacdes, entre outras possibilidades.
(EM13LP04) Estabelecer relagcbes de interdiscursividade e
intertextualidade  para  explicitar, sustentar e  qualificar
posicionamentos e para construir e referendar explicacdes e relatos,
fazendo uso de citacbes e parafrases devidamente marcadas.
(EM13LPO05) Analisar, em textos argumentativos, 0s posicionamentos
assumidos, 0s movimentos argumentativos e 0s argumentos utilizados
para sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e posicionar-se
diante da questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados,
recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios.

(EM13LPO06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos
expressivos da linguagem, da escolha de determinadas palavras ou
expressoes e da ordenagéo, combinacao e contraposicao de palavras,
dentre outros, para ampliar as possibilidades de construcdo de
sentidos e de uso critico da lingua (BRASIL, 2017, p. 498).

A prética de producdo textual de acordo com as orientacdes da BNCC e dos
PCN requer uma reflexdo, por parte dos alunos para que estes consigam ler e

escrever, expressar, refletir, criticar, identificar pontos de vista, valores, assim




permitindo a participacdo deste sujeito dentro da sociedade. Essas producdes devem
ser voltadas para producfes mais analiticas, criticas e criativas, para que envolvam
os alunos em contextos de apuragéo de fatos, curadoria de informagéo levantamentos
e pesquisas, para que construam seus conhecimentos através da prética.

Isso é bem interessante, pois a Sociolinguistica Educacional, propde que se
leve para salas de aulas discussdes sobre as variedades linguisticas que fazem parte
da zona rural e da zona urbana, entra assim em consonancia com os PCN, quando
dizem: “elaboragao de textos procurando incorporar na redagao tragos da linguagem
de grupos especificos” (BRASIL/PCN, 1998, p. 83).

Geraldi (2015) enxerga a producao de texto como um bom argumento para o
crescimento dos alunos e também dos professores, porém essa producdo deve ser
destinada de maneira correta, ndo apenas ser feito e jogado na cesta de lixo. Vejamos

Produzir um texto € estabelecer uma comunicagédo escrita, e essa
demanda leitores. N&o se pode produzir textos para ninguém! E muito
menos textos para quem ja sabe tudo aquilo que se tem para dizer,
particularmente quando esse leitor ja ouviu isso porque ja Ihe disse,
como acontece frequentemente em sala de aula. Assim, recontar uma
historia pode ser um bom exercicio de memoria, mas ndo € um bom
exercicio de escrita! Se a crianga quer registrar uma histoéria, pode
fazé-lo. O problema é exigir que o faca. A propdsito, uma digresséo
(GERALDI, 2015, p. 390).

7

Considerando as palavras de Geraldi, construir um texto ndo € apenas,
escrever por escrever, necessita-se de leitores, de nada vale escrever um texto para
ninguém ler, ou escrever para quem ja sabe tudo sobre o que sera dito, precisamos
nos atentar as nossas praticas de escrita de texto solicitadas aos alunos.

Finalizamos nosso pensamento com uma reflexdo de Faraco onde expressa
NOssos sentimentos e resume nossos desejos sobre o ensino de Lingua Portuguesa

a partir dos ensinamentos da Sociolinguistica Educacional.

O tema [ educacdao linguistica de qualidade] é rico para aprofundarmos
nossa busca de alternativas pedagdégicas que permitam por a escola
na vanguarda, sensibilizando as criangas e os jovens para a variagédo
e para seus sentidos sociais e culturais; contribuindo para uma
reconstru¢do do nosso imaginario nacional sobre a nossa realidade
linguistica e, acima de tudo, combatendo a violéncia simbdlica que
ainda atravessa nossas relacdes sociais (FARACO, 2008, p. 184).

Diante dos contetudos abordados, quando levados para sala de aula, o

professor que obter essas informacOes sera capaz de levar em consideracdo a




heterogeneidade, que os discentes possuem. No momento que o docente estabelece
o trabalho em suas metodologias essas novas alternativas de ensino, pautados na
variacdo e mudanca linguistica, o aluno passa a se sensibilizar quanto ao tema, em
relacdo as suas origens e comeca a perceber a multiculturalidade das linguas dentro
da sociedade. Assim instrui-se sobre esses novos aprendizados, e com o tempo
poderdo combater o preconceito linguistico e a violéncia simbdlica, exercidas pelos

mesmos.




PARTE Il - CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Trazemos nessa parte Il denominada ‘Caminhos Metodoldgicos da Pesquisa’ o
capitulo 3 com o titulo ‘Metodologia’ neste apresentamos os Procedimentos
Metodolégicos, A Pesquisa quali-quanti, DefinicAo e ConstituicAo das Amostras,
Locus da Pesquisa — Escola, Coleta de dados— Entrevista e Coleta de dados — Textos

dos Alunos.

3.1 Procedimentos Metodoldgicos

Amparados pelos aportes tedricos e metodoldgicos da Sociolinguistica e da
Sociolinguistica Educacional, com base em pesquisas de autores como Labov,
Bortoni-Ricardo, Tarallo, Calvet, entre outros, propomo-nos a pesquisar, quais
metodologias duas professoras de Ensino Médio em Lingua Portuguesa utilizam para
trabalhar variagbes em sala de aula, bem como fizemos analises de alguns textos de
duas turmas dessas professoras, para comprovar a presenca e qual nivel linguistico
aparece com mais frequéncia.

Ao iniciar qualquer pesquisa € necessario que tenhamos conhecimento do ato
de pesquisar, este que envolve acdes de pessoas com intuito de investigar, conhecer
algo, com proposito de resolver um problema ou questionamentos nascentes de
convivéncia e vivéncias do proprio individuo. Também convém saber diferenciar o
conceito de pesquisa e de pesquisa cientifica, sendo a primeira o ato de incentivar o
aprendizado a partir de busca de respostas de questionamentos (BARROS;
LEHFELD, 1990).

Por outro lado, a pesquisa cientifica implica um conjunto de etapas sistematicas
de investigacdo, utilizados pelo investigador para solucionar problemas sociais e
educacionais juntamente com levantamento de hipoteses que dardo suporte a analise
e as teorias abordadas.

Barros e Lehfeld (1990) deixam mais claro essa definicdo quando dizem

A pesquisa cientifica, € a exploracdo, é a inquietacdo, é o
procedimento sistematico e intensivo, que tem por objetivo descobrir



e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma determinada
realidade. [...] € o produto de investigacdo, cujo objetivo é resolver
problemas e solucionar duvidas, mediante a utilizacdo de
procedimentos cientificos (BARROS; LEHFELD, 1990, p. 14).

Sendo assim, percebemos a importancia do estudo de métodos para
conceituacao do ato de pesquisar.

Nessa fase da investigacdo, o pesquisador necessita delimitar qual método
sera utilizado em seu trabalho, sendo uma das etapas mais importantes que requer
um bom planejamento. Optamos pelo método de entrevista sociolinguistico, visando
requerer minimizar o efeito negativo causado pela presenca do pesquisador, Bortoni-

Ricardo infere que:

Metodologia consiste numa variacdo da técnica de estudos de atitudes
denominada no Canada “matched guise” em que os estimulos foram
gravados por uma Unica pessoa e apresentados oralmente. Foram
observadas as condi¢des basicas para a analise de variancia, ou seja,
os tratamentos foram aplicados em amostras independentes,
garantindo-se sua homogeneidade por meio de escolha aleatéria
(BORTONI-RICARDO, 2019, p. 20).

Por vez a teoria abordada em nossa pesquisa foi predominante de abordagem
qualitativa, pois procurou descrever e interpretar o fenbmeno linguistico e social
investigado. Ainda, podemos destacar nossa pesquisa como pesquisa de carater
quantitativa que, por vez, teve o intuito de coletar dados numéricos (mesmo que nao
sejam expressivos), para compreendé-los, detectar comportamentos de falantes, bem
como visa descrever variavel ou separa-la como categoria para descrevé-la em
populacdes e buscar regularidades e generalizacdes tedricas para determinado
universo.

Segundo Bortoni-Ricardo (2019).

A pesquisa quantitativa procura estabelecer relagbes de causa e
consequéncia entre um fenbmeno antecedente, que é a variavel
explicagdo, também chamada de variavel independente, e um
fendbmeno consequente, que é a variavel dependente. [...] Na pesquisa
guantitativa, trabalha-se com variaveis procurando estabelecer uma
relacdo entre elas. A variavel dependente é a que é explicada; a
variavel independente é a explicacdo (BORTONI-RICARDO, 2019, p.
34).




Assim, entre os fatores a serem considerados na coleta e tratamento dos
dados, iremos levar em consideracdo o0s aspectos linguisticos e alguns
extralinguisticos, portanto, realizamos um estudo de carater quali-quanti.

Segundo Meillet (1921apud CALVET, 2002, p. 16): “Por ser a lingua um fato
social resulta que a linguistica € uma ciéncia social, e o Unico elemento variavel ao
qual se pode recorrer para dar conta da variagao linguistica € a mudancga social’.

Sabendo que a Sociolinguistica € uma ciéncia social que aborda as relacdes
existentes entre lingua e sociedade observando sua heterogeneidade, abordaremos
a afirmativa de Marconi e Lakatos de que “a pesquisa tem importancia fundamental
no campo das ciéncias sociais, principalmente na obtencdo de solugbes para
problemas coletivos” (MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 18).

Nesta mesma linhagem de pensamento, a pesquisa social é definida por Gil
como:

[...] o processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas
para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos. A
partir dessa conceituacdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social
como o processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a
obtenc¢éo de novos conhecimentos no campo da realidade social (GIL,
1999, p. 42).

Neste seguimento falando sobre pesquisa, Marconi e Lakatos (1999) abordam
gue a pesquisa requer um planejamento em trés etapas. As sistematizacfes dessas

etapas podem ser visualizadas no organograma a seguir (Figura 1):
Figura 1: Planejamento da Pesquisa
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Fonte: (Autoria propria, 2021).




Para a realizacdo do estudo, dividimos o trabalho em distintas etapas e
procedimentos metodoldgicos, visando contemplar essas trés fases que Marconi e

Lakatos (1999) sugerem.

12 Etapa — Constituicdo do Estado da Arte

Foram realizadas, leituras, estudos e pesquisas bibliograficas sistematicas,
para termos respaldo tedrico suficiente em nossa pesquisa, coleta de dados e para a
conclusao da analise, delimitamos os objetivos como sendo:

- Verificar se o professor esta aderindo as novas propostas de ensino da lingua, ou se
mantém o ensino técnico da gramatica normativa nas aulas de portugués.

- Identificar as teorias linguisticas aplicadas pelo professor em sua prética, bem como
suas concepc¢des de correcdo e erro em relacdo a lingua.

- Indagar sobre as maneiras com que os professores lidam com as variedades da
lingua, tanto as de ordem diatopica (geogréfica), quanto diastratica (social).

Segundo Bortoni-Ricardo: “Uma grande vantagem do trabalho do professor
pesquisador € que ele resulta em uma “teoria pratica”, ou seja, em conhecimento que
pode influenciar as ac¢des praticas do professor, permitindo uma operacionalizacdo do
processo acao-reflexdo-acdo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 48).

22 Etapa — Elaboracao de instrumento investigativo

Essa etapa consistiu na formulacdo de questbes que foram feitas as
professoras/colaboradoras. A entrevista € um instrumento de levantamento de dados
que permite aproximar o entrevistado e o entrevistador. A entrevista, como técnica,
sera semiestruturada com questdes abertas.

Ribeiro (2008) destaca os pontos fortes e fracos desta e de outras técnicas de
coleta de dados. Para a entrevista, por exemplo, ele elenca como pontos fortes: o fato
de garantir o anonimato; serem questdes objetivas de facil pontuacdo e questbes
padronizadas que garantem uniformidade; também deixar em aberto tempo para as
pessoas pensarem sobre as respostas; assim como apresentar facilidade na
conversédo de dados para arquivo de computador e o custo razoavel.

Optamos por este instrumento para a etapa da coleta dos dados, justamente

por manter o anonimato do sujeito da pesquisa e por deixar em aberto tempo para as




pessoas pensarem sobre as respostas. Imaginando que estes dois pontos facilitariam
a nossa coleta, informamos que ndo serdo disponibilizadas neste trabalho as
entrevistas originais, pois 0s mesmos contém dados pessoais dos participantes. Nos
anexos disponibilizamos uma copia da entrevista aplicada e a transcricdo dos dados
obtidos com a pesquisa, excluindo os dados pessoais relevantes.

Para Tarallo (2000):

O propésito do método de entrevista sociolinguistica € o de minimizar
o efeito negativo causado pela presenca do pesquisador na
naturalidade da situagcdo de coleta de dados. [...] Para atingir tais
propositos metodologicos podem-se formular médulos (ou roteiros) de
perguntas: um questionario-guia de entrevista. Esses médulos tém por
objetivo homogeneizar os dados de varios informantes para posterior
comparacgdo, controlar os tdpicos de conversacao, e, em especial,
provocar narrativas de experiéncia pessoal (TARALLO, 2000, p. 21-
22).

32 Etapa — Contato com o locus da pesquisa

Essa etapa depreendeu o contato inicial com o contexto do estudo — a Escola
Estadual “13 de Maio”, situada na cidade de Porto Esperidi&ao/MT. Nesse sentido,
comunicamos a gestdo da escola através da carta de apresentacao no dia 19 de julho
de 2021, foi apresentada a carta pedindo autorizacao para execucao e coleta de dados
no tocante a essa pesquisa ha escola, expomos quais processos metodolégicos
utilizariamos, o corpus de analise, como seria essa coleta, deixamos claro a respeito
da preservacdo da identidade e da privacidade da instituicdo e do profissional
entrevistado.

Ainda, enfatizamos o comprometimento da pesquisadora em possibilitar, aos
entrevistados, um retorno dos resultados da pesquisa. (Ver Anexo ll).

Posterior, enviamos a carta para as professoras para terem ciéncia da
formalizacao, pois ja haviam sido convidadas antes para contribuir com a pesquisa,
devido ao aceite do convite, permanecemos em contato frequente, logo mais foram
agendadas as datas para entrevista, e realizada, antes de tudo foram repassadas
todas as informacdes as professoras, como seria a pesquisa 0 que iriamos utilizar
como corpus dentre outras informac¢des importante. Também informamos que a
pesquisa tramitou pelo Comité de Etica e conta com situagéo aprovado a contar de
agosto de 2021 (Anexo ) e que seria entregue os termos de Consentimento Livre
Esclarecido (ver anexo lll).




Realizamos a entrevista com duas professoras que atuam na disciplina de
Lingua Portuguesa junto a turmas do Ensino Médio no referido contexto escolar, na
modalidade presencial, foram usadas as perguntas ja antes formuladas (Apéndice I).
No momento da entrevista a pandemia encontrava-se estavel, porém tomamos todos
os cuidados necessarios, com calma e com tempo marcamos encontro de acordo com
a disponibilidade das entrevistadas, para que as colaboradoras ndo se sentissem
incomodadas e omitam dados relevantes para o estudo.

E valido ressaltar que todos os participantes foram antes avisados de que seus
dados pessoais, ndo seriam publicados, e esses foram identificados por letras e
nameros no corpo da pesquisa.

Vale relembrar que esta pesquisa foi realizada com o aporte teorico da
Sociolinguistica e o corpus analisado se constitui com base no resultado das questfes
a serem feitas com essas professoras.

A entrevista semiestruturada com 0s sujeitos constituiu-se de 20 questdes
distribuidas nos seguintes temas: (1) Cidade e cultura; (2) Escola e ensino; (3) Ensino
de lingua materna; (4) Variacao linguistica e (5) Variacdo e ensino. O instrumento de

coleta de dados destinado aos alunos, consta na coleta de producéo escrita.

42 Etapa — Tratamento dos dados

Além das etapas ja discutidas, nesse momento foram feitas a coleta e a sele¢éo
das respostas para sistematizacdo dos dados em forma de tabelas e/ou quadros.

O tratamento dos dados esta relacionado com a determinagédo de um
cédigo qualitativo para a classificacao e tratamento dos dados. [...] A
organizacao deste cddigo incluird necessariamente a da terminagao
das unidades do contetdo a serem considerados, escolha de regras
de numeragdo e finalmente definicAo de categorias de anadlise
(BARROS; LEHFELD ,1990, p. 72).

Para garantir a fidelidade dos dados, a entrevista foi minuciosa transcrita e a
producdo escrita cuidadosamente analisada, atentando-se para as marcas de
oralidade, conforme o padrao de transcricdo sugerido por Marcuschi (1986) e Cintra
(1992).

Durante as transcrigdes, preservamos a fala dos informantes, reproduzimos
fielmente a fala dos sujeitos entrevistados. A transcricdo esta armazenada em
computador pessoal, com a utilizacéo do processador de texto Word, versdo Windows
da Microsoft e no e-mail pessoal da pesquisadora. A partir da digitalizacdo do texto,




foram selecionados e codificados, apenas os trechos contendo informacdes
relevantes para a execucao da analise proposta e dos objetivos do estudo.

Para garantir o anonimato dos colaboradores, deixamos de transcrever
qualquer parte da entrevista que continha informagdes pessoais, ou informagdes que
fugiram ao tema da pesquisa.

Para Bortoni-Ricardo (2014, p. 113): “Ndo € raro que as entrevistas
sociolinguisticas, particularmente quando conduzidas em pesquisas etnograficas e
assumem o feitio de uma conversa, resvalem para assuntos sigilosos e pessoais, que
devem ser tratados com muito cuidado”.

Sendo assim, ocultamos esses fatos para garantir a integridade dos
colaboradores. Para tanto, ao abordar cada um dos colaboradores entrevistados,
fizemos uso de codigos, sendo P para nos referirmos as professoras, AF para nos
referirmos as alunas do sexo feminino e AM, para nos referirmos aos alunos do sexo

masculino.

52 Etapa — Discussdo dos dados

Na Uultima etapa do estudo desenvolvido, nos atemos aos dados ja
decodificados e selecionados, precisamente na descri¢cdo, interpretacao e analise dos
resultados obtidos com o estudo.

Dessa forma, fizemos a discussé@o e a andlise dos dados, considerando os
elementos linguisticos e extralinguisticos, explicitados anterior, bem como os objetivos
gue orientaram a pesquisa. Na tentativa de visualizar melhor as etapas dos
procedimentos metodoldgicos adotados nesse estudo, deixamo-los representados em

forma de organograma. Vejamos a seguir.




Figura 2: Procedimentos Metodolégicos da Pesquisa
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).
3.2 A Pesquisa de Abordagem Quali-Quanti

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 10-13), as pesquisas em sala de aula
podem ser tomadas por duas abordagens, pelo viés quantitativo, que surgiu do
positivismo ou qualitativo, que vem do interpretativismo, esses séo os dois principais
métodos de fazer pesquisas sociais. Porém antes de definir essas duas abordagens
de pesquisa, € necessario falar um pouco sobre o conflito dessas vertentes.

A vertente positivista da prioridade a razdo analitica, busca explicacdes de
causa por meio das relacdes entre os fendbmenos, é realizada através observacao
empirica, as descobertas sdo a partir da inducéo, assim, através da observacao das
regularidades, o paradigma positivista € marcado por algumas verdades.

l. Certeza sensivel;?
Il. Certeza metodica;?

[I. Antinomia entre sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel®.

2 |- Arealidade consiste naquilo que os sentidos podem perceber. Na evolucdo da histéria das ciéncias,
foram sendo criados instrumentos, como o microscoépio, o telescopio, a radiografia e a ecografia, que
ampliam a percepcao dos sentidos humanos.

% 1I- A investigagéo cientifica procede de acordo com métodos rigorosos e sistematicos.

4lI- A percepgédo objetiva do mundo tem de estar dissociada da mente do pesquisador, que nédo se
apresenta como sistema de referéncia. As categorias postuladas devem ser livres de contexto, isto é,




Ainda a pesquisa positivista pode ser experimental ou ndo, ambas tém a
mesma relacdo entre dois ou mais fendmenos, a primeira, mais conhecida como
pesquisa de laboratorio, existe um grau de controle sobre as variaveis, o pesquisador
necessita controlar as diversas variaveis independentes. A segunda ndo experimental
as variaveis nao podem ser controladas, pode-se apenas contestar sua existéncia em
seu ambiente natural.

Como alternativa ao positivismo surge a vertente interpretativista, esta que
presume a superioridade da razao dialética sobre a analitica, almeja a interpretacédo
dos significados culturais, nas palavras de Bortoni-Ricardo, (2008, pag. 32). “ndo ha
como observar o mundo independentemente das praticas sociais e significados
vigentes” a autora complementa, “a capacidade de compreenséo do observador esta
enraizada em seus préprios significados, pois ele (ou ela) ndo € um relato passivo,
mas um agente ativo”.

A autora deixa evidente que na pesquisa qualitativa € necessario estar ativo na
comunidade e fazer relacdes entre os fendmenos a serem estudados ela permite que
se pesquise momento a momento.

Vejamos as definicdes das vertentes qualitativas e quantitativas, nas palavras
de Bortoni-Ricardo (2008, p. 34).

A pesquisa quantitativa procura estabelecer relagbes de causa e
consequéncia entre um fendmeno antecedente, que é a variavel
explicacdo, também chamada de variavel independente, e um
fendbmeno consequente, que é a variavel dependente. Ja a pesquisa
gqualitativa ndo se propbe testar essas relacbes de causa e
consequéncia entre fendmenos, nem tampouco gerar leis causais que
podem ter um alto grau de generalizacdo. A pesquisa qualitativa
procura entender, interpretar fenbmenos sociais inseridos em um
contexto. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

Posto isto, através do excerto as abordagens de cada vertente, abordagem
guantitativa e qualitativa estas estdo ancoradas em discussdes que se originaram no
século XIX.

Nas palavras de Gunther (2006).

independentes das crencgas e valores do préprio sujeito cognoscente e de sua comunidade. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 15.)




Uma distingdo mais acentuada entre a pesquisa qualitativa e a
pesquisa quantitativa diz respeito a interacdo dinamica entre o
pesquisador e o objeto de estudo. No caso da pesquisa quantitativa,
dificilmente se escuta o participante apds a coleta de dados. Uma
inclusdo de acontecimentos e conhecimentos cotidianos na
interpretacdo de dados depende, no caso da pesquisa quantitativa, da
audiéncia e do meio de divulgacdo. Ao mesmo tempo em que um nivel
maior de abstracdo pode impedir a inclusdo do cotidiano, qualquer
passo na direcdo de uma aplicacdo de resultados necessariamente
inclui o dia-a-dia. O mesmo se aplica para a questao do contexto. A
reflexdo continua, obviamente, nao é especifica da pesquisa
qualitativa; deve acontecer em qualquer pesquisa cientifica
(GUNTHER, 2006, p. 206).

A tradicao da pesquisa quantitativa tornou-se forte a partir de Labov, apés seu
estudo de 1963, na ilha de Martha’s Vineyard, ndo que ele tenha sido o fundador, mas
foi ele quem insistiu com mais afinco. Entende-se que suas pesquisas sao do modelo
guantitativo com viés qualitativo, devido englobar nimeros e gréaficos estatisticos.

Como exemplo, Labov (2008, p. 19-62) em suas investigacdes na ilha de
Massachusetts, Estados Unidos, nos apresenta uma abordagem de pesquisa quali-
quanti.

O autor diz: “o trabalho relatado neste capitulo diz respeito a observagao direta
de uma mudanca sonora no contexto de vida da comunidade na qual ela ocorre” Labov
(2008, p. 19). O excerto discorre sobre a cultura, a historia, a sociedade e a lingua da
comunidade da ilha, mas ao mesmo tempo foram apresentados resultados obtidos
por métodos estatisticos sobre a centralizacédo dos ditongos /aw/ e /ayl/.

Percebemos que para entender o fendbmeno o autor necessitou abrir mao dos
dispositivos quantitativos, pois para chegar a uma conclusao dos resultados obtidos
foi preciso compreender a comunidade linguistica e a histdria que pertencia a
comunidade. Segundo, o proprio Labov (2008, 1972, p. 62), “a técnica de entrevista
nao foi controlada com o rigor que se esperaria: foram feitas muitas mudancas na
estrutura da entrevista a medida que o estudo progredia”, atitude igual as realizadas
em estudos qualitativos.

Assim, como Labov se diz usuario de determinada categoria, outros autores
também transpassam de um tipo de pesquisa para outra as vezes sem perceber, essa

€ a postura adotada por Bortoni-Ricardo (2008, pag. 10). A autora escreve que

[...] a pesquisa em sala de aula insere-se no campo da pesquisa social
e pode ser construida de acordo com um paradigma quantitativo, que




deriva do positivismo, ou com um paradigma qualitativo, que provém
da tradicdo epistemologica conhecida como interpretativismo
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 10)

A pesquisa supracitada reforca com exemplo de “conciliagdo entre pesquisa
quantitativa e pesquisa qualitativa” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 33). Adiante na
mesma obra, Bortoni-Ricardo nos mostra um “modelo” de projeto de pesquisa
qualitativa, sua metodologia € “qualitativa e interpretativista” (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 79), cuja observagcao nos mostra que a autora se valeu de dados censitarios
percentuais do Ministério da Educacéo, (MEC), dados esses que seriam necessarios
para auxiliar no alcance do objetivo, especificado no projeto.

Esse objetivo consiste em “identificar, descrever e analisar rotinas no trabalho
pedagdgico, voltadas para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, que sejam
produtivas, isto €, que resultem na aprendizagem dos alunos, manifesta em sua fala
ou texto escrito” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 80).

Conforme Gunther (2006, p. 202) diz, “dificilmente um pesquisador adjetivado
como quantitativo exclui o interesse em compreender as relagdes complexas”.

Portanto, vale lembrar ao pesquisador Sociolinguista que néo adianta barrar
sua pesquisa apenas a um modo de pesquisa, é importante que o pesquisador busque
ao mesmo tempo resultados praticos para as comunidades e/ou direta para 0s seus
colaboradores. Além disso, também € bom ressaltar que as porcentagens as
generalizacdes e 0 objetivismo sé&o suportes importantes para entender determinados
contextos particulares, hipoteses e preocupacdes racionalistas com uma mudanca de
postura em relacdo aos sujeitos de pesquisa, em relacdo a ética, e ao
desenvolvimento de pesquisas com resultados praticos.

Sendo assim, percebemos que é interessante e aceitavel uma interacdo entre
a postura quantitativa e qualitativa nas pesquisas sociolinguisticas, Glinther (2006) diz
gue nao deveria entrar em disputa qual melhor método para determinada pesquisa e
sim acatar todas as oportunidades possiveis, para a pesquisa, sejam elas

quantitativas ou qualitativas. O autor acrescenta:

Em suma, a questdo ndo é colocar a pesquisa qualitativa versus a
pesquisa quantitativa, ndo é decidir-se pela pesquisa qualitativa ou
pela pesquisa gquantitativa. A questdo tem implicacbes de natureza
pratica, empirica e técnica. Considerando 0s recursos materiais,
temporais e pessoais disponiveis para lidar com uma determinada




pergunta cientifica, coloca-se para o pesquisador e para a sua equipe
a tarefa de encontrar e usar a abordagem teorico-metodol6gica que
permita, num minimo de tempo, chegar a um resultado que melhor
contribua para a compreensao do fendmeno e para o avanco do bem-
estar social (GUNTHER, 2006, p. 207).

Tem-se, dessa forma, um ponto final dessas reflexdes, para fazermos uma
pesquisa exclusiva na area da Sociolinguistica, devem-se considerar recursos
materiais, temporais e pessoais, deve-se encontrar a melhor abordagem tedrica-
metodoldgica que em prazo de tempo curto consiga chegar a um resultado que
contribua para a compreenséao do fendbmeno estudado e para o avanco do bem-estar.

Sendo assim dando uma investigacdo de natureza qualitativa e quantitativa.

3.3 Defini¢céo e Constituicdo das Amostras

Bortoni-Ricardo (2004, 2008) e Tarallo (2000), séo referéncias suficientes para
a definicdo do perfil dos nossos informantes. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), antes
de iniciar a pesquisa € necessario passar por algumas etapas, a principio precisa pedir
permissdo as pessoas que permitem nosso acesso a escola, diretor, professor, deve-
se deixar claro quais séo os objetivos a serem trabalhados e ser garantido o sigilo das
informacd@es colhidas.

Para Bortoni—Ricardo (2008, p. 57) “E importante que o pesquisador discuta
com eles a natureza e os objetivos de sua pesquisa e obtenha autorizacao para poder
frequentar a escola e entrar nas salas de aula”.

Optamos por realizar essa pesquisa na Escola Estadual ‘13 de Maio’, pelo
motivo de a pesquisadora estar inserida direta e indiretamente dentro desse local.
Desse modo, a selecdo dos colaboradores decorreu de prévio conhecimento do
contexto investigado. Dessa forma a pesquisadora esta presente na Escola Estadual
“13 de Maio” desde seu 1° ano do Ensino Médio no ano de 2010, a partir disso, até os
dias atuais mantém contato diretamente com muitos docentes e discentes.

De acordo com Tarallo (2000) € de suma importancia essa interacao entre o
pesquisador e os falantes para ‘quebrar’ a barreira do paradoxo do observador, uma

alternativa seria fazer o papel do pesquisador — observador.

O pesquisador da area de Sociolinguistica precisa, portanto, participar
diretamente da interagcdo. E claro que, sendo especialmente




interessada na comunidade como um todo, ele também se utilizara do
método da observacdo no momento de adentrar a comunidade de
falantes. Sua participagdo direta na interagdo com os membros da
comunidade €, no entanto, uma necessidade imposta pela propria
orientacao teorica (TARALLO, 2000, p. 20).

O inicio da pesquisa se deu a partir do momento em que a pesquisadora teve
contato com a sala de aula, com turmas do Ensino Médio, na disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado do Ensino Médio, durante o periodo de observacbes e
regéncias de Estagio, percebeu o uso de algumas palavras da fala que alunos
levavam para escrita.

A pesquisa de TCC foi realizada no 1° Ano do Ensino Médio, que representa o
inicio da preparacédo para o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), no Ensino
Médio existe uma preocupacao maior em relacdo a escrita dos alunos, ao raciocinio,
entendimento, levando o professor em busca de conteldos que irdo preparar esse
aluno para a nova fase que ele ira encontrar pela frente.

Pelo mesmo viés do TCC, buscamos nos estudos do Mestrado com a
Dissertacdo analisar metodologias utilizadas por professores de Lingua Portuguesa
para trabalhar marcas de oralidade presentes em textos dos alunos de turmas do
Ensino Médio na disciplina de lingua Portuguesa da Escola Estadual “13 de Maio” na

cidade de Porto Esperididao- MT.

3.4 Locus da Pesquisa— Escola

Assim como mencionado anterior a pesquisadora tem contato com o0s
representantes do locus da pesquisa, sendo assim havia comentado sobre a pesquisa
que pretendia desenvolver na escola. Porém oficialmente, através da carta de
apresentacao foi, no dia 19 de julho de 2021, no momento da formalizagé&o foi possivel
coletar informagdes pertinentes sobre a escola.

A coleta de dados foi realizada na Escola Estadual “13 de maio” na cidade de
Porto Esperidido-MT, em turmas do Ensino Médio juntamente com duas professoras.

Para realizacdo do estudo, aplicamos duas formas de coleta de dados:
entrevista para as professoras com perguntas acerca das suas metodologias
utilizadas sobre a avaliagdo das marcas de oralidade nos textos dos alunos.

Elaboramos questbes que perguntam de forma indireta e direta sobre o assunto,




através delas foi possivel avaliar a aceitabilidade e o tratamento quanto as marcas de
oralidade dos alunos e ainda obter as metodologias que os professores utilizam para
trabalha-las e producéao textual, dos alunos, a partir dos textos fizemos os recortes
das marcas de oralidade, codificamos e analisamos.

E preciso ter muita cautela ao iniciar a etapa de coleta de dados, o pesquisador
deve de acordo com Tarallo fazer um papel de pesquisador/observador para que nao
interfira nos dados coletados, nas palavras do autor. “O pesquisador que nao participa
diretamente da situacdo de comunicagdo. Dessa maneira ndo serd prejudicada a
naturalidade da situacdo” (TARALLO, 2000, p. 20). Porém sociolinguistas necessitam
dessa comunicacédo, sendo assim cria se o paradoxo do observador.

Segundo Tarallo (2000, p. 21) “O Proposito do método de entrevista
Sociolinguistica € minimizar o efeito negativo causado pela presenca do pesquisador
na naturalidade da situacdo de coleta de dados”. Sendo assim, € necessario que o
pesquisador tente neutralizar sua presenca, por iSso se V€ necessario o conhecimento
de toda sua comunidade de informantes.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico PPP (2014), a Escola Estadual
“13 de Maio” esta localizada a Rua Ramao Lara Franco n°. 46, bairro Parque das
Américas, perto da Praca da Torre da Igreja Matriz. Construida em 1983, possui prédio
de alvenaria, com uma area de aproximadamente 8.200 m2, no ano de 2018 a escola
foi pintada para atender melhor as necessidades da comunidade escolar para a
promocao de um ambiente saudavel, agradavel e receptivel.

A instituicdo atende alunos da zona urbana e zona rural contando com 26
turmas, distribuidas em 13 (treze) salas de aula, todas com ar condicionado e data
show, possui 2 (dois) banheiros, um feminino e outro masculino. Conta também com
um laboratério de informatica com 18 computadores (monitor LCD), 2 impressoras,1
datashow completo, 1 lousa digital, 2 armarios, uma biblioteca com um acervo com
mais de 3000 itens bibliograficos, sendo frequentada dia a dia pelos alunos,
principalmente das séries iniciais, e uma sala para a administracdo escolar.

Cozinha com refeitério com um amplo ambiente arejado e com ventilagéo, sala
dos professores com equipamentos de informéatica, mobiliario e um banheiro, sala de
articulacéo, sala de recurso multifuncional, radio, sala do apoio administrativo, cantina,

guadra de areia, ginasio poliesportivo e um laboratorio de ciéncias e matematica.




Ainda possui também um amplo espaco fisico para acomodar os alunos no
intervalo (recreio, entrada e saida de sala), com corredores coberto, oferece também
alguns materiais didaticos como: quadro—branco, globo terrestre, mapas, fantoches,
régua, esquadro, transferidor, compasso, livro didatico, quebra-cabecas e ainda
alguns recursos audiovisuais, aparelno de som, caixa de som amplificada,
retroprojetor, data show, televisdo, DVD, videocassete e algumas fitas de video.

A maior parte dos equipamentos e mobiliarios encontra-se em bom estado de
conservacgao. Pode- se afirmar que a escola observada apresenta boas condi¢gbes de
seguranca, limpeza diariamente em todas as salas e patio, boa iluminacdo e possui
ambientes bem arejados.

No que tange a proposta curricular da escola o professor deve perceber que a
busca de conhecimento € mais importante que ficar apegados a conceitos, esse
conhecimento permite que alunos e professores criem através de ideias que
possivelmente estavam adormecidas. Segundo o PPP (2014), para entender a

proposta curricular da escola.

E necessario, em primeiro momento, abrir algumas flexibilidades e
permeabilidade nos blocos estaticos que muitas vezes caracterizam
os contelidos escolares. E preciso pensar que o conhecimento é mais
importante do que suas premissas conceituais, para que seja possivel
a producdo de novas informagbes e a revitalizagdo de ideias
adormecidas (PPP, 2014, p. 37).

Ademais, para uma melhor organizagdo do PPP “Os conteudos, habilidades e
competéncias sdo organizados por Ciclos de Formacdo e acompanhados de
orientacdes para a gestdo da sala de aula, para avaliacéo, e recuperacao, bem como
de sugestdes de metodologia e estratégias de trabalho nas aulas e projetos coletivos”.
(PPP, 2014, p. 39).

No que diz respeito ao corpo docente e discente, de acordo com PPP a escola
trabalha de forma inclusiva, como forma de inclusdo do aluno no meio escolar, para
iSSo o professor deve “ser um orientador, permitindo ao aluno definir e diferenciar suas
ideias no contexto em que estédo inseridos, exercendo seu papel de cidadania no
mundo social, politico e cultural, oferecendo conhecimento para prosseguimento de
estudos posteriores” (PPP, 2014, p. 359). O corpo docente € composto por 35
professores, com diferentes niveis de formacao, graduados, pés-graduados, mestres

e doutores. Ja o corpo discente é constituido por 681 alunos no ano de 2021 divididos




entre os periodos, matutino, vespertino e noturno, entre ensino regular e educacéao de
jovens e adultos (EJA).

Observando o PPP (2014), a instituigéo visa:

Direcionar o trabalho docente auxiliando na tarefa de reflexdo e
discussdo de: aspectos do cotidiano da pratica pedagogica,
objetivando melhorar a capacidade de aprendizagem e propiciando
oportunidades aos educandos, para que desenvolvam suas
competéncias e habilidade no sentido de que possam posicionar-se
de maneira critica, responsavel e construtiva na sociedade (PPP,
2014, p. 34).

Em suma, o PPP dessa comunidade escolar, busca auxiliar o professor em seu
trabalho em sala de aula para que este insira 0 aluno no meio escolar com atividades
de reflexdo e discussdo de aspectos do dia a dia dos alunos, explorando suas
habilidades e competéncias, para que estimule o lado critico de cada aluno.

Em busca de trabalhar habilidades e competéncias dos alunos, a escola adere
a varios projetos internos e externos que ajudam na inclusdo desses alunos no
ambiente escolar, projetos esses que foram descobertos em pesquisa feita na escola.
S&do alguns deles que desenvolvem a Area de Linguagem: Producdo de Texto e
Leitura; Projeto Poesia na Escola; Projeto de Leitura e Escrita na Escola; além dos
projetos internos trabalha com alguns projetos de Educacdo Inclusdo, que sao
avaliacdes externas ofertadas pelo MEC/INEP, como a ANA, Provinha Brasil, Prova
Brasil e ENEM; e de outros setores, como a Olimpiada de Lingua Portuguesa,
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas — (OBMEP) — e Olimpiada
Brasileira de Astronomia e Astronautica—(OBA).

De acordo com a observacao da pratica pedagoégica da escola inserido no PPP
e com a pesquisa realizada na escola, percebemos que esta elabora a pratica
pedagdgica de forma coletiva. No inicio do ano letivo de acordo com as Diretrizes
Nacionais, as Diretrizes Curriculares de Mato Grosso adequando as especificidades
locais, este € o momento em que 0s docentes se reinem para repensar o que melhor
deve ser trabalhado com os alunos e quais metodologias devem ser tomadas como
base para realizacao das aulas.

A escola preocupa muito em aderir a pratica pedagogica inclusiva, pois € um
desafio para os professores que atuam com alunos especiais em sala de aula regular.
Corrobora o PPP (2014).




A prética inclusiva de nossa escola estd pautada no principio da
formacao de um individuo que possa ser sujeito numa sociedade, que
sabemos diversa e complexa. A escola neste interim deve demonstrar
uma relacdo pessoal harmoniosa trazendo tranquilidade ao aluno
(PPP, 2014, p. 23).

Sendo assim, esta préatica assegura o direito a preservacdo da dignidade
humana, a busca da identidade e o exercicio da cidadania e para que sejam realizadas
COMm sucesso essas praticas pedagogicas, algumas regras sdo impostas no ambiente
escolar para os discentes e para 0os docentes, como: uso de uniforme, pontualidade e
a nao utilizagéo de aparelhos eletronicos em sala de aula.

O Projeto Politico Pedagdgico Escolar tem duracao de 3 (trés) anos é fruto de
um trabalho realizado com toda comunidade escolar, sendo pais, alunos, professores,
funcionarios, coordenadores, conselho deliberativo da comunidade escolar e direcdo
da escola. Trabalho realizado através de reunides, grupos de trabalho, estudos,
pesquisas, entrevistas, debates e seminarios, sendo que a cada grupo expde sua

proposta e a mesma € submetida a aprovacédo da Assembleia Geral.

3.4.1 Coleta de Dados: Entrevista

Ao pensarmos nessa pesquisa buscamos utilizar como fonte de dados o
método de entrevista descrito por Tarallo (2000). A partir da andlise de suas sugestées
guanto a pesquisa Sociolinguistica, acatamos o0 que nos € conveniente e formulamos
um roteiro de entrevista, este destinado a duas professoras que lecionam com turmas
de Ensino Médio.

Com base nesse instrumento investigativo que visa analisar metodologias
utilizadas por essas duas professoras de Lingua Portuguesa para trabalhar marcas
de oralidade presentes em textos escritos de alunos de duas turmas do Ensino Médio
na disciplina de Lingua Portuguesa dessa instituicdo, elaboramos 20 questfes
semiestruturadas distribuidas entre os temas: (1) Cidade e Cultura; (2) Escola e
Ensino; (3) Ensino de Lingua Materna; (4) Variacdo Linguistica e (5) Variacdo e
Ensino. Ver apéndice.

A principio tivemos como impasse a pandemia do Coronavirus, exigindo novas

formas de agir. A entrevista ocorreu na residéncia do entrevistado tomando todas as




medidas de protecdo contra o Coronavirus, (distanciamentos, uso de mascara, uso
de alcool e demais cuidados que acharmos pertinentes).

Para garantir a fidelidade da entrevista, fazemos a transcricdo sugeridas por
Marcuschi (1986), e Cintra (1992), durante a transcricdo procuramos preservar as
falas dos falantes e reproduzir fielmente. Ao finalizar a transcri¢cdo foram selecionadas
as questdes que possuiam conteudos relevantes para a execucao da analise com

bases nos objetivos e nas questdes norteadoras do presente estudo.

3.4.2 Coleta de Dados: Textos dos Alunos

As atividades que nortearam essa coleta de textos foram desenvolvidas em
conjunto com a professora regente das turmas do Ensino Médio, na disciplina de
Lingua Portuguesa, na Escola Estadual “13 de maio” na cidade de Porto Esperidido
durante o 2° semestre do ano de 2021.

Para iniciar nossa coleta, foram feitas leituras de teorias que abriram um leque,
nos direcionou a buscar um corpus ideal em que soava nossa inquietacéo. A coleta e
selecdo de um corpus tém um processo bem lento e rigoroso, tem de ser pensado
com toda cautela € uma das fases mais importantes e também uma das mais
interessantes a fazer, é nessa parte que o pesquisador olha para o corpus e observa
se esses tém o que foi evidenciado.

Solicitamos junto a professora das turmas de 12 e 32 ano do ensino médio a
escrita de um texto por parte dos alunos relacionados a atividade que estava sendo
desenvolvida em sala na disciplina de Lingua Portuguesa pela professora regente.
Apbs a escrita, foram recolhidos os textos elevados para casa, para uma posterior
leitura. Durante a leitura buscamos fendmenos sociolinguisticos, constituindo assim

NOSSO recorte.




PARTE Ill - CAMINHOS ANALITICOS DA PESQUISA

Discorremos nesta Ultima parte da dissertacédo acerca dos ‘Caminhos Analiticos
da Pesquisa’, em que apresentamos o capitulo 4 o ‘corpus do estudo: especificamente
0s textos escritos pelos alunos contendo as marcas de oralidade, em seguida as
entrevistas com as duas professoras e, por fim, os elementos convergentes e

divergentes entre os dados coletados no corpus de pesquisa.

CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Analise do Corpus: Estudo dos Textos Escritos e Variacdo Linguistica

Nossa andlise de dados dividiu-se em trés etapas. Primeiro abordamos os
textos dos alunos; levamos em consideracdo os niveis de variacdes internas e
externas a lingua, segunda etapa nas entrevistas dos professores buscamos focar
nas questdes que acrescentavam com nossa pesquisa e, por fim, realizamos a
triangulacéo dos dados.

A proposta desta pesquisa consistiu em recolher uma quantidade de onze
textos, para que pudéssemos fazer uma andlise de dados de duas turmas do Ensino
médio da Escola Estadual “13 de Maio”, sendo uma turma de 12 ano e uma turma de
32 ano. Apos recolhidos os textos, visando amparar este estudo, precisamente no dia
01 de julho de 2021, em contato com as colaboradoras da pesquisa, recebemos uma
guantidade de 6 (seis) textos e no dia 28 de outubro uma segunda remessa de 5
(cinco) textos, totalizando 11(onze) textos, suficientes para nossa andlise.

Podemos considerar esse aspecto ‘uma bencédo’, levando em consideracao a
dificuldade de coletar corpus, pois inicialmente as aulas ainda estavam de forma
remota e por apostila. Dessa forma, muitos alunos n&o retornavam com as produgoes
textuais, em segundo momento poucos alunos estavam retornando para a escola. A
partir da leitura e estudo desses dados, verificaram-se nos escritos a presenca baixa
de marcas de oralidade, o que sendo nosso objeto central nesta investigacao.

Vale destacar que os textos recolhidos foram desenvolvidos nas aulas das
colaboradoras, sendo que a 12 (primeira) atividade propunha (producéo inicial —

convite a um desafio) pensar em uma historia original que o aluno gostaria de produzir.



O encaminhamento feito pela professora também solicitava que o estudante
propusesse 0s personagens, o conflito e o desfecho. Ainda que ele planejasse e
escrevesse essa historia com um minimo de 20 (vinte) linhas, e pensasse um titulo
que a resumia. A 22 (segunda) atividade solicitava a escrita de uma
redacao/dissertacao através de textos motivadores sobre o tema “Mentira é doenca,
problema moral, necessidade ou brincadeira?”

Antes de dar continuidade, podemos citar Hoffmann (2019) em sua pesquisa
de Mestrado no Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica na UNEMAT intitulada
“O Ensino da Lingua Materna e a Heterogeneidade da Lingua no Ensino Médio da
Escola Estadual Prof* Ana Maria das Gragas de Souza Noronha em Caceres/MT”, em
que propds compreender se 0 ensino da lingua materna é prejudicado no ambiente
escolar por ocorrer a desvalorizagcdo das variantes linguisticas, tal como, pelo nédo
conhecimento e nado utilizacdo das teorias sociolinguisticas em sala de aula.

Com essa proposta foi elaborado um questionario com 25 questdes para ser
realizado com alguns professores, com questdes voltadas para metodologias em sala
de aula nas aulas de Lingua Portuguesa. Também foram colhidas, de 22 alunos,
algumas informacdes para observacdo. O objetivo dessa coleta, em forma de
entrevista, visava observar em consonancia com as entrevistas dos professores, se
as metodologias eram realmente trabalhadas conforme descritas. Concluida essa
etapa, foi constatado que as professoras entrevistadas utilizam mais de uma
metodologia de ensino em busca de abranger a questdo das variages linguisticas,
uma se aproximou muito da proposta metodolégica de Geraldi e Bortoni-Ricardo.

Perceba que nossa preocupacado com as metodologias de professores em sala
de aula, também preocupa outros pesquisadores, pois € de suma importancia que
docentes em atividade busquem novas formas de abordar seus conteudos, para
instigar os alunos e prepara-los para a sociedade onde ha a inclusdo de inimeras
variedades de linguas.

Dando sequéncia ao estudo, expomos 0 quadro que segue (Quadro 1) e que
indica a quantidade de colaboradores de nossa pesquisa.




Quadro 1. Constituicdo da amostra de colaboradores

Colaboradores da Pesquisa Quantidade
Professoras de Lingua Portuguesa do 1° e 3° ano do Ensino 2
Médio
Producdes do 1° ano do Ensino Médio 6
Producdes do 3° ano do Ensino Médio 5
Total de colaboradores 13

Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Apébs a coleta de textos escritos, verificando a baixa presenca das marcas de
oralidade, deixamos exposto o quadro que segue (Quadro 2), tratando dos fenbmenos
linguisticos internos e externos a lingua, em que procuramos apontar e analisaras
producdes textuais, com base na obra organizada por Coelho [et al] (2012) intitulada
‘Sociolinguistica’.

Na obra os autores fazem uma abordagem das dimensdes interna e externa da
variacao linguistica, a principio foram apresentados niveis linguisticos em variacao,
desde lexicais e fonologicos até sintaticos e discursivos. Eles ainda apresentam
trabalhos ja realizados como exemplos e ainda certos condicionadores internos e
externos que inibem ou favorecem o uso de uma ou outra forma linguistica.

Em seguida o foco é a dimensédo externa com exemplos de condicionadores
nao linguisticos e sua correlacdo com 0s aspectos internos da lingua. Para melhor
organizar nossa abordagem vejamos o quadro a seguir (Quadro 2), com 0s niveis

linguisticos descritos por Coelho (2012) possiveis de encontrar em textos escritos.

Quadro 2: Niveis Linguisticos: dimensdes interna e externa

Nivel linguistico: Nivel extralinguistico:
dimensé&o interna dimensé&o externa
Variacao lexical Variagao regional ou geogréfica ou
diatopica
Variacéo fonolégica Variacao social ou diastratica
Variagdo morfolégica e Variacgédo estilistica ou diafasica
morfossintéatica




Variacdo sintatica X

Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Utilizando o Quadro 2 como levantamento dos fendmenos linguisticos a serem
verificados, fizemos a leitura minuciosa dos textos recebidos em busca dos
fendmenos linguisticos.

Apés identifica-los, recortamos o trecho, destacamos as palavras, logo em
seguida tecemos as andlises acerca do fendbmeno linguistico. Para tanto, utilizamos
as nomenclaturas AF, para referenciar alunas do sexo feminino e AM alunos do sexo
masculino, seguidas das numera¢des em ordem de apéndice, como mostra o exemplo

a seguir.

Recorte 1: Produgao textual 1 - Participante AF1
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Verificamos no recorte 1, na 12 linha a presenca do nivel linguistico interno,
especificamente a variacdo morfolégica e morfossintatica no verbo tinha, esse que
foi utilizado na conjugagéao verbal do ‘pretérito imperfeito’ do imperativo, mas, deveria
ser usado na conjugagao verbal ‘futuro do pretérito’ do imperativo, indicando o verbo
teria.

Um pouco abaixo, na 42 linha observamos que nosso colaborador faz uma

troca, utiliza uma conjuncdo mas na frase ‘..., mas estd sendo mas ruim para as

pessoas...” ao invés da palavra pior, reescrevendo a frase ficaria ...,mas esta sendo

pior para as pessoas..., essa troca se deve pelo motivo da palavra pior ser comparativo

de superioridade de ruim.
E importante lembrar que mas é usado para dar ideia de oposicdo e
contrariedade ja o mais, € indicativo de quantidade e intensidade, causa assim uma

inadequacao na escrita.




Recorte 2: Producéo textual 2 - Participante AF2
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Verifica-se nesse recorte 2, o nivel linguistico morfol6gico e morfossintatico,
ja que tem presente uma variagdo no campo da morfossintaxe, pois observa-se um
apagamento da marca de plural, falta uma concordancia com o verbo, devemos, a

frase ficaria, ‘Por enquanto devemos ficar longe uns dos outros’, pois indica mais de

duas pessoas.

Recorte 3: Produgéo textual 3 - Participante AF3

V anqque morava sozinhajnuma
31 0 lanche da farde para a sua avo.

Fonte: (Autoria propria, 2021).

Observamos nesse recorte 3, a presenca no nivel linguistico, a variagdo
sintatica. Ou seja, na 32 linha é possivel visualizarmos duas passagens a 12, ela
adorava passear a sua avé Marta, podendo ser substituida por ‘Ela adorava passear
na casa de sua avl Marta’ ou ‘Ela adorava passear na sua avo Marta’, a maneira que
0 participante escreveu nos deixa marcas de sua fala coloquial, caracteristica da
regiao.

A 22 passagem o participante 3 faz uma contragao, de preposigéo “em” mais o

artigo indefinido “uma”, assim numa, veja ... que morava sozinha numa casa....

Recorte 4: Producéo textual 3 - Participante AF3
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Podemos destacar nesse recorte 4, uma presenca significativa no nivel
linguistico fonoldgico, pois a falta do uso de sinais de pontuacdo nesse texto do
aluno, foi substituida por conectores aditivos, especificamente o “e”, deixando marcas
de oralidade nessa producao textual. Depreendemos que essas desempenham o
papel de conectores tanto na fala quanto na escrita, soando como sequéncia de
determinadas ag¢des em ‘ela adorava e sO saia com ela e a cesta com lanche da sua

avo e saiu...’.

Recorte 5: Producgao textual 4 - Participante AF4

Em certo diaelelmancou de sair com alguns amigos para acampar, ficou certo que todos
iriam, jele mais trés amigos, o dia ficou em um final de semanaele pstava ansioso para que
esse diachegue{logo pois é muito raroir, uma noite antes da data marcada para o

aampamento@se preparou todo para poder ir, naquela noite quase ndo dormiu por estar
um tanto ansioso, a noite se passou e sem perceber pegou no sono.

Fonte: (Autoria propria, 2021).

Conforme verificamos no recorte 5, este apresenta uma quantidade significativa
de fendmenos de variacao linguistica, na primeira linha “Em certo dia” e na 2 linha “o
dia ficou em um final de semana”.

Nessa frase percebemos presente uma variacdo sintatica na dimensao interna
da lingua, o que, de acordo com Tarallo (1998) apud Coelho, (2012) [et al], p.62),
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tratam-se de fendbmenos que “sédo condicionados por fatores extralinguisticos”, pois é
uma palavra a mais que ndo tem a necessidade de estar sendo usada no momento.
Observando adiante, precisamente na 32 linha, nos deparamos com o verbo
“chegue”, presente também nesse recorte, que se localiza no ambito linguistico, ou
seja, a variacdo morfolégica e morfossintatica. Nesse trecho, ao apresentar uma
variacdo na flexdo verbal, o produtor do texto utilizou o verbo chegue que esta no
presente do subjuntivo ao invés de chegasse pretérito imperfeito do subjuntivo.
Ainda nesse recorte percebemos a repeticdo do pronome ele, podendo ser
substituida por outra palavra, pronome ou nome, representando outra marca de

oralidade.

Recorte 6: Producgao textual 5 - Participante AM1

Era lumal tarde de{ um|5Sabado,|um |dia ensolarado em |umal| cidade ndo mwito

movimentada sempre meio parada e quieta, estava passando por uma praca onde tinha
algumas criangas brincavam, ao passar por ali paro @ me sento em um banco um pouco
distante onde fico a observar aguelas criangas brincarem, todas cheias de energia e

alegres, mas em meio a varias criangas tinha uma que estava guieta olhando as outras,

Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Identificamos uma variacdo de nivel linguistico sintatico, na 12 linha desse
recorte 6, ‘Era uma tarde de um Sabado, um dia ensolarado em uma cidade...,’
percebemos aqui uma repeticdo desnecessaria dos artigos indefinido um e uma, na

primeira linha é possivel encontrar 4.

Recorte 7: Produgao textual 5 - Participante AM1

O menino que parou para me owvir, ficou um pouco pensativo e disse qual era o
sentido parar ele e como pensava ser, ele me disse tudo o que pensava,|falojque para
ele o sentido era fazer cada momento valer o esforgo feito por ele, e fazer o que ele

Fonte: (Autoria propria, 2021).

Na sequéncia, foi possivel localizar uma variagdo no nivel linguistico

fonologico, representa a monotongacéo dos ditongos decrescentes /ow/ para /o/,




perceba na palavra do recorte 7, “...falo que para ele...’, ocorreu a monotongacao do

/ow/ em /o/, reduzindo a palavra falou para falo, neste caso esta presente também

marcas de oralidade.

Recorte 8: Producéo textual 6 - Participante AF5

Sentindo 3 amargura de seus erros, € sabendo com toda a certeza de que a maga
n3o tinha antidoto algum, a mulher acaba se conformando com a realidade em que
es5tava, € resolve apenas esperar pelo que viesse primeiro entre a fome, a doenga
Ou O3 guardas. Algum tempo s passou, ela aprendeumas a ;

pessoal dagquela cela — inclusive algumas frases na lingua local -[ € ém um Certo gj
onzento, a mulher estava a lavar suas roupas junto de seus colegas, € ao bateruma

blusa de manga comprida e listrada mais forte do que deveria, uma outra fenda se
abre a sua frente, e do outro lado estava Ninguem Mais, NINZLEM MENDs Que...

Fonte: (Autdria prépfi.é, 2021).

O recorte 8apresenta variacdo sintatica no nivel linguistico, pois ‘e_em um

certo dia’, poderia ser substituido por ‘certo dia’, considerada locucdo adverbial de

tempo, trazendo para o texto melhor visibilidade.

Recorte 9: Producdo textual 7 - Participante AF6

g - = . ) U 2 ya 7 7—'
LA‘JLCd M;O%&jj‘mnf,.zﬂu:m’. y.o) /IZQ tzi fma.li) 14( IAQ/MQCI XLl /J‘ar&!. n/lL,uJ,n((xq 2
sndinnoli o ¢ o A@'L'Ltbéd(s&,ﬂm&wmk;a culbunct nocial di pacatio | ocases

{/uc&zr.«znﬁ 2 48 Atndipnsindio o pusnde da ude mas wedin st dunesn

MA_ L frallels.
3 - Tige z ’
brv\ ,vunux-m afndzu.{ L U'/d(d‘m Mmﬁa,q ALomet o cldliinc otk _Ajorzn‘/ At

masnlii| incecin baadapagn Ze ) — . e g a—

p——

f = - / - .
&1{1,/”144,4 5%4,”{;/110/;4]‘4 ;ulm,n/ﬁxg a dL"LI.I‘a ufzzqap (,}J.U Qa ﬁ,umﬁ'& sz wdtdL
208D i L{A;JRDY/:A Lo mg ,nfu!ifw\a o s Tine Jhcgimln,lm 2 /VLC,Mo&r/A(/ K -

Fonte: (Autoria propria, 2021).

No recorte 9, tem-se a presenca de variacao sintatica no nivel interno da lingua,
podendo ser atestada nas 12, 22 62 e 82 linhas desse recorte textual, especificamente
nas frases..’o ato de mentir de forma exacerbada...a cultura social de mentir

exacerbadamente a cultura social de mentir exacerbadamente......tem no problema




da mentira exacerbada....’.Nos trechos percebemos a repeticdo desnecessaria de
uma mesma palavra, podendo ser substituida por outros vocabulos com significados

similares.

Recorte 10: Produgdao textual 7 - Participante AF7

Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Encontramos no recorte 10 no nivel linguistico a variagdo fonoldgica,
especificamente a flexdo do verbo encarar que, conforme a gramatica prescritiva
deveria estar no plural do presente do indicativo; e encarar_esta no singular do
presente do indicativo encara. Esse uso confirma uma desnasalizagcdo a

transformacao de um fonema nasal em oral, através da omissédo do m.

Recorte 11: Produc;ao textual 7 - Participante AF7
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Neste recorte llencontra-seno nivel linguistico, um caso de variacao
morfoldégica e morfossintatica, pois se trata da supressédo de r, como marca de
infinitivo dos verbos, verificada no verbo torna. Temos a falta do morfema de infinitivo

nas realizacdes caracterizada pela letra r.

Recorte 12: Produgéao textual 9 - Participante AF8
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Fonte: (Autoria propria, 2021).




O recorte 12 nos traz outro exemplo de variacdo sintatica, pois se verifica a

troca da palavra errada por errado ndo concordando com o contexto empregado, ha

3

frase ‘... nos é ensinado que a mentira é errado’. Podendo ser modificada todo
contexto para um melhor entendimento ou apenas substituir a palavra destacada pela

forma “adequada”.

Recorte 13: Produgéo textual 10 - Participante AF9
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Temos neste recorte 13, uma variagdo no campo da morfossintaxe, pois esse
uso mostra a ideia de pluralidade, ja que o verbo ndo concorda em pessoa e numero

com o restante da frase. Vejamos que ‘as pessoas faz’ é diferente da forma linguistica

as pessoas fazem, para assim haver concordancia. Lembrando que essa marca de

plural € apagada sempre da esquerda para direita e ndo ao contrario.

Recorte 14: Producéao textual 10 - Participante AF9
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Vejamos nesse recorte 14 um nivel lexical fonolégico denominado como
alcamento das vogais médias e refere-se a elevacdo das vogais pré-tbnicas por
influéncia de uma vogal em silaba subsequente. Nesse exemplo temos a palavra

‘pricisamos’ em substituicdo de precisamos, atestando a troca de e por i.

Recorte 15: Producéo textual 10 - Participante AF9
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Fonte: (Autoria propria, 2021).




Temos no recorte 15 uma variacdo no nivel linguistico lexical, existe a
supressao da letra i, no advérbio ademais, utilizado para fazer referéncia ao acréscimo
de outra ideia para complementar a ideia anterior, sendo que nesse recorte foi grafado
Ademas, que é uma palavra inexistente na lingua portuguesa. E uma varia¢do que
pode ter influéncia do espanhol Ademas, de acordo com nossas interpretacdes
supomos que a participante é falante de espanhol ou convive com pessoas falantes
de espanhol aqui notamos o contato linguistico em contexto escolar ou social.

Recorte 16: Produgdao textual 11 - Participante AF10
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Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Neste ultimo recorte podemos verificar a variacdo fonoldgica, especificamente
na palavra ‘Surgi’ tem-se uma monotongacdo, destacada pela reducdo de um
ditongo em uma vogal, 0 que seria_surgiu.

Ja na 22 linha do texto, pode-se identificar a desnasalizacdo de vogais
postbnicas: transformacdo de um fonema nasal em oral, representada pela palavra,
verbo fala trocada por falam, assim estaria em concordancia em pessoa com 0
restante da frase.

Com base nos recortes apresentados, com intuito de sistematizar os dados
obtidos mediante as producdes dos 11 alunos participantes do estudo, segue o

Quadro 3, que mostra o trecho recortado, o tipo de variacdo e o participante.

Quadro 3: Excertos e Variacdo Linguistica®

Trecho ou palavra Variacdo Linguistica Participante
“Tinha” Morfolégica e morfossintatica AF1
“Mas” Morfol6gica e morfossintatica AF1
“Um do outro” Morfol6gica e morfossintatica AF2
“A sua avo6 Marta” Sintatica AF3
“Numa” Sintatica AF3
“E,e” Fonolégica AF3
“Em certo dia” Sintatica AF4

5 Quadro 2 adaptado de acordo com as nomenclaturas apresentadas na obra de COELHO, Izete
Lehmkuhl, [et al.]. Sociolinguistica. Florianépolis LLV/CCE/UFSC, 2012.




“Ele”, ele, repeticao da palavra Sintética AF4
ele

“O dia ficou em um final de Sintética AF4
semana”’

“Chegue” Morfolégica e morfossintatica AF4

“‘Uma, um” Sintatica AM1

“Falo” Fonolodgica AM1

“E em certo dia” Sintatica AF5

“Exacerbado” Sintética AF6

“Encara” Fonolégica AF7

“Torna” Morfolégica e morfossintética AF7

“Mentira é errado” Sintatica AF8

“Faz” Morfologica e morfossintatica AF9

“Pricisamos” Fonologica AF9

“Ademas” Lexical AF9

“Surgi” Fonolégica AF10

“Fala” Fonolégica AF10

Fonte: (Autoria prépria, 2021).

No quadro anterior (Quadro 3), podemos destacar alguns fatores
extralinguisticos, a saber:

() Fator extralinguistico sexo, pois entre os onze colaboradores, apenas um é do sexo
masculino;

(i) Fator extralinguistico contextual, pois a coleta de dados que se sucedeu em
momentos distintos, sendo um no periodo mais acentuado da pandemia, no ensino
remoto e outro quando a pandemia estava mais amenizada, e os alunos retornaram
presencialmente em sala de aula.

(iii) Fator extralinguistico idade, vale destacar que a idade dos participantes varia entre
15 e 17 anos, apresentando uma homogeneidade.

(iv) Fator extralinguistico geogréfico, os participantes quanto a localizacdo, sdo alunos
oriundos da zona rural e da zona urbana.

Nesse sentido é possivel notar a predominéncia do sexo feminino na producao
dos textos nas duas turmas do Ensino Médio, o que pode ser compreendido como
desinteresse por parte dos alunos do sexo masculino, falta de escolha entre trabalhar
e estudar ou até mesmo desamino pos pandemia.

Para organizar os dados, expomos em forma de graficos os resultados obtidos

quanto as variagbes encontradas nos textos desses alunos, colaboradores desta




investigacdo, esses tem como fundamento expor e responder as questbes

norteadoras do estudo.

Nesse sentido, o primeiro grafico (Grafico 1), apresenta a quantidade de

aspectos encontrados com maior frequéncia, sendo que obtivemos o seguinte

resultado:

- 9 (nove) variagdes sintaticas;

- 6 (seis) variacbes morfolégicas e morfossintaticas;

- 6 (seis) variacOes fonologicas;

-1 (u

ma) variagao lexical.

Gréfico 1: Aspectos encontrados nos textos escritos dos alunos

Aspectos encontrados com maior fréquencia nos
textos dos alunos
10
8 -
6 -
4 -
2 -
O .
Variagao Variagao Variagdo  Variagao lexical
sintatica morfologica e fonologica
morfossintatica
Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Na sequéncia, o Grafico 2 apresenta as variacdes e a frequéncia nos niveis

diafasico, diastratico e diatépico, sendo que, de acordo com o resultado obtido, é

notoria a predominancia da variacao diafasica.

em s

Ou seja, os resultados apresentam 20 (vinte) variacdes diafasicas (estilistica),
eguida temos 1 (um) caso de variacdo diastratica (social), por fim, variacéo

diatépica com 1 (um) caso também.




Gréfico 2:Variacdo com maior frequéncia em nivel diafasico, diastratico e diatopico

Variagcdo com maior frequéncia em nivel:
diafasico, diastréatico e diatépico
25
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Variagao Variagao social ou Variagéo regional
estilistica ou diastréatica ou geografica ou
diafasica diatépica

Fonte: (Autoria prépria, 2021).

Com base nesses dados obtidos, percebemos que ainda ocorrem grandes
variacfes nas producdes de textos feito por alunos, sendo eles de 1° ano ou 3° ano
do Ensino Médio, levando-nos a entender que ainda é necesséaria a abordagem
continua quanto ao tratamento para com 0s usos linguisticos e a variacao.

Entendemos que mediante a inser¢cdo de novas metodologias e diferentes
géneros textuais sejam importantes de modo a ampliarem o conhecimento linguistico
e contextual dos alunos. Na producéo de textos escritos, sobretudo em situac¢des que
requerem uma maior formalizacdo e monitoramento, convém que seja minimizada a

presenca das marcas de oralidade.

4.2 Analise do Corpus: Entrevista

Para coleta da entrevista participaram duas professoras de Lingua Portuguesa
gue lecionam juntamente com as duas turmas citadas anterior, identificadas aqui de
P1 e P2, com vistas a preservagcdo do anonimato dos colaboradores da pesquisa.
Apds o contato com essas profissionais, iniciou-se a etapa da preparacao, para tanto
foi enviado para as professoras o roteiro de entrevista antecipado, de modo que

tomassem ciéncia das perguntas a serem respondidas.




Em seguida, apos longas conversas e esperas devido o estado de pandemia
que estavamos passando, obteve-se éxito na data para oficialmente realizar a
entrevista. A primeira entrevista datada dia 19 (dezenove) de agosto e a segunda 05
(cinco) de outubro de 2021. Ao concluir essa coleta de dados, iniciamos 0 processo
de analise das mesmas, no intuito de alcancarmos os objetivos da pesquisa.

Como abordado inicialmente, esta pesquisa foi realizada com aporte tedrico da
Sociolinguistica Educacional e tem como objetivo central analisar metodologias
utilizadas por professores, como também producfes textuais de alunos de duas
turmas do Ensino Médio na disciplina de Lingua Portuguesa da Escola Estadual “13
de Maio” na cidade de Porto Esperididao- MT, com foco no tratamento das marcas de
oralidade presentes nesses textos escritos.

Dando sequéncia, apresentamos o perfil profissional das professoras,
conforme o instrumento investigativo (ver Apéndice |, Parte A: Perfil dos
colaboradores). P1 fez graduacdo em Letras/Espanhol pela Universidade do Estado
de Mato Grosso - Unemat, concluida no ano de 2002, possui Mestrado e Doutorado
em Linguistica também pela mesma instituicdo. Faz parte do corpo docente da escola
em estudo ha 20 (vinte) anos com cargo efetivo, reside na cidade onde encontra a
escola.

P2 fez graduacdo em Letras pela Universidade do Tocantins — UFT e possui
duas especializacdes, € professora interina, atua nessa escola ha cinco anos, reside
na cidade ha 9 (nove) anos.

Em relacéo a Parte B: Corpo investigativo (Apéndice 1), do roteiro de perguntas
constantes na entrevista, questionamos se elas acreditavam que a realidade
sociocultural influenciava no aprendizado de lingua materna.

Em relacédo a esse questionamento, obtivemos as seguintes respostas.

P1 P2
Eu acredito que sim, porque quanto mais o | Sim, é porque cada lugar, ou seja, cada
aluno tem acesso a cultura, acesso a | estado ou cidade tem seu modo de falar
tecnologia, livros, outros materiais; eles tém | entdo influéncia na lingua materna né o
mais facilidade de aprendizagem do que os | sotaque, por exemplo, até mesmo eu penso
alunos que nao tem esse acesso. gue no estado porque eu acho que o0s
cacerenses falam diferente do cuiabano, aqui
em Porto Esperidido também né d& pra gente
perceber é que eles falam diferente dos

cuiabanos dos cacerenses.




Analisando as respostas das duas participantes, observamos que as duas
entrevistadas partilham da ideia de que a realidade sociocultural interfere na
aprendizagem do aluno. De acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p.48) “os anos de
escolarizagdo de um individuo e a qualidade das escolas que frequentou também tém
influéncia em seu repertério sociolinguistico”, observe que as duas participantes
corroboram com Bortoni-Ricardo (2004), esse fator esta ligado ao estatuto da
realidade sociocultural brasileira.

Ainda nessa discussao podemos lembrar a ideologia da deficiéncia cultural
retratada pela autora Soares (2000) em sua obra “Linguagem e escola: uma
perspectiva social”. O fato de as colaboradoras residirem na cidade em que a escola
se encontra, é de grande valia, pois assim é possivel que estas conhecam melhor
seus alunos. Por ser uma cidade pequena, percebem a caréncia da maioria dos
estudantes. Com o conhecimento que as duas tém da realidade dos alunos é possivel,
a partir das observacdes e realidades, trabalhar assuntos mais pertinentes que
realmente englobam a grande maioria do alunado.

Vale destacar que durante a entrevista iniciamos com perguntas mais pessoais
gue nédo serdo expostas e também nao serdo analisadas.

Retomando o foco da nossa pesquisa, sobre metodologias em sala de aula é
importante destacar o que a autora Cyranka (2015, p. 35) nos alerta:

[...] lembrar, antes de tudo, de que n&o vai “ensinar” o que os alunos
ja sabem, ele nado vai ensina-los a falar portugués. O que cabe ao

7

professor é, simplesmente, considerando as experiéncias reais de
seus alunos quanto ao uso da lingua portuguesa, considerando a
variedade linguistica que eles utilizam e sua capacidade de nela se
expressarem, conduzi-los nas atividades pedagodgicas de ampliagdo
de sua competéncia comunicativa.

Quando os alunos chegam a escola ndo € necessério ensinar sua lingua, pois
nessa eles sdo competentes. O professor deve buscar meios de aprimorar essa lingua
apresentada pelos alunos, sendo que para trabalhar em consonancia com a
gramatica, € importante buscar recursos tecnolégicos que auxiliem o professor e
instigue o interesse dos alunos, sem 0s constringirem.

Faraco (2008), alerta que o grande desafio é trabalhar para incluir a pedagogia
da variacdo linguistica que néo estereotipe fendmenos da variagdo e abandone o
cultivo da ‘norma padrao’. “Mas, acima de tudo, uma pedagogia que sensibilize as

criancas e 0s jovens para a variacdo, de tal modo que possamos combater os




estigmas linguisticos, a violéncia simbolica, as exclusdes sociais e culturais fundadas
na diferenga linguistica” (FARACO, 2008, p.180).

Em sequéncia, perguntamos se ao ver das professoras o ensino de Lingua
Portuguesa deve contemplar quais aspectos ou quais habilidades e qual é o papel do
professor de Lingua Portuguesa. Mediante essas proposicoes, obtivemos.

P1 P2

Eu penso que nas aulas de lingua | Eu acho que as habilidades os aspectos é
portuguesa a gente tem que buscar | questdo da leitura escrita né, é feita pelos
desenvolver as habilidades de leitura de | proprios estudantes e pelo professor
producdo de texto a partir dos contetdos | também para a turma e o papel do professor
linguisticos e gramaticais, também a escola | assim as praticas de comunicacao oral né as
deve pensar trabalhar e o papel nosso como | atividades de andlise e reflexdo sobre a
professor € de prover o aluno de orientagéo | lingua.

pra que ele possa progredir no ensino, nao
dar resposta pronta, mas ajudar o aluno a
encontrar os caminhos pra resolver as
atividades e conseguir aprender.

Vejamos que as participantes destacam que o professor tem que desenvolver
certas habilidades como de leitura, producao de texto, reflexdes, dentre outras, pois 0
papel do professor € prover o aluno de orientacdo para seu progresso.

No contexto escolar brasileiro, a abordagem da variacéo linguistica nas aulas
de Lingua Portuguesa teve seu devido reconhecimento a partir da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), estes compreendem que as
variedades linguisticas devem fazer parte dos contelddos programéaticos de Lingua
Portuguesa nas escolas de ensino fundamental e médio e “[...] o respeito a diversidade
€ o principal eixo da proposta” (BRASIL, 1998, p. 4).

Postula-se uma nova abordagem do ensino de Lingua Portuguesa que
ultrapassa o ensino da gramatica normativa, e engloba variacdes linguisticas. A partir
desse cenario a Sociolinguistica Educacional, ganha espaco no ambiente escolar,
veio para “denominar todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham
por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 128).

Ainda, cabe ao ensino de lingua portuguesa na educacao basica, do ensino
fundamental ao médio, oportunizar os alunos a conscientizacdo de uma aquisicao
linguistica. Segundo Mattos e Silva (2004, p. 35-36): “[...] € um processo continuo de

conhecimento e de reconhecimento da multiplicidade de manifestacdes possiveis de




sua lingua — desde os extremos dos usos populares aos extremos dos usos

académicos, perpassando por eles as variedades regionais”.

Mudar a forma de ensinar, desenvolver habilidades, capacitar leitores,
enfim, aprimorar o que vem a ser professor de Lingua Portuguesa no
ensino médio é tarefa que comecamos em abordagens de conceitos e
dados durante a graduacdo (BARBOSA, 2015, p. 285).

Observamos aqui a acdo do professor como facilitador de conhecimento e
agente letrador, trabalhando habilidades com os alunos, estimulando a busca do
conhecimento e, ao mesmo tempo, fornecendo elementos basicos de leitura e
compreensao, para que o aluno adquira recursos comunicativos que Ihe auxiliardo no
desempenho de suas fungbes linguisticas. Contribuindo com as professoras,
acreditamos ser fundamental o professor trabalhar habilidades em sala de aula, sem
deixar de englobar contetdos voltados para variacao linguistica.

No méddulo 3 (trés) realizamos 3 (trés) questdes voltadas para metodologias
utilizadas em sala, nelas incluem-se: Quais materiais as professoras costumam usar
para seu trabalho em sala de aula? Por qué? Quais métodos de ensino utilizam em
suas aulas (aulas expositivas, seminarios, etc.). e se utilizam em suas aulas recursos
tecnologicos, ou fazem uso apenas do livro didatico? Por qué?

Obtivemos como respostas das duas professoras que utilizam tanto a
gramatica, o livro didatico, recursos tecnoldgicos, materiais proprios, fazendo uma
mesclagem de conteldos para buscar interesse por parte dos alunos. Vejamos as
respectivas respostas na integra.

P1 P2
Entdo na sala de aula a gente usa bastante | E o livro didatico eu uso, porque ndo tem
0s aparatos tecnoldgicos, a gente usa | como deixar de usar né, o quadro, materiais
computador, usa o celular dos alunos, | impressos, datashow, videos, filmes.
datashow além dos livros didaticos dos
materiais préoprios dos alunos, como
caderno, a gente usa bastante entdo assim
a gente ta usando o a tecnologia, mas, ainda
a gente ndo desgrudou do caderno a gente
continua usando os materiais na sala de aula
e eu acho que quanto mais a gente usa
aparelho tecnolégico na sala de aula melhor
€ para o aluno porque eles vivem né com
esses aparatos tecnoldgicos o tempo todo.
Entdo além das aulas expositivas os | Eu uso muito também aulas praticas,
seminarios a gente usa agora depois da | tedricas.
pandemia a gente ta usando bastantes




féruns, eu utilizo o podcast eu ja vinha
utilizando a gravacdo de podcast pelos
alunos. E videos pequenos videos que 0s
alunos fazem mesmo pelo whats eles
gravam e enviam pra gente.

A gente usa sim 0s recursos tecnoldgicos, 0s
materiais devem ser diversos na sala de
aula, € légico que a gente usa muito o livro
didatico ainda, mas a gente complementa o
do livro didatico com 0s recursos
tecnoldgicos que vao trazer pra gente uma
atualidade, atualiza o livro porque o livro
agora é pra 4 (quatro) anos entdo o que vai
acontecendo de novidade a gente vai
trazendo e trazendo usando a tecnologia,

N&o, eu wuso Dbastante 0s recursos
tecnolégicos eu uso datashow, celular,
video, laboratério, ai com o celular eu gosto
muito de fazer com eles, por exemplo eu
peco pra eles fazer a leitura né, uma leitura
de alguma coisa eles mesmo gravando ai
depois peco pra eles ouvir a leitura deles ai
eu penso que eles lendo eles ndo véao
perceber como eles |é e eles ouvindo a
leitura deles da pra eles perceber como que

eles le né, ta fazendo essa reflexdo e ta se
corrigindo né porque eles vao ouvir e vao
perceber como que é a leitura deles ai eu
acho bem interessante fazer esse trabalho
com eles.

mas nao € sempre que a gente usa hao a
gente usa bastante ainda o livro didatico.

Nesse modulo 3 (trés), as professoras partiham basicamente da mesma
posicdo, fazem uso de recursos tecnolégicos, mas também fazem uso do livro
didatico, pois ele ainda € um suporte para os alunos e para os professores, tem grande
importancia na sala de aula, por isso € relevante a escolha de um bom livro didatico.

Bortoni-Ricardo (2004), afirma que os professores brasileiros ndo estao
preparados para trabalhar variacdo em sala de aula ndo sabem proceder com alunos
gue trazem a sua variedade do lar dominada pela cultura oral, ndo estao preparados
para auxilid-los para adquirir culturas de letramentos cultivadas na escola.

Porém, de acordo com as respostas dadas pelas colaboradoras, percebe-se
gue elas estao reinventando seus modos de abordar variagdes em sala de aula, com
uso de recursos didaticos.

Entende-se que quando o professor aborda didaticas que instigam os alunos,
esses ficam mais envolvidos nas aulas, o interesse e rendimento escolar aumentam,
se sentem a vontade, sem medo de repreenséo.

E de suma importancia esse conhecimento dos professores das variedades
existentes no meio social de seus alunos e ainda € interessante que as mesmas
tenham conhecimento dos pressupostos tedricos da Sociolinguistica, para que
consigam associar as duas e pb6r em pratica em suas aulas, permitindo o

aperfeicoamento do conhecimento de seus alunos.




Acredita-se que € necessaria uma melhoria no ambiente escolar, pois é preciso
gue os estudantes tenham senso critico que sejam capazes de exercer seus papeis
na sociedade. Que eles possam refletir em diversas situagdes, que sejam capazes de
adequar a linguagem ao contexto vivenciado, ou seja, que tenham conhecimento
suficiente para fazerem essas escolhas de linguagem ‘adequada’ a cada situagao.
Para isso ser possivel é necessario a pratica em sala de aula, a maneira como 0s
professores trabalham esses conteudos, que fard com que o aluno tenha sucesso.

Nesse ponto percebemos a importancia das abordagens que as professoras
fazem mesclagem de didaticas, com recursos que séo possiveis utiliza-los em sala
para instigar seus alunos, € bem interessante esses recursos, pois a escola onde se
deu a pesquisa oferece. Perguntamos, se conforme o entendimento delas, a escola
tem algum aspecto diferente das demais dessa cidade e quais seriam 0s aspectos.
P1 P2

O diferencial aqui na nossa escola é que ela | Eu acho que nao.
possui uma estrutura que ajuda no
desenvolvimento das nossas atividades
entdo os alunos aprendem mais porque a
escola também oferece mais possibilidades,
por exemplo a gente tem datashow em
guase todas as salas éééé a parte di di
ventilacdo di ambientacdo da escola
também é boa entdo acho que o diferencial
€ praticamente esse, i o fato também de a
gente ter muitos professores que ja tem
mestrado outros cursando doutorado isso
ajuda bastante.

Na resposta de uma professora percebemos que a escola tem recursos
suficientes para dar suporte aos professores em suas metodologias.

No médulo 4 (quatro), buscamos saber qual conhecimento as entrevistadas
possuiam sobre o0 assunto variacao linguistica com questdes voltadas para formacgéao
académica e complementar, sobre o estudo de teorias sociolinguisticas. Durante sua
formacao académica/ complementar ou em leituras individuais se elas tiveram acesso
as Teorias Sociolinguisticas e falar um pouco sobre.

P1 P2
Entdo eu tive sim, principalmente no | Ficou em davida.
mestrado, na graduacéo tive um pouco de
acesso e principalmente na disciplina de
sociolinguistica e sdo teorias que vao servir
para fundamentar o trabalho de sala de aula




pra gente compreender como o aluno fala
porque ele fala daquele modo.

Compreendemos a importancia de o aluno de Letras em formacéao ter acesso
ao conhecimento tedrico-cientifico e metodologico, do ‘como lidar com a variacdo
linguistica no contexto escolar, é importante para que em sua atuagcdo como
profissional saiba trabalhar em conjunto entre diversidade linguistica e gramatica

tradicional. Barbosa (2015), diz que

[...] realmente nenhum graduando que tenha lido bons textos de
sociolinguistica e tenha tido bons debates em sala de aula nega o
papel central da compreensdo e abordagem de variedades orais
vernaculares na sala de aula; tampouco nega a eficacia das nocdes
de adequacgdo linguistica, normas populares ou a vantagem de
trabalhar em sala de aula com variados géneros textuais (BARBOSA,
2015, p. 250).

Acrescenta, “a abordagem variacionista apresenta aos calouros conceitos e
abordagens descritivas que visam nao apenas quebrar visbes preconceituosas, mas
inicia-los a observar a linguagem como objeto construido a partir do olhar cientifico”.
(BARBOSA, 2015, p. 275).

Perceba a importancia do estudo de teorias sociolinguistas, mostram aos
professores, como trabalhar em sala de aula no momento da aparicdo de variagoes,
em muitas situacdes docentes que nao tiveram esse conhecimento, ndo sabem como
lidar com a situacdo e acabam constrangendo os alunos, e muitas vezes causando
um ‘preconceito linguistico’.

Perguntamos qual a posicdo sobre o ensino de gramatica normativa e da
variagdo linguistica e a forma em que abordavam isso nas aulas delas. Obtivemos

COoMmo resposta.

P1

P2

Entdo na sala de aula a gente acaba
trabalhando com os dois tanto com a
gramatica normativa quanto pensando a
variagao linguistica a variacéo é eu trabalho
bastante com tirinhas, charge, trazendo
materiais diversos pra sala de aula e que
abordam as variagbes, além de trabalhar
também com algumas variacbes que 0s
alunos trazem, mais a gramatica normativa
ainda € o que mais impera na sala de aula.

A questdo da gramatica eu trabalho bastante
a gramatica e trabalho as variagbes
linguisticas também com eles né na sala de
aula, eu trabalho bastante essa questao e
até porque essa questao da ortografia como
escrever ai explico pra eles, tem as
variacdes eu explico pra eles também que as
vezes eles |é eles escrevem como eles Iéem
ai eu trabalho bastante essa questdo com
eles.




O trabalho com a gramatica é muito importante para a vida escolar do aluno, o
ensino deveria iniciar pelos géneros textuais, estes deveriam ser 0s principais
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa, a partir disso permitiria 0s alunos ter o
verdadeiro dominio da lingua, em seguida partir para o ensino da gramética. Porém a
realidade € inversa, isso quando o ensino nao se limita apenas no ensino de

gramatica. Bagno (1999) alerta que

Esse ensino [...] em vez de incentivar o uso das habilidades
linguisticas do individuo, deixando-o expressar-se liviemente para
somente depois corrigir sua fala ou sua escrita, age exatamente ao
contrério: interrompe o fluxo natural da expressao e da comunicacéo
com a atitude corretiva (e muitas vezes punitiva) cuja consequéncia
inevitdvel é a criagdo de um sistema de incapacidade, de
incompeténcia. (BAGNO, 1999, p. 107-108).

Na verdade, o ensino de gramatica em si ndo prejudica o aprendizado, porém
através dela vem camuflado certos objetivos, imperceptivel aos olhos, estes séo
interesses de classes dominantes em propagar sua ideologia sem que percebemos.
Como diz o autor Perini (2006, p. 27-28).

Ninguém, que eu saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em
leitura ou redacdo a melhorar sensivelmente seu desempenho apenas
por meio de instrucdo gramatical. Muito pelo contrario, toda a
experiéncia parece mostrar que entre 0s pré-requisitos para o estudo
da gramatica estao primeira habilidade de leitura fluente e, depois um
dominio razoavel da lingua padréo [...] Assim, para estudar graméatica
com proveito, é preciso saber ler bem — o que exclui a possibilidade
de se utilizar a gramética como um dos caminhos para a leitura.

Para os gramaticistas, a gramatica s6 é adquirida pelo aluno a partir do
momento que ele ingressa em sua vida escolar. Contudo, essa visdo esta um pouco
equivocada, pois desde o inicio do aprendizado da crianca a gramética ja se faz
presente, seja por convivéncia com outras pessoas, ela vai aprendendo sua lingua
materna, na qual a gramatica ja estd em uso. Sendo assim a crianga ja domina uma
parte da gramética de sua lingua, a partir disso seria vital que comegassem o0 ensino
de Lingua Portuguesa a partir das criancas, dos seus conhecimentos ja possuidos.

Bagno (2000 p. 87), colabora dizendo "A gramatica deve conter uma boa

quantidade de atividades de pesquisa, que possibilitem ao aluno a producéao de seu




préprio conhecimento linguistico, como uma arma eficaz contra a reproducao
irrefletida e acritica da doutrina gramatical normativa".

Nesse ponto notamos a importancia de trabalhar em sala de aula conteidos
que abordam a variagdo linguistica, pois é através destes que os alunos saberao
diferenciar as maneiras “adequadas” de falar, definir como falar, para quem e onde
falar. Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 49): “Ao estudarmos a variacdo linguistica,
levamos em conta, também, fatores da prépria lingua — fatores linguisticos-estruturais
tais como o ambiente da palavra, a estrutura sintatica etc”.

Héa a importancia de o professor conhecer as prerrogativas da Sociolinguistica,
para que a partir delas possam desenvolver atividades e atitudes de conscientizacao
como da proposta pelo PCN (1998, p. 82-83) “levantamento das marcas de variagao
linguistica ligadas a género, geracdes, grupos profissionais, classe social e area de
conhecimento, por meio da comparacao de textos que tratem de um mesmo assunto
para publicos com caracteristicas diferentes [...]".

Questionamos ainda se as professoras percebiam a forma propria do Portense
falar. E quais variantes linguisticas elas observam e se elas percebiam o uso dessa
variante regional pelos alunos em sala de aula.

P1 P2

Entdo, aqui no porto a gente percebe sim | A da pra perceber sim, como eles falam né
uma maneira bem propria de falar | eles falam mesmo a eles tem o jeito deles
principalmente por conta da proximidade | falar portense da para perceber sim.

com a Bolivia e essa 0 uso de portugués e
dos alunos bolivianos que vem pra cé e traz
o0 espanhol, favorece muito essa variacao
regional é um falar préprio do Porto influéncia
no pela fronteira pela Bolivia.

Bortoni-Ricardo (2004) alega,

As criangas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem sua lingua
materna, isto €, sabem compor sentencas bem formadas e comunicar-
se nas diversas situagfes. Mas ainda ndo tem uma gama muito ampla
de recursos comunicativos que l|hes permita realizar tarefas
comunicativas complexas em que se exija muita monitoracéo.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.74)

Ao chegar a escola os alunos trazem consigo uma bagagem de conhecimento
linguistico, é evidente que nesse ambiente vai ser possivel notar inumeras formas de

linguas, que devem ser aproveitadas e trabalhadas juntamente com os conteudos




elencados pela gramética, a escola € o ambiente mais propicio para que o aluno
desenvolva suas competéncias linguisticas. Cabe ao professor saber aproveita-las.

Para finalizar o modulo perguntamos, se elas ja haviam observado a ocorréncia
do chamado “Preconceito Linguistico” entre os alunos ou entre alunos e demais
membros da escola.

P1

Entdo, a gente percebe sim o preconceito
linguistico quando o aluno fala e alguém sorri
da aquele risinho de canto de boca pelo modo
gue o aluno esté falando isso acontece sim é
geralmente quando algo ndo esta de acordo
com a norma é que acontece o preconceito
linguistico entdo quando a gente sorri do modo
gue como alguém fala porque esta falando
diferente da norma j4& é uma forma de
preconceito.

P2
N&do, eu acho que nao, preconceito
linguistico acho que nado, porque a maioria
deles né eles conversam entre si nunca
percebi ndo essa questdo do preconceito
linguistico né alguém algum membro da
escola.

Observamos aqui a relevancia em trabalhar nocbes de erro e de variacao
linguisticas com alunos desde cedo. Para Bortoni-Ricardo afirma (2004, p.35):
“Lembre-se de que a pluralidade cultural e as rejeicbes aos preconceitos linguisticos
sao valores que precisam ser cultivados a partir da educacgéo infantil e do ensino
fundamental”. Segundo a mesma autora, 0 preconceito € trapaceiro, por esse motivo
deve ser combatido, iniciando na escola. A partir do momento em que toda
comunidade escolar, ndo apenas os alunos conhecem as noc¢des de erro, o0 que é o
preconceito linguistico, o0 que é variacdo, como trabalhar esses assuntos, logo
desaparece esse ‘preconceito linguistico’.

Em nosso ultimo modulo abordamos o tema variacdo e ensino para sabermos
como € abordado esse tema em sala de aula pelas professoras. Assim perguntamos
se as professoras costumavam abordar os temas sobre variagdo linguistica em sala
de aula e de que forma o fazem.

P1

P2

Sim, eu trabalho a variacao linguistica acho
muito importante que a gente trabalhe que
trabalhe também pra mostrar para o aluno
que ele ndo deve ter o preconceito
linguistico diminuir o preconceito linguistico
0 maximo que a gente puder e trabalho
sempre com textos semiéticos texto que traz
imagens gosto muito de trabalhar com
charge, cartum, tirinha, acho bem
interessante porque isso também faz com
que os alunos tenha mais interesse e 0s

A eu acho que a escola precisa aceitar essa
variedade linguistica trazida pelos alunos e
leva-los a essa identificacdo e
conscientizacao dessas diferencas
linguisticas e também promover essas
diversidades o respeito e também o dominio
do uso da prépria lingua eu acho que eles
tem que perceber isso e ter respeito por essa
por esse uso da prépria lingua materna.




alunos gostam muito de trabalhar esses
assuntos.

As abordagens dos conteudos variacionistas em sala de aula sdo muito
importantes para os alunos, quando estes chegam na escola, ndo se sentem inferiores

aos demais, pois nagquele ambiente encontrardo variedades de linguas.

Nao defendemos a variagdo per se, mas sim analise do processo
interacional, na qual se avalia o significado que a variacdo assume. A
atencao do estudioso deve estar voltada para os padrdes de emprego
da variacdo e para os significados que essa tem no processo
interacional dos atores ali envolvidos. Os significados que a variagdo
assume podem variar muito. Para alguns alunos, por exemplo, o uso
do dialeto vernaculo pode ser indicador de inser¢do numa cultura de
rua que prezam; para outros o dominio de estilos monitorados
representa prestigio. Entre os professores, do mesmo modo, havera
aqueles que atribuem valor muito negativo a variacdo e outros que
veem como uma caracteristica natural dos alunos, indicadora de sua
cultura (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 132).

A autora reconhece a importancia dos estudos variacionistas dentro do
contexto escolar. Realmente € importante que aborde esses conteldos nesse
ambiente, mas também é interessante que trabalhe em consonéancia com a gramatica
e ndo como algo para substitui-la.

Também questionamos se elas observavam nos textos dos alunos a presenca
de termos, jargdes, girias comuns da fala. E como trabalham isso, se fazem a correcéo

nestes casos.

P1 P2

Entdo, quando é texto escrito eu trabalho | Sim, no caso quando eles estdo falando
sim e procuro mostrar pra eles a diferenca | entre eles usam muito girias principalmente
no uso da lingua que em alguns lugares | 0s meninos né, mas assim quando eles
vocé pode usar a giria o jargdo e outros | estdo conversando entre eles eu deixo nao
lugares deve primar pela lingua pelo padréo | costumo interferir ndo né, eu quando eles
entdo mostrando pra eles, que em alguns | estdo entre eles eu deixo ndo interfiro néo.
momentos vocé pode usar uma linguagem
mais livre e em outros momentos vocé deve
buscar o padrdo normativo.

Diante da consciéncia de que nao existe o chamado “erro” de portugués,
Bortoni- Ricardo (2004; 2005) explica que muitas vezes o que falta para os alunos
utilizarem a variante padréo da lingua é o monitoramento linguistico e 0 aumento da

competéncia comunicativa.




No caso brasileiro, o ensino da lingua culta a grande parcela da
populacdo que tem como lingua materna — do lar e da vizinhanca —
variedades populares de lingua tem pelo menos duas consequéncias
desastrosas: ndo sao respeitados antecedentes culturais e linguisticos
do educando, o que contribui para desenvolver nele um sentimento de
inseguranca, nem lhe é ensinada de forma eficiente a lingua padrao.
(BORTON-RICARDO, 2005, p.15).

Escrever como se fala nao é literalmente um ‘problema’ da oralidade e sim do
letramento, na compreensdo das normas atribuidas apenas a escrita, que poderia ser
minimizado com o trabalho de géneros textuais, por exemplo, os meios digitais.

Questionamos se as docentes “corrigem” a fala de seus alunos para ficar mais
formal no momento de apresentacao de atividade oral ou conversando dentro da sala

de aula e como fazem isso. Disseram que,

P1

P2

Geralmente eu nao corrijo, eu deixo eles a
vontade pra eles se expressar e se for algum
alguma apresentacdo de conteudo, ai sim
guando eles terminam ai eu converso com
eles sobre é a forma mais adequada de usar
a lingua para fazer apresentacdo de
trabalho, agora quando é em conversa
dentro da sala eu deixo eles a vontade até
porque a gente mostra pra eles ha
momentos que vocé pode usar a linguagem

Sim, quando eles estéo apresentando algum
trabalho algum seminario ai deixo eles
apresentarem ai depois eu fago a correcao,
ai eu explico pra eles que é diferente né do
dia a dia da fala deles em casas com os
amigos que na hora da apresentagdo do
seminario ou alguma coisa eles tem que
usar a lingua culta ai eles j4 ndo pode ficar
usando giria nem como eles falam no dia a
dia deles ai eu fago essa correcao.

mais livremente e em outro momento vocé
deve usar a normativa.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), os docentes ainda se sentem
inseguros, ndo sabem se devem corrigir e nem sabe como corrigir, quais ‘erros’ corrigir
ou se podem denominar ‘erros’. Segundo a autora € muito comum identificar alguns
padrées de acdes de professores quando ocorre o0 uso de variagdes ‘nao padrao’
trazidas pelos alunos.

Reitera que geralmente os professores costumam néo interferir em eventos
de comunicacgéo oral dos alunos a grande maioria das vezes esses eventos nao tém
exigéncias. “As vezes, sera preferivel adiar uma intervencéo para que uma ideia ndo
se fragmente, ou um raciocinio ndo se interrompa. Mais importante ainda é observar
o devido respeito as caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 42).

A autora ainda diz que o desrespeito com essas diferencas pode causar

inseguranca, desinteresse ou até mesmo revolta do aluno.




Para finalizar nosso questionario com o objetivo de induzir a uma reflexado
perguntamos as professoras se elas teriam alguma sugestdo de como abordar o uso

da variante de prestigio no ambiente escolar sem promover a supervalorizacao dela

diante da variante trazida pelo aluno. As respostas dadas seguem abaixo.

P1

P2

Entdo, eu procuro mostrar pra eles né os
diferentes usos da lingua que a gente faz as
diferentes situacdes entdo ha situacdo em
gue vocé deve sim usar a normativa em
outras situacdes vocé pode falar mais livre

Sim, a leitura de textos de autores de nossa
literatura e também identificar as variacdes
linguisticas existentes nos mesmos nos
textos escrever textos que contemplam
variagdes do estado e da origem do aluno.

entdo, por exemplo, eu digo sempre pra eles
a se vocé vai deixar um recado para alguém
da sua casa escrito ou um recadinho pelo
whatsapp a linguagem é mais livre agora se
vocé for fazer um requerimento pedindo
alguma coisa para o diretor da escola ai uma
linguagem mais formal entdo eu comeco
sempre mostrando essas diferengas pra
eles.

A tarefa de trabalhar variacdo de prestigio sem desvalorizar a variacdo do
aluno, ndo é uma tarefa facil, pois esta é carregada de regras. Para isso é importante
gue o professor tenha conhecimento, busque ajuda com os Sociolinguistas, para se
ter um norte de como fazer essa abordagem sem desvalorizar nenhuma variagéao.

Bortoni-Ricardo, considera que,

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes
dos alunos, podemos dizer que, diante da realizagdo de uma regra
nao-padrdo pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois
componentes: a identificacdo da diferenga e a conscientizagdo da
diferenga”. A identificagdo fica prejudicada pela falta de atenc&o ou
pelo desconhecimento que os professores tenham a respeito daquela
regra. Para muitos professores, principalmente aqueles que tém
antecedentes rurais, regras do portugués proprio de uma cultura
predominantemente oral sdo “invisiveis”, o professor as tem no seu
repertério e ndo as percebe na linguagem do aluno, especialmente em
eventos de fala mais informais.

O segundo componente- a conscientizacao- suscita mais dificuldades.
E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele
possa comegar a monitorar seu proprio estilo, mas esta
conscientizagdo tem de dar-se sem prejuizo do processo de
ensino/aprendizagem, isto €, sem causar interrupgdes inoportunas.
(BORTONI RICARDO, 2004. p. 42)

Sendo assim, consideramos que a hip6tese da autora de que, o0 ensino da

lingua materna é prejudicado no ambiente escolar por ocorrer a desvalorizagdo das




variantes linguisticas, tal como, pelo ndo conhecimento e nao utilizacdo das teorias
sociolinguisticas em sala de aula estad confirmada. Sugerimos como uma possivel
saida para esses problemas adoc¢éo da pedagogia da variacdo linguistica, porém de
acordo Cyranka (2016):

A adocdo de uma pedagogia da variacdo linguistica ndo pode, no
entanto, prescindir da formacdo variacionista do professor. Cremos
gue pouco adianta que o livro didatico Ihe ofereca um roteiro a ser
seguido se ele néo tiver convic¢ao fundamentada cientificamente nos
estudos linguisticos, de modo a permitir-lhe transitar confortavelmente
pela teoria e dela extrair as consequéncias em sua pratica de sala de
aula (CYRANKA, 2016, p.152).

Os PCN de 1998, deixam claro a nova postura para se ensinar Lingua
Portuguesa, esta que vai além da gramatica normativa, englobando as variedades

linguisticas.

N&o se pode mais insistir na ideia de que o modelo de correcdo
estabelecido pela gramética tradicional seja o nivel padréo de lingua
ou que corresponda a variedade linguistica de prestigio. Ha, isso sim,
muito preconceito decorrente do valor atribuido as variedades padréo
e ao estigma associado as variedades nao-padrédo, consideradas
inferiores ou erradas pela gramatica. Essas diferencas ndo sao
imediatamente reconhecidas e, quando sdo, ndo sao objeto de
avaliacdo negativa (BRASIL, 1998, p. 31).

Assim sendo, esse documento exige:

Para cumprir bem a fungéo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a
escola precisa livrar-se de varios mitos: 0 de que existe uma forma
"correta” de falar, o de que a fala de uma regido € melhor do que a de
outras, o de que a fala “correta” é a que se aproxima da lingua escrita,
o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués é uma
lingua dificil, o de que é preciso “consertar” a fala do aluno para evitar
gue ele escreva errado (BRASIL, 1998, p. 31).

Com essas mudancas almejadas pelos PCN, para o ensino de Lingua
Portuguesa, quanto a incluséo de variagdes linguisticas brasileira em sala de aula, a
partir desse contexto a Sociolinguistica Educacional se estabelece, principalmente
com trabalhos e pesquisas que mostram a realidade linguistica.

Para BORTONI-RICARDO (2005, p. 14) “a escola é norteada para ensinar a

lingua da cultura dominante; tudo o que se afasta desse codigo € defeituoso e deve




ser eliminado”. O objetivo dos sociolinguistas € quebrar esse rétulo, lutam para que
esse conceito seja banido das salas de aula e que a variacéo linguistica seja abordada
em igualdade com a gramatica. Isso para que os alunos tenham acesso ndo apenas
a um tipo de cultura e sim a varias, € muito importante o trabalho da lingua ‘culta’, pois
estdo presentes nos documentos oficiais, textos literarios entre outros, mas, também
€ necessario mostrar a diversidade da nossa lingua portuguesa, e nao ficar com foco
apenas na gramatica.

A partir dos dados obtidos, descritos e analisados, € importante lembrar que
realizar uma pesquisa desse assunto é extremamente importante, pois a0 mesmo
tempo que ensinamos, aprendemos, é um conjunto de acfes que fazem a diferenca
para sala de aula, incentiva a busca de conhecimento e a compreensédo do objeto
investigado. Podemos dizer que os resultados obtidos na pesquisa foram satisfatorios,
as professoras em questdo, ndo estdo estagnadas no tempo, e sim buscam aparatos
tecnoldgicos, metodologias novas para instigar seus alunos.

As colaboradoras em suma trabalham pautadas nas abordagens
sociolinguisticas, a participante P1, talvez por ter tido mais acesso as teorias
sociolinguisticas, trabalha com mais afinco as variedades linguisticas, pautadas pelos
estudiosos sociolinguisticos.

Em relacdo aos elementos convergentes e/ou divergentes entre os dados
decorrentes das entrevistas, podemos inferir que as professoras estdo em
consonancia com as teorias sociolinguisticas.

Quando perguntamos para as professoras se elas acreditam que a realidade
sociocultural influéncia no aprendizado de lingua materna, obtivemos como resposta
positiva das professoras, ou sejam, ambas acreditam que influencia na aprendizagem
dos alunos.

Sendo assim, compartilham com a mesma ideia de Bortoni-Ricardo, (2004),
que destaca que “o Status Socioecondmico é um dos fatores que constituem uma
variacao linguistica e é utilizado como motivo para o preconceito linguistico” ...“Entre
os bens culturais, ressalta-se a inclusao digital. O acesso ao computador e a internet
esta claramente associado ao status socioecondmico” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 48).

Ja quanto aos elementos divergentes, no caso se a escola “13 de Maio” tem

algum aspecto diferente das demais da cidade e quais seriam esses aspectos,




obtivemos opinides distintas. Nessa questédo, uma das professoras (P1) destacou que
a escola apresenta uma estrutura que ajuda no desenvolvimento das atividades que
auxiliam no aprendizado dos alunos, também que muitos professores ja tém mestrado
e outros estao cursando doutorado, sendo que isso ajuda bastante; ao passo em que
a P2 destacou desconhecer um aspecto diferencial da escola delas com os demais
espacos de ensino na cidade.

Podemos citar outro aspecto nesse sentido, quando questionamos se durante
a formacdo académica/ complementar ou em leituras individuais se elas tiveram
acesso as Teorias Sociolinguisticas, observamos que P1 teve varias passagens pelas
Teorias Sociolinguisticas, com esse quesito foi possivel observar de acordo com sua
entrevista que ha um maior dominio da abordagem das variac¢des linguisticas em sala
de aula, suas respostas ao questionario foram mais formuladas, teve a conviccdo em
falar sobre o assunto. P2 ficou em duvida quanto a resposta desta pergunta, podemos
inferir que essa colaboradora, tenha tido um breve contato com essas teorias durante
sua formacdo académica, porém busca meios de abordar em suas aulas essas
variacoes.

Portanto, é importante lembrar que cabe ao professor em acdo, buscar
conhecimento para complementar suas aulas, mesmo gque durante sua formacao nao
tenha tido contato com essas teorias é fundamental, ndo estagnar no tempo, para que
seja possivel contribuir com a formacédo dos alunos de maneira que possa diminuir o
“preconceito linguistico” de forma que todos fiquem inseridos no contexto escolar sem
se sentir excluido ou descriminado, para tanto, € imprescindivel a associacdo entre
teoria e prética, em funcéo das teorias é possivel estudar metodologias para melhor

abranger as diversidades dentro de uma sala de aula.




CONSIDERACOES FINAIS

Nada esta concluido, a lingua é viva e heterogénea, assim como os falantes
que dela fazem uso. Nesta pesquisa procuramos analisar a entrevista de duas
professoras de Lingua Portuguesa, da Escola Estadual “13 de maio” em Porto
Esperidido-MT, tal como textos produzidos por alunos de duas turmas do Ensino
Médio, para verificar a existéncia de variagfes e mudancas linguisticas nestes.

Realizamos a entrevista com essas colaboradoras com foco nas metodologias
utilizadas para trabalhar a variacao linguistica em sala de aula. Constatamos que as
professoras entrevistadas fazem uso de vérios aparatos tecnol6gicos, aprimoram ao
maximo suas metodologias em busca de satisfacdo e maior interesse por parte dos
alunos. Vale destacar que uma das entrevistadas tem atitudes que lhe aproximam das
metodologias de ensino proposta por Bortoni-Ricardo. Salienta-se que a professora
citada possui titulo de Doutorado e esse fato, provavelmente, contribui para a
formacao de suas concepcdes linguisticas e educacionais.

Buscamos analisar quais eram as metodologias que as colaboradoras do
estudo utilizam para trabalhar marcas de oralidade em sala de aula com seus alunos,
como também trouxemos essas marcas elencadas nos recortes. Nesse sentido,
podemos compreender de qual maneira sao tratadas as Teorias Sociolinguisticas no
ensino. Ressaltamos que os professores de Lingua Portuguesa precisam ter mais
acesso a essas teorias, pois de acordo com uma entrevistada, sO teve acesso aos
pressupostos da Sociolinguistica durante sua graduacao em apenas uma disciplina, o
aprofundamento ocorreu devido a continuacdo de seus estudos (mestrado e
doutorado), ja a segunda entrevistada ndo conseguiu responder nossa questao.

Acreditamos que a falta de conhecimento nessa area leva a varios equivocos:
como disseminar que a Lingua Portuguesa é dificil; que a fala é sem regras e que a
gramatica normativa deve ser usada como modelo para oralidade e ainda que o aluno
fala “errado”.

Ao questionarmos quais métodos de ensino eram utilizados nas aulas, e se
fazia uso de recursos tecnoldgicos ou apenas do livro didatico, verificamos que ocorre
0 uso de recursos didaticos nas aulas, estes em consonancia com a abordagem a
atividades voltadas a variacdo linguistica. Ao mesmo tempo, também fazem uso

bastante do livro didatico, percebemos que o livro ainda é um recurso muito utilizado.



Referente a andlise da amostra 1, os textos recolhidos dos alunos nessa
investigacdo serviram para salientar a quantidade e que ndo estamos falando de algo
inexistente. Ou seja, os dados evidenciaram a variagdo e mudanga como sendo uma
realidade em sala de aula, porém é imprescindivel que o professor busque meios para
trabalhar essas variacdes em favor dos préprios alunos.

Convém inserir na sala de aula recursos para complementar o livro didatico,
assim como podem trazer culturas de inUmeras localidades, usados a seu favor, para
oportunizar a reflexdo sobre lingua e cultura, de modo que os alunos consigam
compreender a variagdo, como e em que contexto usar determinada forma linguistica,
com vistas ao bindbmio do “adequado” e inadequado”, em detrimento ao “certo”
‘errado”.

Podemos notar que metodologias podem ajudar muito o desenvolvimento de
conhecimento de marcas de oralidade, visto que a fala e a escrita andam lado a lado,
e a cultura deve ser estudada para caminhar juntamente com esses dois aparatos da
linguagem. Pois, através da insercdo da cultura em sala de aula, ao mesmo tempo
estar estudando as variagbes regionais externas e internas da lingua, podendo
contribuir com as aulas de Lingua Portuguesa.

Cabe ao professor de Lingua Portuguesa refletir e guiar as discussdes acerca
dessas particularidades da lingua, para que assim o proprio estudante faca sua

reflexdo das préticas de linguagem. No entendimento de Galarza:

Vivemos sempre o paradoxo de desenvolver nosso trabalho de forma
solitaria em aula, obrigados que somos a tomar decisdes diante de
situacBes sempre novas (por mais que planejamos) pertencendo a um
coletivo — escola —— que, através das formas de organizar os ritos, o
tempos e espagos, configura, por nos e para além de ndés, o que é
ensinar e aprender (GALARZA, 2015, p. 53.

De acordo com as duas entrevistas realizadas, mesmo superficial do que
realmente as professoras trabalham em sala de aula, suas metodologias, mesmo sem
conhecer com profundidade o conceito de Sociolinguistica Educacional estdo
presentes em suas aulas. Podemos perceber a partir de questbes, como quando os
alunos estdo apresentando atividade oral ou conversando dentro da sala, se elas
“corrigem” a fala dos alunos para ficar mais formal ou faz alguma intervengéo. As

respostas das professoras foram parecidas e convergem com 0S pressupostos




tedricos e metodolégicos da Sociolinguistica Educacional, pois as professoras néo
fazem a correcdo no momento, mas em outro momento oportuno. A partir do momento
gue dizem n&o corrigir, ndo constrangem os alunos.

S&0 nessas ocasifes que elas tentam demonstrar para as turmas que existem
diferentes formas de dizer a mesma coisa, € 0 importante € a comunicacao entre 0s
falantes, desta maneira conseguem diminuir o preconceito em relacao ao processo da
oralidade e da escrita. Foi perceptivel pelos textos dos alunos, que ainda existem
muitas variacdes na escrita, mas também pelas respostas das professoras, sempre
estdo buscando complementar essas variagdes com metodologias instigantes.

Foi gratificante a escolha do tema, obtivemos resultados positivos referentes
ao mesmo, apesar de termos enfrentado inimeros obstéaculos devido & Pandemia do
Coronavirus, podemos considerar afortunados.

A referida pesquisa é importante, pois a partir da entrevista com as professoras
colaboradoras, contudo para temos uma melhor compreenséo acerca das praticas e
metodologias adotadas, seria necessario o contato presencial com o contexto de
estudo. Nesse sentido, a pesquisa revela suas limitagdes, considerando a barreira de
nao estar com as aulas presencialmente, pois a pesquisadora ndo teve a oportunidade
de estar em sala de aula para melhor observar as metodologias utilizadas pelas
professoras, sendo que nossa observacdo se pautou apenas nas entrevistas dadas
pelas mesmas, deixando um aprofundamento futuro.

A pesquisa em questado teve intuito de investigar as reflexdes e as acoes,
pretendemos com o estudo realizado contribuir com o desenvolvimento de pesquisas
relacionadas a variacdo e mudanca linguistica em sala de aula, e que possamos
aprofundar cada vez mais nossos estudos nesta area tdo importante.

Ainda, pretendemos incentivar professores interessados em desenvolver novas
abordagens em suas aulas, estando abertos a abracar a Teorias Sociolinguistica, para
que consiga trabalhar variagbes e mudancgas linguisticas sem desfavorecer qualquer
lingua. Acreditamos ser de suma importancia para o professor de Lingua Portuguesa
ter acesso aos fundamentos da Sociolinguistica Educacional, pois o entendimento
inadequado da lingua sera prejudicial ao ensino de modo geral, ndo apenas ensino

de Lingua Portuguesa.
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Anexo Il -Carta de Apresentacdo da mestranda- pesquisadora

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO 888 -
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO (cy
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CACERES W

Prezado Senhor -----------=----=-me-mmmeeeem-

Por meio desta Carta apresentamos a Mestranda Fabiana da Silva Lira, do
4°semestre do Programa de Pés-graduacédo Stricto Sensu em Linguistica (PPGL) da
Universidade Estadual de Mato Grosso - UNEMAT, que esta realizando a pesquisa
intitulada “PROFESSORES E METODOLOGIAS, MARCAS DE ORALIDADE EM
TEXTOS ESCRITOS: ESTUDO SOCIOLINGUISTICO NA ESCOLA “13 DE MAIO” NO
ESTADO DE MT”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Cristiane Schmidt.

Vimos através deste solicitar, sua autoriza¢do para execucao e coleta de dados
no tocante a essa pesquisa na escola. Para tal realizacdo do estudo, utilizaremos
processos metodoldgicos escolhidos levando em consideracdo 0os aspectos sociais
da lingua, bem como tiveram carater quantitativo e qualitativo. A coleta a ser realizada
na escola serd composta por duas etapas sendo essas, entrevista com dois
professores, (ja aceitaram) e escrita textual por parte dos alunos.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das
informacdes coletadas e garante, também, a preservacdo da identidade e da
privacidade da instituicdo e do profissional entrevistado.

Ainda queremos dizer-lhe que uma das metas para a realizacao deste estudo
€ 0 comprometimento desta pesquisadora em possibilitar, aos entrevistados, um
retorno dos resultados da pesquisa. Por outro lado, solicitamos-lhe, aqui, permissao
para a divulgacdo desses resultados e suas respectivas conclusées, em forma de
pesquisa preservando sigilo e ética. Esclarecemos que tal autorizagcdo esta em
consonancia com a resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboracdo no processo de

desenvolvimento deste futuro profissional e da pesquisa cientifica em nossa regiao.




Colocamo-nos a vossa disposicdo na UNEMAT pelo contato da minha
Orientadora, a Profa. Dra. Cristiane Schmidt.
Contato telefonico: (45) 99818-1155 /

E-mail:schmidt@ufpa.br
Sendo o que tinhamos para o momento, agradecemos antecipadamente.

Dra. Cristiane Schmidt Fabiana da Silva Lira
Professora Orientadora Mestranda Pesquisadora




Anexo Ill - Termo de consentimento livre esclarecido - Professoras

ESTADO DE MATO GROSSO CLLY
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA |
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO #

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa.

Apés ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, em que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé nédo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida
vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65)
3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto:Professores E Metodologias, Marcas De Oralidade Em Textos
Escritos: Estudo Sociolinguistico Na Escola “13 De Maio” Mato Grosso.

Responséavel pela pesquisa: Fabiana da Silva Lira

Endereco e telefone para contato: Domingues José de Moraes, lote 25 — Rural —
chéacara- Porto Esperidiao/MT — Fone: (65) 99901-4204

Equipe de pesquisa: Fabiana da Silva Lira e Prof? Dra. Cristiane Schmidt.

O objetivo geral desta Pesquisa visa analisar metodologias utilizadas por
professores de Lingua Portuguesa para trabalhar marcas de oralidade presentes em
textos escritos de alunos de turmas do Ensino Médio na disciplina de Lingua
Portuguesa da Escola Estadual “13 de Maio” na cidade de Porto Esperidido- MT. A
pesquisadora responsavel assume que 0s sujeitos da pesquisa ndo serao
identificados em qualquer das formas de divulgacédo do estudo e de seus resultados,
preservando, assim, o anonimato dos mesmos. Os possiveis riscos desta pesquisa
estdo relacionados ao fato de o participante sentir que suas atividades cotidianas

foram interrompidas durante a entrevista, ou entender que a entrevista esta




acontecendo em momento indevido. Ainda, corre-se o risco de o participante, no
momento da entrevista, falar de assuntos de cunho pessoal e ainda, se emocionar
durante a descricdo do relato. Porém, para minimizar a ocorréncia desses riscos, a
pesquisadora compromete-se em marcar um hordrio, para a entrevista, de acordo com
disponibilidade do participante, informando-o da duracéo prevista da entrevista. Com
relacdo as informacdes de cunho pessoal que o participante relatar, a pesquisadora
compromete-se em exclui-las, eliminando qualquer risco de divulgacdo de uma
informacao pessoal do participante. Além disso, os informantes poderéo, a qualquer
momento, deixar de responder as perguntas, expor algum detalhe que o incomode e
até mesmo desistir de participar da entrevista. De modo geral, para minimizar
quaisquer riscos possiveis, sera criado um ambiente favoravel e amigavel para que o
informante ndo se sinta desconfortavel diante da pesquisadora. O informante recebera
uma coépia do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e tera
liberdade de retirar o Consentimento, sem qualquer prejuizo da continuidade do
acompanhante/tratamento usual. Assinar a Ultima pagina e rubricar as demais.

Local e data:
Nome
Endereco:
RG/ ou CPF

Assinatura do sujeito ou responsavel:
Responséavel pela Pesquisa:

FABIANA DA SILVA LIRA




Anexo IV - Termo de consentimento livre esclarecido —Alunos

ESTADO DE MATO GROSSO CLLY
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA |
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO B

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa.

Apbs ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, em que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé néo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida
vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65)
3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: Professores E Metodologias, Marcas De Oralidade Em Textos
Escritos: Estudo Sociolinguistico Na Escola “13 De Maio” Mato Grosso.

Responséavel pela pesquisa: Fabiana da Silva Lira

Endereco e telefone para contato: Domingues José de Moraes, lote 25 — Rural —
chacara- Porto Esperidiao/MT — Fone: (65) 99901-4204

Equipe de pesquisa: Fabiana da Silva Lira e Prof2 Dra. Cristiane Schmidt.

O objetivo geral desta Pesquisa visa analisar metodologias utilizadas por
professores de Lingua Portuguesa para trabalhar marcas de oralidade presentes em
textos escritos de alunos de turmas do Ensino Médio na disciplina de Lingua
Portuguesa da Escola Estadual “13 de Maio” na cidade de Porto Esperidido- MT. A
pesquisadora responsavel assume que 0s sujeitos da pesquisa ndo serao
identificados em qualquer das formas de divulgagao do estudo e de seus resultados,
preservando, assim, o anonimato dos mesmos. Os possiveis riscos desta pesquisa
estéo relacionados ao fato do participante aluno, se sentir prejudicado no momento
da escrita, sabendo que sera feito uma analise de seu texto, buscara ao maximo

escrever na “norma padrao” podendo inviabilizar as marcas de oralidade que




necessitamos. Com relacdo as informacBes de cunho pessoal que o participante
relatar, a pesquisadora compromete-se em exclui-las, eliminando qualquer risco de
divulgacdo de informacdo pessoal do participante. Além disso, os informantes
poderdo, a qualquer momento, desistir da participacdo da pesquisa. De modo geral,
para minimizar quaisquer riscos possiveis, sera criado um ambiente favoravel e
amigavel para que os colaboradores nédo se sintam desconfortavel. O informante
recebera uma copia do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que sera entregue para o0 responsavel assinar este terd liberdade de retirar o
Consentimento, sem qualquer prejuizo da continuidade do acompanhante/tratamento

usual. Assinar a ultima pagina e rubricar as demais.

Local e data:
Nome
Endereco:
RG/ ou CPF

Assinatura do sujeito ou responsavel:
Responséavel pela Pesquisa:

FABIANA DA SILVA LIRA




APENDICES
Apéndice I: Instrumento de coleta de dados — professores

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM

LINGUISTICA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - PROFESSORES

Parte A: Perfil do colaborador

NUmero do audio do informante:

Nome do entrevistado:
Género: F () M() Idade:

Naturalidade: Formacéao

Telefone: () -

Em que ano concluiu sua Graduacao no curso de Letras?

Vocé possui outro curso de graduacao e/ou pés-graduacao?

Qual instituicédo fez seu curso?

Ha quantos anos atua como professor da disciplina de Lingua Portuguesa?

Qual seu vinculo empregaticio?

Parte B: Corpo investigativo

Moédulo 1: Cidade e Cultura

1) Ha& quanto tempo vocé mora em Porto Esperidido? Vocé ja morou em outro lugar?

2) Gosta de morar em Porto Esperidiao?

3) O que vocé acha das dancas e das musicas da nossa regiao?




4) Vocé conhece as dancas e bebidas (tipicas) da cidade de Porto Esperidido? Por

exemplo, o Curussé (danca) e Alo4 e a Xixa (bebida) fale um pouco sobre.

Moédulo 2: Escola e Ensino

5) Ha quanto tempo leciona nessa Escola?

6) Vocé conhece a Realidade social e econémica dos alunos da escola?

7) Vocé acredita que a realidade sociocultural influéncia no aprendizado de lingua

materna?

8) A seu ver essa escola tem algum aspecto diferente das demais dessa cidade,

quais?

Médulo 3: Ensino de Lingua Materna

9) Aseu ver o ensino de Lingua Portuguesa deve contemplar quais aspectos ou quais

habilidades? Qual € o papel do professor de Lingua Portuguesa?

10) Quais materiais vocé costuma usar para seu trabalho em sala de aula? Por qué?

11) Quais métodos de ensino vocé utiliza em suas aulas (aulas expositivas,

seminarios, etc.).

12) Vocé utiliza em suas aulas recursos tecnoldgicos, ou faz uso apenas do livro

didatico? Por qué?

Mdédulo 4: Variacao Linguistica

13) Durante sua formacgéo académica/ complementar ou em leituras individuais vocé

teve acesso as Teorias Sociolinguisticas? Fale um pouco sobre.




14) Qual sua posicédo em relacédo ao ensino da Gramatica Normativa e da Variacao

Linguistica? Como vocé trabalha esse assunto em sala de aula?

15) Vocé percebe uma forma prépria do Portense falar? Quais variantes linguisticas

vocé observa? Percebe o uso dessa variante regional pelos alunos em sala de aula?

16) Vocé ja observou a ocorréncia do chamado “Preconceito Linguistico” entre os

alunos ou entre alunos e demais membros da escola?

Médulo 5: Variacado e Ensino

17) Vocé costuma abordar os temas sobre variacao linguistica em sala de aula? De

que forma?

18) Vocé observa nos textos dos alunos a presenca de termos, jargdes, girias comuns

da fala? Como trabalha, faz a corregcéo nestes casos?

19) Quando seus alunos estédo apresentando atividade oral ou conversando dentro da
sala vocé “corrigi” a fala deles para ficar mais formal ou faz alguma intervengao?

Como faz isso?

20) Vocé tem alguma sugestdo de como abordar o uso da variante de prestigio o
ambiente escolar sem promover a supervalorizacdo dela diante da variante trazida

pelo aluno ?




Apéndice II: Instrumento de coleta de dados - professores respondido
informante 01

Parte B: Corpo investigativo

Modulo 1: Cidade e Cultura

1) Ha quanto tempo vocé mora em Porto Esperidido? R: Vocé ja morou em outro
lugar? Moro aqui no Porto ha 20 anos e antes eu morava em Salto do Céu.

2) Gosta de morar em Porto Esperidido? R: Sim a cidade € pequena é aconchegante

a gente conhece todo mundo entdo gosto muito de morar aqui.

3) O que vocé acha das dancas e das musicas da nossa regido?R: Entdo eu gosto
muito de ver o pessoal dancando né principalmente o Curussé e gosto das musicas
daqui porque falam de coisas da terra né entdo envolve bastante a gente por ser

da realidade que a gente vive.

4) Vocé conhece as dancas e bebidas (tipicas) da cidade de Porto Esperidido? Por
exemplo, o Curussé (danca) e Aloa e a Xixa (bebida) fale um pouco sobre.R: Entéo,
curussé eu ja assisti bastante apresentacfes na época do carnaval ou alguma
apresentacdo na escola, agora das bebidas também eu ja vi falar nunca

experimentei ndo mas eu ja vi falar sobre, (risos).

Médulo 2: Escola e Ensino
5) Ha quanto tempo leciona nessa Escola? R: Aqui na 13 eu to ha 20 anos cheguei

pra ca in 2000 ta quase completando 21.

6) Vocé conhece a Realidade social e econ6mica dos alunos da escola? R: Ent&o aqui
a maioria muitos alunos sdo carentes entdo a gente tem assim uma realidade de
criangas que vem para a escola as vezes sem tomar café da manh& com bastante

caréncia econémica mesmo.




7) Vocé acredita que a realidade sociocultural influéncia no aprendizado de lingua
materna? R: Eu acredito que sim, porque quanto mais o aluno tem acesso a
cultura acesso a tecnologia livros outros materiais eles tem mais facilidade de

aprendizagem do que os alunos que ndo tem esse acesso.

8) A seu ver essa escola tem algum aspecto diferente das demais dessa cidade,
quais? R: O diferencial aqui na nossa escola € que ela possui uma estrutura que
ajuda no desenvolvimento das nossas atividades entdo os alunos aprendem mais
porque a escola também oferece mais possibilidades, por exemplo a gente tem
datashow em quase todas as salas éééé a parte di di ventilagdo di ambientacdo da
escola também é boa entdo acho que o diferencial é praticamente esse i o fato
também de a gente ter muitos professores que ja tem mestrado outros cursando

doutorado isso ajuda bastante.

Médulo 3: Ensino de Lingua Materna
9) Aseu ver o ensino de Lingua Portuguesa deve contemplar quais aspectos ou quais
habilidades? Qual € o papel do professor de Lingua Portuguesa? R: Eu penso que
nas aulas de lingua portuguesa a gente tem que buscar desenvolver as
habilidades de leitura de producéo de texto a partir dos conteudos linguisticos e
gramaticais também a escola deve pensar trabalhar e o papel nosso como
professor é de prover o aluno de orientacdo pra que ele possa progredir no ensino,
nao dar resposta pronta, mas ajudar o aluno a encontrar os caminhos pra resolver

as atividades e conseguir aprender.

10) Quais materiais vocé costuma usar para seu trabalho em sala de aula? Por
qué?R: Entdo na sala de aula a gente usa bastante os aparatos tecnoldgicos a
gente usa computador usa o celular dos alunos datashow além dos livros didaticos
dos materiais proprios dos alunos, como caderno a gente usa bastante entéo
assim a gente ta usando o a tecnologia mas ainda a gente ndo desgrudou do
caderno a gente continua usando os material na sala de aula e eu acho que quanto
mais a gente usa aparelho tecnolégico na sala de aula melhor é para o aluno

porque eles vivem né com esses aparatos tecnoldgicos o tempo todo.




11) Quais métodos de ensino vocé utiliza em suas aulas (aulas expositivas,
seminarios, etc.). R: Entdo além das aulas expositivas 0s seminarios a gente usa
agora depois da pandemia a gente ta usando bastante féruns eu utilizo o podcast eu
ja vinha utilizando a gravacao de podcast pelos alunos é videos pequenos videos que

os alunos fazem mesmo pelo whats eles gravam e enviam pra gente.

12)  Vocé utiliza em suas aulas recursos tecnoldgicos, ou faz uso apenas do livro
didatico? Por qué? R: A gente usa sim 0s recursos tecnologicos 0os materiais devem
ser diversos na sala de aula, é 16gico que a gente usa muito o livro didatico ainda, mas
a gente complementa o do livro didatico com os recursos tecnologicos que vao trazer
pra gente uma atualidade atualiza o livro porque o livro agora € pra 4 anos entao o
gue vai acontecendo de novidade a gente vai trazendo e trazendo usando a tecnologia

mas ndo é sempre que a gente usa ndo a gente usa bastante ainda o livro didatico.

Médulo 4: Variagédo Linguistica
13) Durante sua formag&o académica/ complementar ou em leituras individuais vocé
teve acesso as Teorias Sociolinguisticas? Fale um pouco sobre. R: Entdo eu tive
sim principalmente no mestrado, na graduacdo tive um pouco de acesso e
principalmente na disciplina de sociolinguistica e sdo teorias que vao servir para
fundamentar o trabalho de sala de aula pra gente compreender como o aluno fala

porque ele fala daguele modo.

14) Qual sua posicdo em relacdo ao ensino da Gramatica Normativa e da Variacdo
Linguistica? Como vocé trabalha esse assunto em sala de aula? R: Entdo na sala
de aula a gente acaba trabalhando com os dois tanto com a gramatica nhormativa
guanto pensando a variacdo linguistica a variacdo € eu trabalho bastante com
tirinhas charge trazendo materiais diversos pra sala de aula e que abordam as
variacbes além de trabalhar também com algumas variacbes que os alunos

trazem mais a gramatica normativa ainda € o que mais impera na sala de aula.

15) Vocé percebe uma forma prépria do Portense falar? Quais variantes linguisticas
vocé observa? Percebe o0 uso dessa variante regional pelos alunos em sala de aula?

R: Entdo aqui no porto a gente percebe sim uma maneira bem propria de falar




principalmente por conta da proximidade com a Bolivia e essa 0 uso de portugués Ed
os alunos bolivianos que vem pra ca e traz o espanhol favorece muito essa variagao

regional € um falar proprio do porto influencia no pela fronteira pela Bolivia.

16) Vocé ja observou a ocorréncia do chamado “Preconceito Linguistico” entre os
alunos ou entre alunos e demais membros da escola? R: Entdo a gente percebe sim
0 preconceito linguistico quando o aluno fala e alguém sorri da aquele risinho de canto
de boca pelo modo que o aluno esté falando isso acontece sim € geralmente quando
algo ndo esta de acordo com a norma € que acontece o preconceito linguistico entao
guando a gente sorri do modo que como alguém fala porque esta falando diferente da

norma ja é uma forma de preconceito.

Moédulo 5: Variacao e Ensino
17) Vocé costuma abordar os temas sobre variacdo linguistica em sala de aula? De
que forma? R: Sim, eu trabalho a variacao linguistica acho muito importante que
a gente trabalhe que trabalhe também pra mostrar para o aluno que ele ndo deve
ter o preconceito linguistico diminuir o preconceito linguistico o maximo que a
gente puder e trabalho sempre com textos semibticos texto que traz imagens
gosto muito de trabalhar com charge cartum tirinha acho bem interessante porque
isso também faz com que os alunos tenha mais interesse e os alunos gostam

muito de trabalhar esses assuntos.

18) Vocé observa nos textos dos alunos a presenca de termos, jargdes, girias comuns
da fala? Como trabalha, faz a correcdo nestes casos? R: Entdo quando é texto
escrito eu trabalho sim e procuro mostrar pra eles a diferenca no uso da lingua
gue em alguns lugares vocé pode usar a giria o jargdo e outros lugares deve
primar pela lingua pelo padrdo entdo mostrando pra eles, que em alguns
momentos vocé pode usar uma linguagem mais livre e em outros momentos vocé
deve buscar o padréo normativo.

19) Quando seus alunos estao apresentando atividade oral ou conversando dentro da
sala vocé “corrigi” a fala deles para ficar mais formal ou faz alguma intervencao?
Como faz isso? R: Geralmente eu nao corrijo eu deixo eles a vontade pra eles se

expressar e se for algum alguma apresentacéo de conteudo ai sim quando eles




terminam ai eu converso com eles sobre é a forma mais adequada de usar a
lingua para fazer apresentacao de trabalho, agora quando € em conversa dentro
da sala eu deixo eles a vontade até porque a gente mostra pra eles ha momentos
gue vocé pode usar a linguagem mais livremente e em outro momento vocé deve

usar a normativa.

20) Vocé tem alguma sugestdo de como abordar o uso da variante de prestigio o
ambiente escolar sem promover a supervalorizacao dela diante da variante trazida
pelo aluno? R: Entéo eu procuro mostrar pra eles NE os diferentes usos da lingua
gue a gente faz as diferentes situacfes entdo ha situacdo em que vocé deve sim
usar a normativa em outras situagdes vocé pode falar mais livre entdo por exemplo
eu digo sempre pra eles a se vocé vai deixar um recado para alguém da sua casa
escrito ou um recadinho pelo whatsapp a linguagem € mais livre agora se vocé for
fazer um requerimento pedindo alguma coisa para o diretor da escola ai uma
linguagem mais formal entdo eu comeco sempre mostrando essas diferencas pra

eles.




Apéndice Illl: Instrumento de coleta de dados - professores respondido
informante 02
Parte B: Corpo investigativo

Médulo 1: Cidade e Cultura

1) Ha quanto tempo vocé mora em Porto Esperidido? Vocé ja morou em outro lugar?

R: Nove anos, ja morei sim, morava em Minas.

2) Gosta de morar em Porto Esperidido? R: Sim, gosto.

3) O que vocé acha das dancas e das musicas da nossa regidao? R: Eu acho bem
interessante e gosto muito porque assim, € bem diferente do lugar onde eu morava

Minas né, mas eu gosto, gostei.

4) Vocé conhece as dangas e bebidas (tipicas) da cidade de Porto Esperidiao? Por
exemplo, o Curussé (danca) e Aloa e a Xixa (bebida) fale um pouco sobre. R: Eu
conheco Curussé, achei bem interessante essa danc¢a nunca participei dancando
mais j4, ja fui ja assim olhar apreciar e a bebida aloa ndo conheco, mas a xixa eu

conheco e ja experimentei e ndo gostei.

Mddulo 2: Escola e Ensino

5) H& quanto tempo leciona nessa Escola? R: 5 anos

6) Vocé conhece a Realidade social e econdmica dos alunos da escola? R: A eu
conheco, da pra gente perceber mais ou menos a realidade de cada um ai da pra
gente perceber a que ha uma desigualdade né é até a desigualdade alimentar o
desemprego né da pra gente perceber aquela familia que os pais sdo empregados

a familia que os pais ndo sao entdo da pra gente perceber sim.

7) Vocé acredita que a realidade sociocultural influéncia no aprendizado de lingua
materna? R: Sim, é porque cada lugar ou seja cada estado ou cidade tem seu

modo de falar entdo influencia na lingua materna né o sotaque, por exemplo até




mesmo eu penso que no estado porque eu acho que os cacerenses falam
diferente do cuiabano aqui em porto Esperidido também né da pra gente perceber

€ que eles falam diferente dos cuiabanos dos cacerenses.

8) A seu ver essa escola tem algum aspecto diferente das demais dessa cidade,

quais? R: Eu acho que nao.

Médulo 3: Ensino de Lingua Materna

9) Aseu ver o ensino de Lingua Portuguesa deve contemplar quais aspectos ou quais
habilidades? Qual é o papel do professor de Lingua Portuguesa? R: Eu acho que
as habilidades os aspectos € questdo da leitura escrita né € feita pelos préprios
estudantes e pelo professor também para a turma e o papel do professor assim
as praticas de comunicacao oral né as atividades de andlise e reflexdo sobre a

lingua.

10) Quais materiais vocé costuma usar para seu trabalho em sala de aula? Por qué?
R: E o livro didatico eu uso, porque ndo tem como deixar de usar né o quadro,

materiais impressos, datashow, videos, filmes.

11) Quais métodos de ensino vocé utiliza em suas aulas (aulas expositivas,

seminarios, etc.). R: eu uso muito também aulas préticas, tedricas.

12)  Vocé utiliza em suas aulas recursos tecnolégicos, ou faz uso apenas do livro
didatico? Por qué? R: N&o eu uso bastante os recursos tecnologicos eu uso datashow,
celular, video, laboratério, ai com o celular eu gosto muito de fazer com eles, por
exemplo eu peco pra eles fazer a leitura né uma leitura de alguma coisa eles mesmo
gravando ai depois peco pra eles ouvir a leitura deles ai eu penso que eles lendo eles
nao vao perceber como eles |é e eles ouvindo a leitura deles da pra eles perceber
como que eles Le né ta fazendo essa reflexdo e ta se corrigindo né porque eles vao
ouvir e vao perceber como que € a leitura deles ai eu acho bem interessante fazer

esse trabalho com eles.




Modulo 4: Variacao Linguistica

13) Durante sua formacdo académica/ complementar ou em leituras individuais vocé
teve acesso as Teorias Sociolinguisticas? Fale um pouco sobre. R: Ah essa

figuei em davida um pouco.

14) Qual sua posicao em relacdo ao ensino da Gramatica Normativa e da Variacao
Linguistica? Como vocé trabalha esse assunto em sala de aula? R: A questédo da
gramatica eu trabalho bastante a gramatica e trabalho as variacdes linguisticas
também com eles né na sala de aula, eu trabalho bastante essa questédo e até
porque essa questdo da ortografia como escrever ai explico pra eles tem as
variagdes eu explico pra eles também que as vezes eles Le eles escrevem como

eles leem ai eu trabalho bastante essa questdo com eles.

15) Vocé percebe uma forma prépria do Portense falar? Quais variantes linguisticas
vocé observa? Percebe o0 uso dessa variante regional pelos alunos em sala de aula?
R: A da pra perceber sim como eles falam né eles falam mesmo a eles tem o jeito

deles falar portense da para perceber sim.

16)  Vocé ja observou a ocorréncia do chamado “Preconceito Linguistico” entre os
alunos ou entre alunos e demais membros da escola? R: N&o, eu acho que néao
preconceito linguistico acho que ndo porgue a maioria deles né eles conversam entre
si nunca percebi ndo essa questdo do preconceito linguistico né alguém algum

membro da escola.




Modulo 5: Variacao e Ensino

17) Vocé costuma abordar os temas sobre variacao linguistica em sala de aula? De
que forma? R: A eu acho que a escola precisa aceitar essa variedade linguistica
trazida pelos alunos e leva-los a essa identificacdo e conscientizacdo dessa
diferencas linguisticas e também promover essas diversidade o respeito e
também o dominio do uso da proépria lingua eu acho que eles tem que perceber
iSSO e ter respeito por essa por esse uso da propria lingua materna.

18) Vocé observa nos textos dos alunos a presenca de termos, jargdes, girias comuns
da fala? Como trabalha, faz a correcéo nestes casos? R: Sim, no caso quando
eles estdo falando entre eles usam muito girias principalmente os meninos né
mas assim quando eles estdo conversando entre eles eu deixo ndo costumo

interferir ndo né eu quando eles estdo entre eles eu deixo nao interfiro ndo.

19) Quando seus alunos estéo apresentando atividade oral ou conversando dentro da
sala vocé “corrigi” a fala deles para ficar mais formal ou faz alguma intervengao?
Como faz isso? R: Sim, quando eles estdo apresentando algum trabalho algum
seminario ai deixo eles apresentarem ai depois eu fagco a corre¢cdo ai eu explico
pra eles que é diferente né do dia a dia da fala deles em casas com os amigos
que na hora da apresentacao do seminario ou alguma coisa eles tem que usar a
lingua culta ai eles ja ndo pode ficar usando giria nem como eles falam no dia a

dia deles ai eu faco essa correcéo.

20) Vocé tem alguma sugestdo de como abordar o uso da variante de prestigio o
ambiente escolar sem promover a supervalorizacao dela diante da variante trazida
pelo aluno ? R: sim, a leitura de textos de autores de nossa literatura e também
identificar as variagOes linguisticas existentes nos mesmos nos textos escrever

textos que contemplam variacdes do estado e da origem do aluno.




Apéndice IV -Texto 1- Participante AF1
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Apéndice V -Texto 2- Participante AF2
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Apéndice VI -Texto 3- Participante AF3

X ana que morava sozinha nuMa casa ¢
g levar 0 Tanche da farde para a sua avo.
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Apéndice VII -Texto 4- Participante AF4

“vai para o lugar onde ficou marcado de encontrar seus amigos. Ao sem enco
Onibus e vdo para seu destino, apos quase 1 hora de viagem os menos
lugar, um lugar ondem suas familias iam passar as férias e que agora pel

m pequeno chalé que fica proximo a uma floresta, enquanto organizam

ue esse era o lugar onde ele vinha passar um tempo.
yai d}sse a mesma coisa, alias o Zayn ndo pode vir e disse que




Apéndice VIII -Texto 5- Participante AM1

A vida aos olhos de uma crianca.

Era uma tarde de um Sabado, um dia ensolarado em uma cidade ndao muito
movimentada sempre meio parada e quieta, estava passando por uma praca onde tinha
algumas criangas brincavam, ao passar por ali paro e me sento em um banco um pouco
distante onde fico a observar aquelas criancas brincarem, todas cheias de energia e
alegres, mas em meio a varias criangas tinha uma que estava quieta olhando as outras.

Fico a observar aguele menino, ele olha as outras brincarem e apds um tempo ele
pega um pequeno graveto que achou ali perto e comeca a desenhar no chao as vezes
parando um pouco quando se distrai, mas logo volta ao que estava fazendo, o jeito
daquele menino me deixa um tanto curioso entdo me levanto e vou até o proprio
menino e o pergunto: -Por que ndo vai brincar também? Entdo ele responde que ndo
quer brincar e que gosta apenas de olhar, e sem muita demora ele me pergunta qual o
sentido da vida fico um pouco surpreso com sua pergunta, mas o respondo e explico
qual o sentido de vida ao meu ponto de vista, que & aproveitar cada momento e dia.

0 menino que parou para me ouvir, ficou um pouco pensativo e disse qual era o

sentido parar ele e como pensava ser, ele me disse tudo o que pensava, falo que para

ele o sentido era fazer cada momento valer o esforco feito por ele, e fazer o que ele
gosta pois assim ele aproveitaria melhor cada momento vivido por ele sem se
arrepender, seja brincando, olhando ou fazendo qualquer outra coisa, sendo que fosse
0 que deseja para ele estaria bom, o pensamento e o dizer daguela crianca me fez
perceber que realmente e esse pode ser o sentido da vida, ele pensava e muito isso me
surpreendeu pois ele pensa de diferente das outras pessoas da sua idade, conversamos
mais um pouco e ele decidiu ir brincar , sem poder me despedir daquele pequeno
pensador fico o observando brincar até o mento em que o pequeno precisa ir embora e
issotalvez seria um etemo adeus pois talveznao o veria novamente, nunca vou esquecer
daquele pequeno e sua simples pergunta que me fez refletir tanto.




Apéndice IX -Texto 6- Participante AF5

Duas faces de uma mesma moeda.
Depois gue 3 Rainha Ma, disfargada de uma velhinha, havia envensnado Branca de
Meve; ela retornow para ssu castelo feliz da vida, pensando gue agora era 3 mulher
mais bonita do reino. Mal sabia ela gue ainda iria aprender muita coisa antes
mesmo de seu jantar de comemoracao...
Ao retirar 3 capa-disfarce & baté-la, uma fenda se abre 3 sua frents, puxando-a_
imediataments & a levando para um mundo completaments diferente do que
conhecia. Suas roupas de tecido fino s& transformaram em roupas encardidas e
sujas, seu reino havia desaparecido & seu fiel espelho agora eram varios homens de
roupas estranhas, carregando eguipamentos de cano longo gue pareciam ser de
metal, todos apontados para ela. Um deles, com um bigode e penteado ridiculos
aos seus olhos, disse palavras incompreensiveis_g horas depois estava dentro de
uma cela com outras pessoas, todos ali vestindo o gue pareciam ser pijamas
listrados.
Ao longo daz semanas gue pazsou ali, 3 Ex-Rainha Ma percebeu que o motivo das
peszoas ali estarem semprecom um semblante triste, outras revoltadas, e algumas
sendo levadas para nunca serem vistas novamente, era simplesments porgue. ..
Aquele homem de bigode e cabelo ridiculos & sews seguidores, achavam gque
aguelas pessoas eram inferiores e feias.
Pensava Consiz0 mesma: “Esse homem € louco, onde ja se viu?! N3o sou feia em
hipotese alguma, & merego sair dagui imediataments! Quando su zair dagui, su
VOLUL.. 8UvoUu...", & entdo percebew um detalhe.
Ela tambem havia feito 2 mesma Coiza com umMma certa Moga, 3penas porgue a
jovem era bonita.
sentindo a2 amargura de seus erros, © zabendo com toda a certeza de gue 3 maga
nao tinha antidoto algum, 3 mulher acaba se conformando com a realidade em que
estava, e resolve apenas esperar pelo gue viesse primeiro entre 3 fome, a doenga
ou of guardas. Algum tempo s passou, el aprendsw mais algumas ooisas com o
pessoal daguela cela — inclusive algumas frases na lingua local -, & em um certo dia
cinzento, a8 mulher estava a lavar suas roupas junto de seus colegas, & a0 bater uma
blusa de manga comprida e listrada mais forte do gque deveria, uma outra fenda se
abre a sua frente, & do outro lado estava ninguem mais, NiNgUEM MEeNDs QUE. ..
- Branca de Neve!!!
& mulher exclamouw feliz, & logo comegou 3 ser sugada de volta. O guarda gue
estava oochilando acorda paa hora, e logo tenta puxd-la de volta, mas & levado
junito.,
& moga 3gora adulta, encara assustads 3 cena: A mulher gue um dia 3 peresguira,
agora gritava por seu s00orro, enguanto um homem alto e de roupas esquisitas




apontava um objeto que soltava raios e trovoes e tentava acertar 3 mulher com
varios disparos, sem sucesso,

Mum refleso rapido, 2 jovem peza uma tigels de mingaw gue estava na mesa mais
perto, & joga com toda a sua forga no homem, Ao seratingido pela tizela, o homem
entra em chamas, & em menos de 1 minuto uma pilha de cinzas ooupava seu lugar
no chao.

& mulher 22 vira para a jovem com um olhar de espanto, & pergunta;

- Do que era feito aguels mingaw, para ter tornado o homem em chamas & cinzas?!
Branca o3 um sorriso e responde;

- Além dos ingredientes normais, o principal; Muito amor e carinho!

& makz velha sorri e 2 agradecs, e logo 2 lembra do porgue quis retornar,
ajoelhando-z2 308 seus pes.

- Me perdoe Branca, por todo o tormento que Ihe causei! Entenderei se ndo quiser,
pode me banir, me jozar no calabougo, qualguer coisa, mas apenas quero que
s3iba d3 minha amargura & vergonha dinte de meus erros!

& mulher sente duas maos segurarem seus bragos firmements & 3 levantar. Ao
olnar pars 3 frente, encontra um olhar que lhe atravessa 3 3lma.

- Querida madrasta, durante muto tempo eu espersl por iEx0. JQuena engontrar 3
sennora agui, & Ihe fazer pagar por tudo o gue fez. Porter me feito fugir de cass,
agentrar uma floresta cheia oe penigos & por fim ficar numa cazacheia de homens que
me eram estranhos. E muito mais. Ainda mais 3gom, gue tenho o poder absoluto para
tanto.

0 aperto em seus bragos afrouxa, o olhar sedesfaz num somiso terno & acolhedor,
- Mas is50 ndo seria bom. Nao faz bem a nenhuma de nos retribuir o mal com o mal,
3inda mais quando uma finalmente percebe o que fez e resolve se redimir. Es bem-
vinda 30 reing, pois agora esta perdoad.

Agragecids, 3 felicidade eratamanha que 3 ex-rainha 330raQou, surpreentento 3
enteada, que depois de alzuns momentos retrioui o abrago.

Fim,
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