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RESUMO

Inscrita na &rea de concentracdo Estudos de Processos Linguistinosl&daa linha de
pesquisa Estudos de Processos Discursivos do Programa-@edddacadstricto Sensem
Linguistica da Universidade do Estado de Mato GrossdEMAT , esta dissertacaern como
objetivocompreender como os livros didaticos trabalham e/ou organizam o ensino do léxico a
partir dos glossariotevanosarefletir sobre o processo de producédo de sentido inscrito nesses
glossarios eo que essas palavra®nstoem para 0 sujeitaluno. Outro aspecto a ser
consideado é a maneiraomo 0 sujeiteautor se posiciona perante o LBle considera as
formacGes discursivas dos sujetdlanos ao inscrever sentidos no glossario? Quais
movimentosinterpretativos poda serfeitos em relacdo tungédoautor eao efeitoleitor de
glossarios?As discussdes sao arroladasdocomo pressuposto tedrico e metodologico a
Andlise de Discurso (AD) iniciada por Michel Pécheux, na Franca e Eni Orlandi, no Brasil,
articulada a Higiria das Ideias Linguisticas (HILAnalisamos o ensino do léxice ttéslivros
didaticos Portugués Linguagens, Singular e Plural e Projeto Teléris, trabalmadesto ano

do Ensino Fundamentaledtrésinstituicbes de ensino localizadas no municipioPRaeto
EsperidideMT, para compreenderosos mecanismos de produgéo e efeitos de sentido nesses
discursosObservamosiurante nossos estudmseosglossarios dobvros didaticos analisados
aindasao trabalhados na perspectivaaddise de textg comoretorno de um mesma, em
diversos momentos, os sentidos das palavras do glossario ficam reduzidos ao espaco em que S¢
encontram, nao proporcionando ao alwoadicdes de atravessar as barreiragstruturais
linguisticas para dar sentido através de sesi®g€le interpretacao.

Palavraschave Livro didatico; Funcaeutor; Efeiteleitor; Glosséarip Léxico.



ABSTRACT

Enrolled in the Linguistic Process Studies concentration area and linked to the Discursive
Process Studies reseattte of the Stricto Sensu Graduate Program in Linguistics at the State
University of Mato Grosse UNEMAT, this dissertation aims to understand how textbooks
work and / or organize the teaching of the lexicon based on glossaries. It leads us to reflect on
the process of producing meaning inscribed in these glossaries and what these words build for
the studensubject. Another aspect to be considered is to observe the way the-auliject
positions himself before the LD: does he consider the discursiveafians of the subject
students when inscribing meanings in the glossary? What interpretive movements can be made
in relation to the author function and glossary reader effect? The discussions are listed based
on the theoretical and methodological assuomptf Discourse Analysis (AD) initiated by
Michel Pécheux, in France and Eni Orlandi, in Brazil, articulated to the History of Linguistic
Ideas (HIL). We analyzed the teaching of the lexicon of three textbooks: Portuguese
Linguagens, Singular e Plural afdojeto Telaris, worked in the sixth year of Elementary
Education from three educational institutions located in the municipality of Porto Esperidido
MT, to understand the mechanisms of production and effects of meaning in these speeches. We
observed durig our studies that the glossaries of the analyzed textbooks are still worked on
from the perspective of text analysis, homogeneity, as a return of the same, and, in several
moments, the meanings of the words in the glossary were reduced to the spac itheyhi

were found, silenced, not providing the student with conditions to cross the linguistic structural
barriers to make sense through his gestures of interpretation.

Keywords: Textbook; Author function; Reader effect; Glosshexicon
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INTRODUCAO

Olivro didatico, doravante LDesta preente no cotidiano escolzsmoum importante
instrumento linguistico de apoio constante ao professor na pratica pedaBoédemos dizer
gue ® na escol a, 0 slawggaeserd tradsteride aravésma eseolar a
professor a fim de dispéic 0 n h e ¢ iaosdunat Teeredo em vista que na escola o saber sobre
a lingua é instituido, sobretudo pelo livro didatico, escolhemos o referido material como nosso
objeto de estudo, dmaodoa compreender esse instrumento linguistico, em especial, 0 modo
como trabalhaos glossérios.

Segundo Coracini (1999, p. 11), dAos |iwv
material de acesso ao conhecimento tanto por parte de alunos quanto por parte de professores
gue neles buscam legitimacéo e apoio para sllagal O .

Corroborando com o que diz a autora e, apesar de essa fala ter sido dita ha alguns anos,
ainda se torna contemporéanea, pois o LD é um componente de relevancia destinado-ao ensino
aprendizagem no meio escolar de todo pais, sendo uma das princifeEsEsifotransmisséo do
conhecimento institucionalizado, em que estabelecem de forma decisiva o que se ensina e como
se ensina o que se ensina, ou seja, um norteador das decisdes pedagdgicas do professor em sa
de aula.

Para realizar a presente pesquisayaremos como materialidade discursiva o livro
didatico de Lingua Portuguesa do sexto ano do Ensino Fundamental, doravante LDLP, como
objeto de estudo, escolhido no ano 2016, sob o processo de selecdo do Programa Nacional do
Livro DidaticooPNLD 2017, 2018e 2019 do Fundo Nacional do Desenvolvimento da
EducacdeFNDE do Ministério da Educac@®dEC como componente curricular de Lingua
Portuguesa, adotado por trés escolas localizadas no municipio de Porto Espéfiflido

Nessa perspectiva, objetivamos compdegrcomo os livros didaticos trabalham e/ou
organizam o ensino do léxico a partir dos glossarios. Intenesseefletir sobre o processo de
producédo de sentido dos glossarios e 0 que esses vedietgsenpara o sujeitealuno. Outro
aspecto a ser comgrado é a maneira como 0 sujetttor se posiciona perante o LD; ele
considera as formacdes discursivas dos sujalto®s ao inscrever sentidos no glossario?
Quais os movimentos que o autor utiliza na sua fuacdor e efeitdeitor de glossarios?

Assim, estudamode que modo se prop@eensino do Iéxicmos livros didaticos de
trés instituicbes de ensino localizadas no municipio de Porto Espevid@igoara compreender
0s mecanismos do processo de producéo e efeitos de sentido nesses discuésodeatrav

olhar mais reflexivo acerca de como os livros didaticos proporcionam a interpretacdo no
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glosséario e a maneira que o autor do livro didatico movimenta através de suadfutagdo
Nessa busca, trazemos varias inquietacdes a respeito do-aujeitale livro didético,
conforme exposto abaixo.

O autor de LD, ao trabalhar com o Iéxico, propde trabalhar a producao de sentido das
palavras entre os interlocutores@ investigar o modo como o autor propde o trabalho com o
léxico, é possivel que haja dirmeamento de significado?

P°cheux (2014, p. 146) nos | embra que,
de uma proposicéo etc., ndo existe em si mesmo, € determinado pelas posi¢cdes ideoldgicas que
estdo em jogo no processo sébid st - ri co. O

Como sbemos, na Andlise de Discurso pecheuxtiana, as palavras mudam de sentido
de acordo com as diferentes posi¢cdes que 0 sujeito ocupa ao passar de uma formacao discursive
para outra. Essa visdo tedrica se afasta dos pressupostos pragmaticos, da respmsta pront
imediata, e se importa com o processo discursivo, na producao dos discursos.

Nessas condi¢des, esta pesquisa foi suscitada em virtude de uma inquietacéo, reflexao
e dequestionanentoda posicaesujeito professora de Lingua Portuguesa das redes murmicipal
estadual de educacéo, para compreender, nesse movimento de buscas e descobertas, o mod
como o livro didatico constroi sentidos a partir do glossario de forma a contribuio com
percurscengquanto professora da referida disciplina do Ensino Fundamigi@akl 7° ano).

Essas inquietacdes nos mobilizaram de tal modo a problematizar e refletir se a Escola
através do LDLP possibilita ao sujestuno a uma construcao linguistica atrelada ao seu
contexto sociehistoérico.

E na escola que livro didatico desmpenha seu papel principal, reina como se
veicul asse atrav®s dele todo o fisabero, ac
constitui de grande importancia para a escola, um importante instrumento linguistico, porém
nao so ele é capaz de todoabfalho em sala de aula, depende também de outros componentes
linguisticos.

Quando falamos em instrumentos linguisticos, podemos retomar o conceito de
gramati za- «o proposto por Aur oux (1992, p
gramatizacdo o procesgjue conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de duas
tecnologias, que sédo ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o
dicion8rioo.

Nesse contexto, o livro didatico toma o gesto de instrumento linguistico apararor

0s saberes metalinguisticos em sua constituicdo: a gramatica e o diciondrio.
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Coracini (1999, p. 23), mais uma vez corrobora com nosso trabalho, ao afirmar que
Afanalisando o |ivro did8tico como Foutdault
contida; o saber sobre a | 2ngua e sobre o a

Esta afirmacédo nos permite refletir que o LD indica todo o percurso que deve ser
trilhado por professores e alunos, na forma de estabelecer o contetudo, a metodddogia e o
procedimentos que serao utilizados para desencadear o processo de ensino na escola.

Nesse viés, a movimentacdo que se desenrola para que a producao e os efeitos de
sentido surjam e facam com que 0s sujeitos inscritos como autores e leitores se filiem a
determinadas formagdes discursivas e nao a outras que vamos discorrer com mais detalhes ac
longo deste trabalho.

Para tanto, considerando os passos a serem dados, nosso texto foi construido da
seguinte maneira:

No capitulo I, tratamosalEspaco e corpusCondi¢cbes de producada pesquisa
abordamos o modo como foi desenvolvida, como se deu o processo de ar@gise
procedimentos metodolégicos, a apresentacdo dos liviogcusda pesquisa, a cidade e a
escola como espacos discursivos, e a construcéorgosdiscursivo.

No capitulo Il, apresentam@s desdobramentos tedrianetodoldgicospartindo da
perspectiva da instituicdo dos instrumentos linguisticos, o processo de gramatizacdo e seus
periodos, para chegarmos aos instrumentos linguisticos: odidébico, o dicionario e o
glossario. Trazemos para reflexdo a fungétor e efeitdeitor dos glossarios de livros
di d8ticos, ponderamos que tanto autor como
individuo em sujeito de seu discurso sdefepela identificacdo (do sujeito) com a formacao
di scursiva que o domina (isto ®, na qual el
150).

No capitulo 1, Movimentos interpretativos:analise discursiva do Iéxico
contemplamos nosso gesto atedi a partir da apresentacdo dos autores dos LDs,
movimentando a funcdautor desses livros. Em seguida, apresentamos os recortes discursivos
a partir dos quais percorremos por nosso gesto analitico com o objetivo de compreendermos o0s
movimentos interprativos que o autor utiliza em relagdo a funeator e efeitdeitor de
glossarios.

Para efeito de fechamento, nas nossas considera¢cdesdbs&Esiamos pelas analises
gue fizemos no decorrer deste trabalho de pesquisa, que os sentidos dos glosdéxiamnao
em conta a historicizacao das palavras trabalhadas, ele direciona/marca/estabiliza os sentidos,

deixa de abrir espaco para que outras palavras possam ser observadas no texto, controla os
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sentidos, limita e delimita as palavras e os efeitos que ptiera leitura do texto, de forma a
naturalizar esses sentiddsssim, quanto a nos, professores, enquanto sujeitos mediadores, por
estarmos nessa esteira, no chao da sala de aula, € preciso ousar ultrapassar as fronteiras atrave
do modo como o livro diético constréi sentidos a partir do glossério, problematizando o
funcionamento do livro e do glossario, mostrando uma outra alternativa e trabalhar de forma
positiva para o conhecimento do aluno, transcendendo os limites que o livro didético trabalha,
utilizandeo como recurso e ndo como um manual que deve ser seguido com rigor durante o

ano inteiro.



21

CAPITULO |
ESPACO E CORPUS: CONDICOES DE PRODUCAO DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos as condi¢cdes de producao da pesquiseedisnentos
metodoldgicos como se deu o processo de anéljse apresentacdo dos livrosl.ocusda
pesquisa, a cidade e a escola como espacos discursivos, e a constoagaostiiscursivo.

E importante considerar as condi¢des de producio e clasmaantribuem para
processo de producédo de sentidos, segundo a teoria da Analise de Discurso. Nesse caso, pense
em condicBes de producédo do discurso nos faz refletir sobre sujeito, situacdo, memoaria, historia
e ideologia.

Pécheux (2014 [1969]), ao t@har com as condi¢cdes de producao, se distancia dos
pressupostos pragmaticos que consideram o contexto imediato envolvendo os interlocutores
(sujeitos empiricos), concebe a relacdo da linguagem com a exterioridade, considera as relacées
que envolvem os gitos com a linguagem e o mundo, sua constituicdo $usiorica.

Orlandi (2012) ressalta sobre as condi¢cdes de producao que envolvem 0s sujeitos e a
situacdo em dois sentidos: estrito e amplo. Em sentido estrito, compreende as circunstancias da
enunciag o, O aqui e o agora do dizer, o contex/|
producdo incluem o contextosédioi st - ri co, ideol -gi 9o. ( ORL,

Desse modo, sentido estrito e sentido amplo sédo indissociaveis, ndo funcionam
separadmente. Ainda, segundo Pécheux (2014, p. 82), nessas condi¢cdes de producdo, as
formacgBes imaginarias desencadeiam imagens que o falante tem de si e de seu ouvinte.

Sob essa perspectiva, temos entédo, o contexto imediato desta pesquisa que Sao 0 espace
escoari o urbano e o rurdl do municipio de Porto Esperidido. O contexto mais amplo, que
vao desde a gramatizacdo, a producdo de graméaticas no periodo de colonizacdo brasileira,
especificamente a gramatizacéo brasileira que diz respeito ao modo comosoditiaticos
foram adentrando o espaco escolar, a necessidade de ter esse material como auxilio para o
professor e sua insercgée forma gratuita; e os sujeitos que compreendem essas condi¢cdes que
sao o autor do livro didatico, o professor e o aluno

Os pra@edimentos metodoldgicos partem da leitura e analise dos glossarios dos livros
didaticosdo professoutilizados nas turmas de 6° ano da Escola Estadual 13 de Maio, Escola
Estadual do Campo S&o Geraldo e Escola Municipal Theodoro José Duarte, locadizamhes n
urbana e zona rural de Porto Esperidido, cooorpusformado por recortes dos glosséarios
desses livros didatico& importante ressaltar que a escola na qual trabalho é a 13 de Maio,

situada na zona urbana do municipio, no enfgam observarmase 0s glossarios também
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faziam presentes em outros LDs, propomos analisar os livros didaticos dessas outras escolas
quetambém se localizam mounicipiode Porto Esperidido

O dicionario que vamogbordamesta pesquisa € o Mini Aurélio, por ser o diéigo
ao qualos alunos tém acesso na Escdale destacar qudeum lado, temos o glossario e de
outro, contamos com asinidicionarics que a Escola recebe, ou seja, na escola ndo temos
acesso a outro tipo de consulta material.

Optamos pela selecaogecortes retirados doapitulos iniciais das obras em analise
por considerarmos 0 gesto do autor mais marcado nesses capitulos, em que ele sugere comc
proceder em cada atividade a ser desenvolvida no livro didatico.

Ao escolhermos os glossarios dosdivdidaticos de Lingua Portuguesa como objeto
de estudo, respaldamos de uma inquieta¢éo/ divida que surgia toda vez que manuseavamos a:
paginas do livro didatico no trabalho de leitura e interpretacao, as vezes, mal terminavamos de
ler, quando no glossarjé trazia o significado de algumas palavras. Esse gesto nos intrigava,
surgiam varias dividas em querer saber por que o0 autor antecipava ou pensava que era aquele
palavra que os alunos poderiam ndo conhecer/saber, como também, poderia ser na direcao de
determinar o que o sujeito aluno deveria saber, num certo vocébulo, trazer sentidos especificos,
unilaterais, deixando de abrir espaco para que outras palavras pudessem ser observadas,
pensadas pelos alunos.

O que se mostra e 0 que se esconde nesse joderidade?Questionamento feito
por Medeiros (2019)explicando queé como se shularizasse certas palavras e as fizesse
desaparecer como se pertencessem a-sabjlo, e lancasse luz a outras palavras que o autor
gueira mostrar.

Tentando atender melharossa inquietacdo, estudamos em Medeiros (2019) que

corrobora ao dizer sobre o funcionamento do glossario:

O funcionamento de um glossario [...] € distinto [...]. Nele se da relevo a
algumas palavras poucas ou muitasmas ndo a todas. Marcasme umas e
naooutras Dito de outro modo, selecios® aquilo que se deve ou precisa se
definir ou explicar.Langase assim luz sobre certas palavras, a0 mesmo
tempo, em que se joga uma sombra sobre aquelas que ndo se marcam. E como
se, ao salientaresse aquelas qudevessem ser glossarizadas, fosse apagada

a alteridade das dema{MEDEIROS, 2019, p. 20:2013).

Assim, como num jogo discursivo, espaco de disputas, podemos notar que na palavra
a ser fANglossarizadao pel o autentopah@quiloQueop o d ¢

autor quer definir/explicar para o aluno.



23

Na tentativa de sanar essa duvida e tantas outras que pairavam sobre o ensino, foi
possivel retornar aos bancos académicos, inicialmente, participando do Grupo de Estudos do
Centro Oeste GEREO, coordenado pela professora Dra. Joelma Bressanin, em que me fez
refletir sobre outros olhares, através da AD para o meu material de trabalho, o LD; dai ousei
me inscrever para o processo de selecdo de Mestrado em Linguistica, em que coloquei essa
angistia no papel e transformae neste projeto de pesquisa.

A partir desse movimento, comegcamos nossa pesquisa, primeiramente, pela
observacdo dos livros das escolas em que trabalho Escola Estadual 13 de Maio e Escola
Municipal Maria Gregoria Ortiz CardosTendo em vista que as duas escolas adotam o0 mesmo
material didatico (as Escolas citadas estdo localizadas na zona urbana do municipio de Porto
Esperidido) pelo motivo de ja ter acontecido de escolhermos livros diferentes entre uma escola
e outra, o quecasionou de faltar esses materiais para uma dessas escolas e de ndo ter como
haver a troca, como a outra tinha livro diferente sobrando, ocasionou de certa forma prejuizo
aos alunos que ficaram sem o livro e também por trabalharmos com alunos que vem no
transporte escolar gue moram na zona rural que moram até cinquenta quildmetros proximo da
zona urbang desde entéo, a partir dai, para que ndo ocorresse o0 mesmo episédio, houve uma
reunido entre os professores dessas escolas para que escolhessem obumssrAesim, as
referidasescolas recebem o mesmo material didatico.

Na tentativa de compreender se os livros didaticos de outras escolas do municipio
contemplavam ou nédo o uso do glossario nos LDs, e, por conhecer as outras escolas do
municipio, abrangeos nossa pesquisa para mais duas escolas com livros didaticos distintos:
Escola Estadual do Campo S&o Geraldo e Escola Municipal Theodoro José Duarte, localizadas
na zona ruraflo municipio

Uma outra questdo a ser colocada relacgmguanto a série/amscolhida: o sexto
ano do Ensino Fundamental. Escolhemos essa série por primeiramente, trabalhar com essa
turma h& anos e também por ser a primeira série em que 0 aluno inicia seus edEndgsono
Fundamental lIfase em que ha aument do nimero de dkiplinas e de professores (tudo é
novo para ele!pcasionandama ruptura de um ciclo de estudos para o outro.

Nessas condi¢fes, apresentaremos os livros didaticos das escolas referendadas e uma

breve explanacéo sobre seus autores.
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1.1 Veiculagaodos livros didaticos: corpus discursivo

O livro didatico continua sendo uma das principais ferramentas de trabalho nas praticas
pedagogicas do professoembora ndo seja a Unietanto na elaboracdo de suas aulas quanto
do aluno na hora de estudar. Em virtutke sua presenca ser em praticamente todas as
instituicBes de ensino publicas da Educacéo Bésica do pais, garantido pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) do Ministério da Educacéo (MEC).

Assim, consideramos importante comentar a respeito dos tidéticos que serao
objetos de nosso gesto de anadlise. Os livros citados correspondem ao Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2017, 2018 e 2019 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE).

Para tanto, apresentaremos 0s autores e escolaadgtegam os LDs citados no
presente trabalho.

Vamos aqui nomindos porL1: Portugués Linguagens, L2: Singular & Plumal3:

Projeto Telaris.
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L1- Livro Portugués Linguagens

e . i i WA I . i

PORTUGUES |

LINGUAGENS |
| :

Minlshera aa
Educagie

L |

N MANUAL DO
PROFESSOR

Figura % L1- Livro Portugués Linguagens, 6° ano do Ensinodamental./ Willian Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhdes, 92 ed. refdrn®do Paulo: Saraiva, 2015. PNLD 2017, 2018, 2019.
Adotado pela Escola Estadual 13 de Maio.
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Como material de apoio didatico, a Escola Estadual 13 de Maio adotou o livro da
coleg« oPoiiugués Linguagens, Editora Saraiva, autores Wi
Cochar Magalhaes.

L1- Livro Portugués Linguageris o autor William Roberto Cereja é graduado em
Linguistica e Portugués pela Universidade de Sao Paulo (USP), mestretras (Teoria
Literaria e Literatura Comparada) também pela Universidade de Sao Paulo/USP, doutor em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo (PUGSP). Atua como professor da rede particular de ensm&&o Paulo; a autora
Thereza Cochar Magalhaes é graduada em Portugués e Francés pela FFCL de Araraquara, SP
Mestra em Estudos Literarios pela Unesp de Araraquara SP, atua na rede publica de ensino em

Araraquard SP.
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L2 - Livro Singular & Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem

Laura de Figueiredo « Marisa Balthasar » Shirley Goulart

SINGULAR
& PLURAL

Leitura, produgao e
N Componenie curticular:
estudos de linguagem LINGUA PORTUGUESA

MANUAL DO
PROFESSOR

JIGO DA CDLEG A

"“0061 17013

NATERIAL DE Divin ﬁAI“.all D& EDITORG MULERNS

g’MODERNA

Figura 2i L2- Livro Singular & Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem/ Laura de

Figueiredo, Marisa Balthasar, Shirley Goulart. 22 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2015. Livro adotado pela

Escola Estaghal do Campo Séo Geraldo.
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A Escola Estadual do Campo S&o Geraldo trabalha com o &imgular & Plurali
Leitura, producéo e estudos de linguagem, da Editora Moderna, tendo como autoras Laura de
Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart.

L2- Livro Sngular & Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem: de acordo com
a bibliografia do livro citado, as autoras sdo: Laura de Figueiredo € bacharel em Letras pela
Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestra em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
pela Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (8P{; é professora em programas de
formacg&o continuada nas redes estadual e municipal de ensino; Marisa Balthasar € mestra e
doutora em Letras pelo Departamento de Teoria Literaria e Literatura ComgarBdculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP) e atua em
programas e projetos voltados para as praticas de leitura e escrita ha escola com destaque neé
formacao do leitor literario, em formacéao de professorediide Goulart de Oliveira Garcia
que é graduada em Licenciatura Plena em L-&aasildades Integradas Rui Barbosa, mestra
em Linguistica Aplicada, pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o PaulegPY@tua
como professora h& mais de quinze ancado@acao publica e também em escolas particulares
de ensino superior. Possui experiéncia com formacdo de professores da Educacdo Basica,
graduacdo e pégraduacdo, consultora na elaboracdo de proposta para o ensino médio e

educacéo integral.
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L3- Livro Projeto Telaris:

Material de projeto

divulgacao da »~ 9, = Te lo r I I

Editora
Atica

Portuguéers

Ana Trinconi Borgatto
Terezinha Bertin
Vera Marchezi

Figura 3i L3- Livro Projeto Telaris: Portugués 6° ano Ensino Fundamental/ Ana Maria Trinconi
Borgatto, Terezinha Costa Hashimoto Bertin, Vera Llcia de Carvalho Marci2ézd. Sao Paulo:
Atica, 2015. Adotado pela Escola Muipial Theodoro José Duarte.
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A Escola Municipal Theodoro José Duarte (escola do campo) adotou o IRrojdto
Telaris, Editora Atica, cujas autoras sdo Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi.

L3- Livro Projeto Telarisi a autora Ana Maa Trinconi Borgatto € mestre em Letras
pela Universidade de Sao Paulo (USP), professora universitaria e também professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio; Terezinha Costa Hashimoto Bertin é mestra em
Ciéncias da Comunicacado pela Univeéasle de Sdo Paulo (USP), professora universitaria,
consultora pedagdgica e assessora para as editoras Atica e Scipione e escolas da rede publica
privada e Vera Lucia de Carvalho Marchesi, licenciada em Letras pela Universidade Paulista
(UNESRAraraquary Mestra em Letras pela Universidade de S&o Paulo (USP), professora
universitaria e de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio.

Uma observacdo importante que fazemos € quanto ao lugar de autoria dos livros em
andlise as editoras Saraiva, Moderaditica s&o todascdestado de S&o Pau.a formagio
dos autores foi realizada em universidades do Estado de Sad Ry PUC, UNESFEmM
tal condicdo, notamos que 0s autores trazem para suas obras o imaginario social do qual fazem
parte, ou seja, tugar de onde falam é diferente do lugar onde moramos, trazem realidades
diferentes da nossa, costumes, modos de vida, etc.

Para situarmos o espacgo onde os livsekecionados panaossa pesquisarculam
falarmos das escolas e os lugares onde elesadfdiiados, comentaremos brevemente sobre o

Locus,Porto Esperididdugar ondese localizamasescolas que adotaraesses LDs.

1.2 O municipio de Porto Esperidido como espaco discursivo

Porto EsperidiadT é um municipio de fronteira com a Boliviaodalizado a
trezentos e vinte e dois quildmetros da capital, Cuiaba. Tem uma vasta extensao territorial, faz
divisa com os munic2pios de C8ceres, GI -rize
Lacerda, Vila Bela da Santissima Trindade e com o\pzifsho: Bolivia. De acordo com o
altimo censo IBGE/2010, possui onze mil e trinta e um habitantes.

Porto Esperidido foi criado pela Lei Estadual n° 5.012, no dia 13 de maio de 1986,
sendo que, até entdo, pertencia ao municipio de Caddres

Possui trezescolas, dentre elas sete pertencem ao governo municipal e cinco séo do
governo estadual, destas, duas sdo indigenas. Na sede do municipio, ha trés escolas e as outre

sete estdo localizadas na zona rural.
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Orlandi (2017) ao propor mostrar a forma cuaia e a formasujeito e suas relagoes,

considera pensar discursivameateidade:

Consideramos espaccem sua materialidade. Desperspectiva 0 espaco é

de um | ado, o Aenquadrament o -maik t od:
pessoal) e de outro, ele naor vazio, nem apenas uma funcgéo, ele é espaco

de interpretacao, tem soaterialdade emguese confrotamo simbdlico e o

politico. (ORLANDI, 2017, p. 200)

Podemos dizer que nada pode ser considerado sem a cidade como pano de fundo. Por
sujeito e cidadestarem significados, ligados ao espaco, consideramos importante falar do local
em gue a pesquisa se constroi: a cidade, a escola, os sujeitos envolvidos e dos instrumentos
linguisticos que estamos pesquisando.

Determinar o espaco de significacdo em suaenadilade implica dizer que os
sentidos séo determinados pelas condi¢cdes de producdo dos sentidos na cidade.

Orland (2017, p. 20€201)considera que a cidade

Se materializa em um espacgo que € um espaco significativo: nela, sujeitos,
praticas sociais,efacfes entre o individuo e a sociedade tém uma forma
material,resultante da simbolizacdo da relagdo do espaco, citadino, com 0s
sujeitos que nela existem, transitam, habitam, politicamente significados. O
corpo dos sujeitos esta atado ao corpo da cidates sdo significados por
essa | (OQLAND4, @047, p. 20201).

Corroborando com o pensamento da autora, sujeito e cidade sao significados pela
relacdo que possuem com o espaco citadino.

Queremos levantar, nessa relacao, os livros didaticopiblo-alvo a quem séo
destinados em nossa pesquisa: alunos de esitaleslade e do camppie usam o0 mesmo
material didatico e com realidades singulares.

Nessas condi¢Bes, abordaremos discursivamente as escolas pesquisadas e onde ficarmr
localizadas em rgs0 municipio. Inicialmente, trazemos a Escola Estadual 13 de Maio,
localizada no perimetro urbado municipioce, depois, as escolas Sdo Geraldo e Theodoro José

Duarte, localizadas na zona rural do municipio.
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1.3 A organizagao do espaco discursivo edao

A escola, enquanto instituicdo escolar, herda da cultura
ocidental o culto aologos a razdo, aquilo que
distinguiria os homens dos animais, mascarando,
assim, por extensdo, a constitutividade heterogénea
polifénica do sujeito e do discurso. [afienas a uns é

dado o poder de produzir sentido, de decidir sobre o
gue é bom para uns e outrosgnfle sé ha uma verdade

para os fatos e para o mundo; enfim, uma educacao que
silencia, discrimina, reforca o centro e o justifica,
impedindo, ou ao menos wifiitando, a emergéncia de
uma ®tica revolucion8ria m
revoltas di 8ri aso qgue, no
responsaveis pelos deslocamentos e constante
movimento, resultante do turbilhdo que constitui a
subjetividade heterogénea do dismure do sujeito.
(CORACINI, 1999).

Em razdo do nosso objeto de estudo serLDs, considerdos um instrumento
linguisticq e o lugar em que materializa seu discurso ser a escola, consideramos importante dar

visibilidade a essas instituicdes.

1.3.1.Porto Esperididoe oLocusda pesquisa:asescolagpesquisadas

Segundo Althusser (1970, p. 64) . . . hg8 um Aparel ho 1l deo
desempenha incontestavelmente o papel dominante, embora nem sempre se preste muita
atencdo a sua musica: ela é dartaheira silenciosa! Tratme d a Eoslamod daear que
aescolaé olugarem queo conhecimento sobeddalingua acontece, por ser o ambiente de sua
legitimacdo. Imaginariamente a escola é o espaco emspleose d4, lugar em que culturas,
costums, crencas se entrecruzam, atravessam 0 espaco onde 0s sujeitos se relacionam, pois
falar da Escola nos leva a refletir sobre as condi¢cdes de producao, sobre o sujeito de linguagem
e sua relagdo com o saber no/com mundo.

Sabemos que @scola € a instituip encarregada pela aprendizagem, escolarizacao
dos sujeitosNa escola, temos o primeiro contato com a leitura escrita, dan@landi (2011,

p.23) fla escola é a sede do ®Ptem como caracteristica um discurso autoritario,
institucionalizado, ndo reobece as condi¢cdes de producdo, nem a reversibilidades de
instrumento de controle social. Um aparelho ideolégico que nem sempre reconhece a

singularidade do sujeito, tem como funcdo homogeneizar, escolarizar, fazer com que o aluno
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leia, escreva de aodo com as convengfes sociais vigent@sdiscurso pedagdgico que
predomina na escola ® o di scur so aut or it ¢
(ORLANDI, 2011, p. 29).Nesse viés, o modo como o LD é elaborado, bem como o
funcionamento dos glossasi, € constitutivo das praticas pedagoégicas do discurso autoritario,
pois a maneira como restringe a possibilidade de sentidos das palavras, de certo modo, causa &
ruptura e o deslocamento da producéo de sentidos outros a palavra glossarizada. O modo como
o livro didatico sustenta esse discurso, pressupde o efeito de sentido de que tudo que esta nele.
€ verdade. Ha uma legitimacéo da autoridade do professor vinculada ao livro didatico.

De acordo com as condi¢des de producgéo dos sentidos, Orlandi (2@)clas&fica
em trés tipologias o discurso em funcionamento, sdo eles: discurso autoritério, discurso
polémico e discurso ludico. Falaremos brevemente a respeito de cada um. No discurso
autoritario, notamos que é o discurso em que prevalece a parafcasérobte dos sentidos, a
repeticdo; o discurso polémico é aquele em que se tenta estabelecer o controle dos sentidos,
porém, hd uma disputa entre a parafrase e a polissemia; e o discurso ludico seria aguele em que
a polissemia prevalece, ha a ruptura copnéestabelecido.

Observamos, através dessa classificacdo, que na escola pode acontecer o
funcionamento de todos esses discursos, porém prevalece o discurso autoritario.

Quando falamos sobre a esc@dya (2002)afirma que a instituicao escolar é

Um espacgo discursivo, atravessado pela memoria, em que se organiza uma
desigualdade real na sociedade, de forma difusa, ambigua e opaca, mas eficaz
na identificagdo, reonhecimento e controle de seus cidadaos. Ela tem uma
materialidade significativa gugeixa pistas e vestigios do modo pelo qual se
estabelecem relagBes entre a fosugito de direito e formaujeito do
conhecimento, e entre a lingua enquanto objeto real de conhecimento em sua
natureza contraditéria, ficando o politico apagado, dene¢@ta/A, 2002,
p. 88)
E possivetonsiderar quessa forma de controle que a escola teraduzi no interior
do seu espacono sentido de impor um efeito de homogeneidade, esta instano&iscurso
Pedagogico (DP)
Nesses termos, ao tomarmos o LD ocommaterialidade discursiva, notamos a
importancia em entender esse efeito discursivo em funcionamento aos contextos de ensino.
Dessa maneirdaremos uma breve abordagesubre asescolagjue adotaram esses
materiaisdesde sua instituicdo até os dias atu2onsideramos isso importante, na medida em
gue a abordagem desses livros pode também colaborar no trabalho analitico, j& que podem

mostrar aspectos importantes na selecao de tal livro didatico e ndo de outro.
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V Escola Estadual 13 de Maio

Para isso exism as escolas: ndo para ensinar as
respostas, mas para ensinar as perguntas. As respostas
nos permitem andar sobre a terra firme. Mas somente
as perguntas nos permitem entrar pelo mar
desconheciddRUBEM ALVES, 1994.)

A Escola Estadual 13 de Maanaisantiga do municipie a Unica estadual localizada
na sede do municipio. Foi criada no dia primeiro de margo de 1979, com duas turmas da antiga
quinta série, hoje chamado de sexto ano do ensino fundamental. Desdpdk388 prédio
préprio.

Autorizada lo Conselho Estadual de Educacdo (CEE/MT), oferece o ensino
fundamental e médio, nas modalidades regular e Educacédo de Jovens e Adultos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP 2019), a escola conta com 33
turmas de alunos do Ensino Fundameiailio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), sendo
13 turmas atendidas no periodo matutino, 13 turmas no periodo vespertino e 7 turmas no
periodo noturno, perfazendo um total de 800 alunos. Possui uma equipe de 72 funcionarios,
destes 48 sdo professoresds lotados conforme sua area de formacdo. Sendo que ha 7
professores com titulacdo de mestre e 4 (1 afastado de forma integral e 3 ainda ndo conseguiram
afastar), para qualificacao profissional Stricto Sensu em curso de mestrado e um cursando o
doutorado Em relacdo aos outros profissionais, independentemente do cargo que
desempenham, a maioria possui nivel superior e/ou esta cursando alguma faculdade.

No que diz respeito a estrutura do prédio, a unidade escolar possui quinze salas de aula
climatizadashanheiros com acessibilidade para pessoas com deficiéncia, uma biblioteca,
laboratorio, cozinha com refeitério, cantina, sala de recursos multifuncionais para atendimento
educacional especializado (AEE), sala para radio escolar, sala de apoio aprendiakgeara
Laboratério de Matemética e Ciéncias Naturais, sala para reforco escolar, sala de professores,
coordenadores, secretaria (administracdo escolar), diretoria, ginasio poliesportivo coberto,
quadra de areia, parquinho, despensa, almoxarifado, quiierto e vias adequadas a alunos
com necessidades especiais e/ou mobilidade reduzida.

A unidade escolar é equipada com internet banda larga e rede wifi, dispde de 36
computadores, sendo que 19 ficam a disposi¢do de alunos no laboratério de infarbética
computadores destinados a uso administrativo (professores, técnicos e demais funcionarios), 16
impressoras, 5 caixinhas de som, possui 9 data shows (em todas as salas de aula do ensinc

fundamental 1l ao ensino médio e Educacéo de Jovens e Adul#xtyrllousa de vidro em
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catorze salas de aula, 3 DVDO06s, 10 aparelho
| e os outros divididos no laboratério, sala de recurso e sala de professores).

V Escolas do Campo: Sédo Geraldo e Theodoro José Duarte

[...] sou fruto da escolarizagéo na zona rural. Sendo de
familia de imigrantes, fui alfabetizada, pouco antes da
idade escolar (4 anos), por acompanhar minha irma a
escola rural e sentame a seu lado (cada fila
correspondia a uma série), recebendo acate da
professora Lali(ORLANDI, 2013

Para refletirmos sobre 0 modo como séo trabalhados os livros did@assolas do
campqQ consideramoselevante compreender um poucofuncionamento da educacdo do
campo. Para tal desdobramento, abordateosaneira brevesobre aescolasSao Geraldo e
Theodoro José Duarte, ambas localizadas na zona rural do municipio

De acordo com as Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo
(2004), a escola no campo surgiu tardiamente e nao era instlizaola pelo Estado; apesar
de o Brasil ser um pais de origem e predominancia eminentemente agraria, a educacao do
campo sequer foi mencionada nos textos constitucionais até 1981. O que pereceu por muito
tempo a esmo, a propria sorte. Atraves de iniciatpaaticulares, os proprietérios de terras de
varios cantos do pais cederam parte de seus terrenos nos locais onde moravam e, com 0 apoic
da comunidade, construiam um espaco para ser a escola, fato que, por muitas vezes, contribuiarm
com o salério do profesr.

A escola do campo se singulareza relacdo autras escolas devids peculiaridades
que assume em face do contexto e das necessidades educacionais que apresenta, ten
caracteristica prépria que a determina no espaco social e cultural no qualeesta. ins

Desse modo, a proposta de educac¢do do campo foi constituida a partir dos anos 90,
antes, era chamada de educacéo rural/escola rural, atravessou por varios nuotigcdes
econdmicos, sociaiseducacionais voltag para o campaté chegaa proposta deeducacéo
do Campo. A imagem que antesceastuiu, discursivamentdpi dos sujeitos que moram
no campo, desprovidos de cultura, conhecimentampovisto como um lugar de atrgs@avia
uma visao estereotipada das pessoas quisvir habitaam esse lugai-oi um dos fatores que
favoreceam coma migracdo dos povos do campo para a cidade busca de melhores

condicOes de vida, educacéao para os filhos, oportunidade de trabalho e vida digna. E uma das
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formas de conter a populacdo a permaneceantgo, foram as politicas para a educacao do
campo.
Ainda ce acordocom as Referéncias para uma Politica Nacional de Educacédo do

Campo, podemos destacar:

No campga situacdo é mais grave, pois além de ndo considerar a realidade
socioambiental ondeescola esta inserida, esta foi tratada sistematicamente,
pelo poder publico, com politicas compensatorias, programas e projetos e,
muitas vezes, ratificou o discurso da cidadania e, portanto, de uma vida digna
reduzida aos limites geogréficos e culturaisidiade, negando o campo como
espaco de vida e de constituicdo de sujeitos cida(BRASIL, 2004, p. 9)

Com base nessas observa¢opsdemos dizer queapesar de muitas lutas e
movimentos sociaisomo brmade atenuar a migracdo para o espaco urbasduy@acao rural
passou a seraos poucosreconhecidaporém, ao longo da historiateve uma educacao
subsumida, esquecida ou adaptada a planos inferdresducacdo do campo ainda carece de
olhares mais voltados para a realidade que convivem

Orlandi(® 13) reitera sobre as nAdi Veesuseseolaa s 0

urbana, poréa escola rural carrega todos os sentidos de escola urbana.

[...] voltando a questdo da escola rural, é fundamental feresd sua
dependéncia aos esquemas margagara as escolas urbanas. Além disso,
numa conjuntura como a nossa, pouco importa onde se localiza, o modelo
escolar é urbano (conferir programas de ensino a distancia), e 0 maximo que
se faz ® #doodnt eoxut toeh paréncack ajodtodciza

lo em sua diferenca necessaria. (ORLANDI, 2013, p..279)

Apesar de ascola do campo teéoda uma singularidade, uma proposta paktic
pedagogicalistintae a realidade dos alunos serem difererdenaterial didaticeambém teria
de ser diferete. No casoem questaos livros didaticos adotad@®r essas escolasdo iguais
aos da escola urbana, ou seja, 0 material escolhido € 0 mesmo para realidades dierentes.
mesmo livro é utilizado para diferentes espacos escolares, espacos distnto® e rural
gue trabalham com o mesmo material, efeito de homogeneizacdo que constitui a elaboracao
desses instrumentos linguisticdsis condicbes apenas reverberammque Orlandi afirmou
acima.

Paracompreedernos melhor essa problematica, vamos dmsar asescolasque
fazem parte de nosso objeto de estudo

Escola Estadual do Campo S&o Geraldo: escola localizada na Comunidade do

Bocaiuval, a trinta quildmetros da sede do municigegundo dados da Secretaria de Estado
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de Educacdo SEDUC MT, @munidae foi fundada em 09 de junho de 1977, atualmente
possui uma média de 691 habitantes.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a dscaldada pelo Decreto
n°® 586/91, Portaria n® 3277 de 15 de dezembro de 1992 e autorizada pela Res@R@/&@ n°
recebeu esse nome para homenagear o santo protetor do fundador da comunidade, senhor
Geraldo Pereira Passos.

Conta com 9 turmas de Ensino Fundameat&nsino Médiosendo 5 turmas no
periodo matutino e 4 turmas no periodo vespertino e 1 sala daekducacao Infantil do
Centro de Educacao Infantil Wictor Hdgperfazendo um total de 122 alunasscola, devido
ao baixo numero de alunos, funciona com salas multisséries: 1° e 2° ano Ensino Fundamental,
4° e 5° ano, 6° e 7° ar@uanto ao numero d@rvidores, conta com 28 funcionarios, destes, 15
sao professores.

Em relacdo a sua estrutura, a escola possui 6 salas de aula, banheiros, biblioteca,
laboratério de informatica, cozinha, refeitério, almoxarifado, depdsito, arquivo, sala de
professoressala de administracao escolar (secretaria).

De acordo com o PPP dscola (2019)no que tangeo que precisa melhorar, a
unidade escolgorecisa de muitos reparos, dentre etdisnatizacdo nas salaseguranca nas
portas e janelas (falta chave, trancass salas de informatica, refeitério, arquivo (ventilador
estragado), sala de depdésito, a viga de sustentacdo do telhado esta cedendo oferecendo perig
aos alunos e funcionérios; faltagernet, reparos sanstalacdes hidraulicas e de alvenaria nos
barheiros e refeitério dos alunos; falta mais espaco no almoxarifado. Praticamente toda a escola
necessita de reparos parte elétrica, hidraulica e alvenariaCarece desala de recursos
multifuncionais, sala de superagcao escolar e materiais adequaa@upers com dificuldade
de aprendizagem

Cabe dizer que é notavel a diferenca entre as duas unidades escolares mantidas pelo
Estado. Na sede do municipio, observamos uma escola totalmente equipada em recursos
estruturais e pedagogicos, diferente da estaleona rural no mesmo municipio, que carece de
infraestrutura. Disse anteriormente que sou professora, trabalho nessa escola da cidade, e
durante esses anos em que atuo na referida escola sempre fizemos eventos em prol de aquisica
desses recursos. Emhasejam mantidas pelo mesmo sistema, as condi¢bes de producdo sao

diferentes entre elas. Deixamos claro nosso apoio ao anseio da equipe escolar Sdo Geraldo por

1 O Centro de Educdio Infantil Wictor Hugo fica localizado na area urbana do municipio de Porto Esperidido e
conta com salas anexas nas escolas da zona rural do municipio.
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melhorias que vao desde os reparos na rede elétrica, hidraulica e alvenaria, até apoio
profissimnal, conexao com a internet entre outros.

Escola Municipal Theodoro José Duassta localizada no distrito de Vila Cardoso,
distante a setenta quildbmetros da sede do municipio. Esta inserida na Educacdo do Campo, de
acordo com a Resolucdo n° 126/03 GHEe Lei Complementar n° 49 de 1° de outubro de
1998, conforme n° 202B CEB/CEEMT.

Foi fundada em 1984, quandem parceria com a comunidade e a doacdo de um
terreno feita pelo senhor Valter Cardposonstruiram uma sala de aula. No ano de | 18@5%u
a primeira turma multisseriada de 12 a 4° série, com apenas 30 &erexsordo com o PPP, a
escola recebea nome Theodoro José Duarte, em homenagem ao primeiro desbravador da
regido, queem 1934 atravessou o rio Aguapei e fixou morada junto de sua fanuillagar
hoje denominado de Vila Cardoso.

Quanto ao numero de turmas, a escola conta com 29 turmas, entre Educagéo Infantil
(sala anexa do Centro de Educacao Infantil Wictor HUgadino Fundamental, Ensino Médio
e Educacao de Jovens e Adultos (EJAsE: modo, atende 14 turmas no periodo matutino, 14
turmas no periodo vespertino e uma turma de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), multissérie
do 6° ao 9° ano, no periodo notumperfaz um total de 356 alunos. Conta ainda com uma
equipe de 35 funcionds.

Em sua estrutura fisica, a escola possui 14 salas de aula, uma sala de administracédo
escolar (secretaria), diretoria, coordenacdo, biblioteca, sala de professores, cozinha com
refeitorio, almoxarifado, banheiros adaptados para pessoas com necessgadess, duas
quadras poliesportivas: uma coberta e a outra sem cobenteraet, lousa de vidro nas salas
de aula

Podemos ver que diante das duas escolas do campo descEszs|aMVunicipal
Theodoro José Duartemais bemestruturadajue a Esca Estadual Sdo Geraldo. A escola
Theodoro € mantida pelo governo municipal, recebe um numero maior de alunos e a
comunidade também é maior. De acordo com um documento de indicacdo de melhoria na
comunidade, para termos ideia de quantos habitantes haapafeiib pela Assembleia
Legislativa do Estado de Mato Grosso, Vila Cardoso tem em média dois mil e oitocentos

habitantesAssim podemos conclucom as palavras d& Renzo (2008)

Compreender as condicbes de producdo nas quais se constitui a escola
brasileira nos possibilita dar visibilidade aos efeitos de um Estado capitalista
na formulacdo das politicas linguisticas, nos permite apreender uma ética
linguistica, que ndo somente define lingua, sujeito, ciéncia, como legitima
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determinadas relagcbes que nfiguram um certo modo de produzir
conhecimento sobre a linguaggiidl RENZO, 2008, p. 13)

Dessa forma, é fundamental refletir sobre esse conjunto em que a escola é formada,
estrutura fisica,localizacdo os recursos tecnolégicos e 0s instrumentais (§tiaas,
dicionarios, curriculo, formas de avaliacao e materiais didaticos) no caso, o livro didatico, entre
outros, sdo necessarios para o0 ensino da lingua, para desenvolver o0 processo ensino
aprendizagenbem como o0s sujeitos que atuam/estudam nelaegsi@nte também pensar que
quanto menos recursos a escola possui, mais o professor se apoia no livro didatico; assim, as
escolas urbanas tém condicfes de producéao diferenciadas das rurais, enquanto a escola urban.
conta com laboratério de informatica, imtet banda larga, biblioteca equipada, as escolas do
campo carecem dessa ferramenta o que inviabiliza a consulta a outros tipos de materiais, o LD
reina nessas escolas, serve como um guia, roteiro para as aulas, pois assegura a sua legitimaga

Interessard salientar sobre os sentidos que a escola carrega, segundo Orlandi (2004,
p. 149),f[a] escola significa como significa porque esta onde est4, ou seja, faz parte da cidade.
Esse € um forte componente de suas condi¢cdes de producdo e mesmo quandoase localiz
empiricamente em outro lugar, ela carrega

Ao considerarmo®sse pensamentde acordo com as escolas descritas, pudemos
notar que apesar das outras duas escolatadasnao estarem localizadas na zona urbana do
municipio,e | i vros di d8ti cosamadotsadbdos dper del asb
pela autora, pojsmesmo a realidade do campo sendo diferente, ainda se trabalha com os
mesmos materiais didaticos.

Sabemos da existéncia de livros didaticos para a clieqielanora no campo, pois
participamos de um prograncaamado Escola Ativgue o Estado, através da Secretaria de
Estado de EducacdoSEDUC/MT, ofertou aos professores das escolas do campo, no ano de
2010, com metodologias e livros voltados para a realidagevo campesino, poremprojeto
que foi anunciadprometido pela SEDUCMTnhao foi realizado. Nao concluiranpoojeto e
nem os livros didaticoforam disponibilizados owieram para escolhdos professoresm
Nnosso municipioPromee-seum livro de Edicacdo do Campo para o campo e esse livro ndo
chegaaessas escolas.

Dessa formaapagase, desvalorizae, a identidade dos alunos enquanto sujeitos
camponeses, campesinos, que posdoeauma singularidadeima realidade diferente, uma
peculiaridade nanodo de vidalos que moram no campo

Nesse viés, as condicdes de produgdo constituem um lugar notavel na Andlise de

Discurso, pois permite compreender as determinagfes historicas do livro didatico num
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processo discursivano caso em questdo, estamos fdtade dois publicosalvos diferentes,
singulares em seu contexto histoérico e social

Dessa forma, ao propormos analisar o0 modo como os livros didaticos de Lingua
Portuguesa trabalham o ensino do Iéxico, e como eles, através de seus glossarios, dédo sentidc
as palavras apresentadas nos textos, € necesséario compreendermos as condi¢des de producé
de sentido do glossario que circulam no LD.

Desse modo, o0s Ilivros did8ticos fAs«o0 coO
condicbes de producdo proprias de wroajuntura sécihistorica dada, estabelecem uma
rela-«o determinada entr €SILNA 204, p. 89, sujeito

Assim, para compreendermos nosso objeto de pesquisa, o livro didatico, abordaremos,

na sequéncia, os desdobramentos tesrico
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CAPITULO | |
DESDOBRAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste capitulopara que possamos lancar um olheftexivo e compreender o0s
movimentos de sentido instaurados a partir da fuagdor e efeitdeitor dos glossarmde
livros ddaticos, vamofundamentanossaanélise naeoriaemqgue estamos inscritpsAnalise
de Discurso.

Consideramos trazer algumas reflexdes sobre o sugetondo Petri (2004

O Afio condutoro da reflex«o qug pr oj
seu centramento/descentramento, sua unidade/disperséo, suas relagdes com a
linguagem e a historia, mas levamos em consideragdo também o fato de que
fo sujeito est§ det eaxtgou ngau e oprrnoad, u zi On.s
p. 66 (grifos da autora

Por conseguintepropomos refletir sobre a linguagem, o sujeito, a ideologia, 0s
sentidos e a histdria. Assira,Andlise de Discurso ndo se reduz a conceitos fechados, as
inferéncias mostram a falha na lingua, deixando esses conceitos em constantedoonstru
Ancoramos nossa reflexdo no campo da Histéria das Ideias Linguisticdadatie\nalise de
Discursq que considera a relacéo do sujeito, historia e sentidos.

Através da Analise de Discurso e Histéria das Ideias Linguisticas, € possivel, segundo

Orlandi (2009),

Ter acesso a uma histéria, ndo como se ela fosse transparente, mas que, pela
analise de seu processo de producao, pela explicitacdo dos seus produtos, nos
permitiu sair da histéria contada para uma histéria que alia a lingua, os autores,
suas obras e a sociedade que esses autores ajudam a construir com seu proprio
trabalho intelectual. Pudemos assim apreciar, ao mesmo tempo, a histéria da
lingua como organizacdo da nossa sociedade em sua hig&isANDI,

2009, p. 99)

Diante dessa afinacao, podemos reforcar que a lingua ndo é transparente, 0s sujeitos
ndo sdo fechados em si mesmos, eles se constibusujeito € marcado pela incompletude e
pela sua historia.

AAns8lise de Discurso, No que seostagldser e
novas maneiras de ler, colocando o dito em relagdo ao néo dito, em outro lugar,
probl ematizando as l ei turas de arquivo, e
(ORLANDI, 2012, p. 86). O proposito da AD é pensar o texto como unidade e sua

multiplicidade de sentidos.
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Para compreendermos os efeitosdaticd produzidos pelos glossarios, consideramos

importantefazera relacda@omostedricos que estudamgramatizagao.

2.1 Um percurso sdre a Instituicdo dos Instrumentos Linguisticos no Brasilo processo

de gramatizacéo

Esse processo de (gramatizagdo mudou
profundamente a ecologia da comunicacdo
humana e deu ao Ocidente um meio de
conhecimento/ dominacdo sobre as outras
culturas do planeta. Tratae propriamente de
uma revolucdo tecnoldgicaug ndo hesito em
considerar tdo importante para a historia da
humanidade quanto a Revolucdo Industrial do
século XIX(AUROUX,1999, p. &9).

Convém antes de falarmos sobrepoocesso de gramatizacdoe revolucionowa
comunicacdo com o advento da esgrinbordarmosuma area de conhecimentque
inicialmente comegou como um projegtornouse um campo disciplinar: a Histéria das Ideias
Linguisticas,a qual prop@e estudara historia @ constituicdo da nossa lingeado saber
produzidopor/sobreela. Nesa esteirafaremos articulacdo dos estudos sobre a lingua e dos
instrumentos linguisticos, em espeatalivro didatica

Assim, torna-se relevantedeslocar nossestudosobre os tedricos as teorias que
abordam a gramatizagdwamos abordar sobre oojgto Histéria das ldeias Linguisticas

(doravante HIl. com mais acuidade no subitem a seguir.

2.1.1 Historia das Ideias Linguisticas

O projetoHistéria das Ideias Linguisticas, coordemaor Sylvain Auroux e equipe,
na Francae articulada com a Anabsde Discurso, no Brasibor Eni Orlandi, entre outros
pesquisadoresconstituinse a partirda décadade 1980no Brasi| atravésde um projeto
coletivo i Di scur s o, Si g ni doilnstituto «d®Estudds rda_mguagend dad e O
Universidade Estadude Campinas (IELUnicamp) Alguns anos depoiguando realizava um
estudo de poédoutorado na Francga, Orlandi soudmegrupo do Laboratério de Historia das
Teorias Linguisticas, coordenado por Sylvain Auroux na Universidade de ParipoYIl
conseguintena década de 199@Girmaram um projeto de colaboracdo cientifica franco

brasileiro intitulado nHist -ria das | dei as
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constitui-«o dDRestd fdrmay a Mistornaadasi Ideiasallnguistiaaplia seu
espaco no Brasil commampo interdisciplinaérea de conhecimentoreservaa singularidade
depensarahistérdo A s aber Isuamwexfad om a kstora dalingua nacional.

Assim, interessa HIL juntamente com a AlRompreendeas diferetes maneiras de
constituiciod fAsaber | ingu?2sticoo0o e o Adiscurso s
do saber sobre as linguas e da linguagesnquais concelpe os instrumentodinguisticos
(gramaticas, dicionarios, manuais, hormas, etc.) ajedos discursivos; toma a producao dos
instrumentos tecnoldgicos da gramatizacdo, que dizem o modo como a sociedade constitui sua
identidade.Esse fio condutor nos permite adentrar pelo processo de gramatizagdo dos

instrumentos linguisticos.

2.1.2 Pracesso de gramatizacao

Nesse processo, as causas que influenciam o desenvolvimento dos saberes linguisticos
sdo profundamente intricada®mo a administracdo de grandes Estados, a literalizacdo dos
idiomas e sua relacdo com a identidade nacional, a s&paolonial, o proselitismo religioso,
as viagens, o comércio, 0s contatos entre linguas, ou o desenvolvimento dos conhecimentos
correlativos como a medicina, a anatomia, ou a psicologia.

Enfim, a colonizacéo e a exploragdo planetae de varios territGos estabelecem o
longo processo de descricdo, na base da tecnologia gramatical ocidental, da maior parte das
linguas do mundo.

Nos periodos que compreendem do século V até o final do século XIX, segundo
Auroux (1992, acontece o processo de gramatizacéssiwa das linguas do mundo,
considerada pelo autor como a segunda revolucdo télamjedstica, depois da escrita no
terceiro milénio, antes de nossa era. Processo que se da a partir da tradicdo linguistica greco
latina, responsavel por grandes transfagées em todas as sociedades humanas.

Auroux (2014) aponta duas causas da gramatizacdo das linguas. A primeira delas seria
a necessidade de uma lingua estrangeira em um comextgueja existe uma tradicdo
linguistica. A segundaeferese sobretudo a fiica de uma lingua dadae pode se restringir
a dois interesses: organizar e regular uma lingua literaria; e fortalecer uma politica de expansao
linguistica de uso interno e externo.

Nesse sentido, para refletir sobre o processo de gramatizacdo tlomensos
linguisticos no contexto brasileiroetomamoso que Auroux (2014, p. 65)afirma sobre

gramatizagdoh o processo que conduz a descrever e
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tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber métiing a graméatica e o
dicion8ri oo

Conforme argumenta o autor, podemos dizer @ggamatica ndo se resume a uma
mera representacado da linguagem natetalé capaz de levar regras e formas que ndo fazem
parte da competéncia linguistica do locutor.nlEsmo modgacontece com os dicionarios, em
que o dominio de todas as palavras seria impossivel. Dessa forma, a gramatica e o dicionario
sao concebidos como instrumentos linguisticos.

O surgimento dos instrumentos linguisticos possibilitou a constituieaespacos/
tempos de comunicacdo que terdo dimensdes sem comparacdes que podem existir nas
sociedades orais que ndo digpdie uma gramatica.

Esse processo é considerado por Auroux a segunda revolucao tecnal@giceeira
revolucdo vem a ser o surgimo da escrita, 0 nascimento das metalinguagens, pois a escrita
possibilitou a reflexao da linguagem.

A segunda revolucdo, chamada de telamguistica, tdo importante quanto a
Revducéo Industrial do século XIXpi o processo de gramatizacdo das lisgda mundae
revolucionou sobremaneira a historia das ciéncias da linguagem e todo processo de
comunicacao humana, deu ao Ocidente uma forma de dominacao, pelo conhecimento, sobre as

outras culturas do planetauroux (2014)assevera que:

Assim como asdradas, 0s canais, as estradas de ferro e os campos de pouso
modificaram nossas paisagens e nossos modos de transporte, a gramatizagao
modificou profundamente a ecologia da comunicagcdo e o estado do
patriménio linguistico da humanidadAUWROUX, 2014, p.71).

Nessa per spect i vsasimufiaAeamenta um@ téénicagpedagngica de
aprendizagem das linguas e um meio de destrevé& 0 ( AUR OU36), oukdal & |, p .
gramatica ndo surgiu de uma necessidade didatisacriancas gregas ou latingsie
frequentavam a escola ja conheciam sua lingua, noacgsaimatica seria um passo do ingresso
a cultura escrita.

Orlandi (2000)aborda a gramatizacdo do portugués brasilemo mais que um
modo de constituicdo de um saber sobre a lingua nacigaponstituicio de um sujeito
nacional, um cidad&o brasileiro com sua lingua propria, visivel na graméatica. Sao processos de
individualizagdo que sdo desencadeados: individuaéza pais, individualizee seu saber,
individualizase seu sujeito politice sociab. (ORLANDI, 2000, p. 28)

A partir do que propde Auroux (1992)poocesso de gramatizacédo portugués no
Brasil, de acordo com Bressanin e Leal (201@)ma i s gue uma trans
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instrumentalizacdo de uma lingua, permitiu o registr@ en@smo tempo, 0 acesso as regras
dessa lingua, o que constitia, i nd a hoj e, as bases de nos
(BRESSANINe LEAL, 2017, p. 13

Podemos afirmar quecorre o mesmocom o dicionario,pois constituise num
instrumento linguistico quaescreve costumes, falares e discursos de uma dada sociedade em
um determinado espa¢empo. Aointerpretar a definicdo lexicogréfica, o sujegtercebe o
modo sécio histérico, ideoldgico de conceber a lingua.

Ancoramenosnos pressupostos trazidos pomds (2010) de que o dicionario € visto
como um espaco de formacao de sentidos por sujeitos e para sujeitos em que se considera a
relacdo lingussujeitahistéria, tendo em vista a producdo, a reproducdo e a circulagcado de
sentidos. Auroux (2014, 70) desceve também a importancia dos dicionarivs s s o ® ai
mais verdadeiro acerca dos dicionarios: qualquer que seja minha competéncia linguistica, ndo
domi no certamente a grande quantidade de pa

Embora o dicionad tenha essa importancia atribuida pelos estudiosos que
referendamos, o LD acaba por minimizar tal visdo ao reduzir todos esses procedimentos no
glossario.

De acordo com Centurion e Moraes (2013), o diciondniesmoum instrumento

linguistico, tal como gramética,

N&o ganha o0 mesmo prestigio nos meios escolares; pelo contrario, exerce um
papel mais restrito, inclusive limitado enquanto instrumento didatico para o
ensino de Lingua Portugudsd nossa hipétese é a de que atividades oriundas
de materis didaticos, as quais envolvam conhecimento lexicogréafico, ainda
induzam ao uso limitado del@ENTURIONe MORAES, 2013, p. 140)

Nesascondicdes quando tratamos da gramatizacdo das linguas e sua instrumentacao
através de dicionarios, manuais, gracadj vocabularios, enciclopédiagtamosque, no
ambiente escolar, os dicionarios ocupam um espaco menor, as vezes, pelo fato de o livro
didatico filtrar grande parte das infeacdes para si, levando a ilusdo de que tudo que o aluno
precise esta no LD.

Com este intuito, objetivamos compreender como os livros didaticos trabalham o
ensino lexicografico, e como elemtravés de seus glossarios empregam para os alunos o0s
sentidos das palavras apresentadas nos textos. A projecdo que eastgeifaz a partido
imaginario de que o aluno desconhece o significado de um vogédnlgapresentarem seu

glossario e/ou vocabularisignificacbsdo Iéxicovistos comdransparentg cristalizashs
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Diante dessa perspectiva,ri@di (2001) enfatiza queao consideranos o0s
instrumentos linguisticos como concepcao do saber metalinguistico na escola, ndo o pensamos

como simples uso de um artefato

Mas da construcao de objetos histéricos, com consequéncias sobre as politicas
das linguas. Quando se constroi uma gramaticadiciondrio, de imediato
impbese a questdo do ensino. Nao falamos, entdo, dessa perspectiva, na
funcdo da gramatica ou do dicionario na esauks do funcionamento deles

na relagdo do sujeito com a sociedade na histéria. Ndo se trata apenas de
apliccdq mas da constituicdo do saber e da lingua, na institui¢&o.
(ORLANDI, 2001, p. 8)

Quana dizemos sobre o funcionamento da gramética e do dicionario, relacionamos a
constituicdo d sabere da lingua do sujeito com a sociedade e histéria. E linguayndo ge
vista estrutural, seria um conjunto de regras, sistema de signos que vao ordenar, estabelecer
regras para uma determinada comunigdadgramatica seria 0 instrumento que se usa para
ensinar essas regras da lingua, ou seja, o processo de didatiaatidagua serve para
instrumentalizar o ensino, a que traz elementos para ensinar.

O livro didético, como jA mencionamos, também considerado um instrumento
linguistico, no caso, vai condensar, substituir, e trazer para a escola, 0 ensino normativo,
padonizadoda lingua, de modo semelhante ao que ocorre no funcionamento da gramatica e do
dicionaria

Um elemento fundamental nas discussfes sobre o processo de gramatizacao no Brasil
é a instituicdo da Lingua Portuguesa como lingua nacional (oficial déojEsEa possivel
ampliar os estudos sobre a gramatizacao considerando as politicas publicas de lingua amparada:
pelo Estado.

No préximo item vamos destacar os quatro periodos do processo de gramatizacdo do

portugués do Brasil.

2.2 Periodo de gramatizacaalo portuguésdo Brasil

No Brasil, o processo de gramatizagéo teve seu inicio no século XIV, quando

A lingua portuguesa atravessou o Atlantico e teve sua norma escrita
organizada pela gramatica de Ferndo de Oliveira e Jodo de Barros,
apresentando um faionamento juridicedministrativo que assegura o poder

da realeza, exaltada pela literatura, utilizada nas traducdes e ja comeca a ser
ensinada(MARIANI, 2004, p. 11)
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A gramatica se torna, a partir de entdo, uma técnica geral de aprendizagem que deve
ser aplicada a todas as linguas.
Mariani (2004)explicita sobre o imaginario dmidadelinguisticacriado por Portugal

para o Brasil:

Aos olhos da metrépole, a lingua falada no Brasil precisa continuar sendo a
continuidade da imaginaria homogeneidgde confere o carater nacional a
Portugal. Mas os processos histéricos, como se sabe, sdo continuidade e
mudanca, sempréMARIANI, 2004, p. 13)

Uma das caracteristicas do conjunto de estudos que marcam os estudos do portugués
no Brasil nesse momento o trabalho de demonstrar que o portugués que aqui se falava e
escrevia era diferente do portugués de Portuiid. Brasil o Portugués incluia palavras de
origem africana e indigena bem como palavras do portugués que no Brasil significavam
diferentemere que em Portugal (GUIMARAES, 1996, p 127).

Guimaraes (1996ppresentaquatro periodospara o processo de gramatizacéo
brasileira do portugués e instituicao da lingua portuguesa no Brasil, vejamos sucintamente cada
uma delas:

Primeiro periodocompreend desde a fAdescobertado em 1
metade do século XIX, periodo caracterizado por ndo haver estudos de lingua portuguesa feitos
no Brasil.

A lingua portuguesa é falada por um pequeno numero de pessoas (grandes
proprietarios, letradogequena minoria de funcionéarios, senhores de engenho). A lingua dos
2ndi os predominava como uma esp®cie de | 2ng
maioria da populacdo. Porénmo decorrer desse periodo, o portugués é ensinado nas escolas
catolcas e utilizado em documentos oficiais, tanto que ja aparece como lingua de Estado.

Também é desta fase o Dicionario da Lingua Portuguesa de Antonio Moraes Silva
(1789) e o Epitome da Grammatica da Lingua Portuguesa (1813).

Segundo periodacompreendalesdea segunda metade do século XIX atésfios
anosde 180, do século XXE publicado, em 1857 o Vocabulario Brasileiro de Bras da Costa
Rubim para utilizar como complemento aos dicionarios da lingua portuguesa. Periodo também
conhecido pela famosa paoié&a entre José de Alencar e Pinheiro Chagas, que critica Alencar
em relagdo a linguagem usada em Iracema. Outra polémica conhecida se da entre Carlos de
Laet e Camilo Castelo Branco, escritor portugués.

Em 1881, Julio Ribeiro publica @ramatica Portugues que depois foi reeditada

diversas vezes, distanciandiesse modo, da influéncia direta de Portugal. Julio Ribeiro é
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reconhecido como precursor do procesk gramatizacdo do portugués no Brasil. O
responsavel por pdr em curso o processo de gramatikeggiteira do portugués, abrindo um
processo novo nos estudos de lingua. (GUIMARAES, 2004).

A partir daj surgiram varias gramaticas importantes nos anos subsequentes escritas
pela linguagem que se fala no Brasil.

Nesse periodo, em 1897, foi fundada ad&raia Brasileira de Letras, com o propdsito
de zelar pela cultura da lingua e literatura nacional.

Terceiro periodoinicia-se no final dos anos trinta, com a fundacao das Faculdades de
Letras no Brasil as quais abrem espaco para pesquisas sobre asfativtos a linguagem que
até entdo erdigada a um parametro literdrio e ao ensino. Periodo conhecido pelo
reconhecimento da lingua falada no Brasil.

Em 1941, é lancada a primeira edicdo de Principios de Linguistica Geral de Mattoso
Camarag,em 1954, édncada a segunda edicéo.

Um outro acontecimento relevante é o primeiro acordo ortografico, em 1943, com
distingcdes da ortografia de Portugal. Nessa mesma déxamee o debate sobre a mudanca e
denominacédo de lingua brasileira, posicionando um lugadedgidade da lingua falada no
Brasil em constituicdo de uma identidade nacional.

Em 1958, foi produzida a NGB (Nomenclatura Geral Brasileira), conuito de
padronizar a graméatica,fim de que as graméticas escolares que fossem produzidas apds essa
data seguissem regularmente a nomenclatura.

Em 1970, Mattoso Camara langa a primeira gramatica descritiva cientifica feita no
Brasili Estrutura da Lingua Portuguesa.

Quarto periodoinicia-se a partir de 1968aracterizado pela instituicdo da linguistica
nos cursos de graduacdo em Letras através de decisdo do Conselho Federal de Educacéo;
criacao do curso de p@gaduacdo em Linguistica na USP e Unicamp. A partir dai, surgiram
varias péggraduacdes de diversas modalidades referentes a Linguistica no pais.

O Novo dicionario Aurélio(1975), de Aurélio Buarque de Hollanda Ferreira, se
transforma no dicionério oficial do portugués do Brasil.

Observanosque o segundo periodie gramatizagéo foi o questaurou fortemente os
instrumentos tecnoldgicos sobrergliig foi quandosurgiu o sentimento de nacionalizacdo da
lingua, o quedz com que muitos escritores eas&m o nacionalismo linguistico e amor a
Patria, ndo apenas no meio literario, como também na politica e espaco juridico, devido a

independéncia daotbnia brasileiraNesse periodaalguns gramaticos conservadofesam
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contrarios a essa concepcao, outrogdatgpor uma lingua com discursividade propria, ligada
da mesma forma com a lingua do colonizador e as linguas indigenas e africanas.

Pfeiffer (2001) aborda esse importante periodo:

O processo de gramatizacdo brasileiro se d4 em torno de uma busca pela
especificidade do portugués do Brasil em relacdo ao de Portugal: € um
movimento pela diferenciacdo, através da busca pela unidade.-ddarca
especalmente, a diferenca de ritmo de fala e do léxico, estabelecendo
categorias como brasileirismos, africanismos e indigenismos. (PFEIFFER,
2001, p. 72)

Com intuito de afirmar sua supremacia, a partir do século X¥fbrtugués se impde
guando o governde Portugabbriga o ensino da lingua portuguesa nas escolas e institui que a
lingua do Brasil era o portugués.

A esse respeito, Dias (2007) traz uma reflexdo quanto a producdo de graméaticas de

ensino de lingua portuguesa:

Produzir gramaticas no sentide fornecer uma identidade/unidade a lingua
portuguesa do Brasil enquanto idioma do brasileiro, destacando a sua
especificidade em relacdo a lingua portuguesa de Portugal, cesestituma
pratica que se insere naquilo que denominamos de pertinénciatiiveyai
uma unidade enquanto idionf®IAS, 2007, p. 185)
Logo, acarta régia de 1727, escrita por D. Jodo V, ordenou aos jesuitas ensinarem
portugués aos indios. Marqués de Pombal ofidalizlingua portuguesa no Brasil e ifia o
ensino de linguasdigenas nas escolas dos jesuitas, apagdedsa forma, a historia dos
indios, dos negros e de uma grande parcela da populacéo que utilizava a lingua geral.

Mariani (20() corrobora ao afirmasobre a institucionaliza¢éo da lingua

A lingua portuguesanstituicdo da nacao portuguesa, foi institucionalizada na
coldnia, ou seja, foi necessario um ato polificddico i o Diretério dos
indiosi para institucionalizar, oficializar de modo impositivo que era essa, e
apenas essa, a lingua que devia seddalensinada e escrita exatamente nos
moldes da gramatica portuguesa vigente na Gd#A&RIANI , 2003, p. 13)

Através dessas reflexdes que se estabeleceram entre a lingua portuguesa de Portugal €
sua variedade falada no Brasil, temos a clara concep@@dauve questbes de politicas
linguisticas atuando sobre as linguas, através da imposi¢édo da lingua, enquanto acdo advinda
do Estado, atuando de modo intervencionista nas representacgdes e relagdes dos sujeitos falantes
pois quando os portugueses chegaagmi, encontraram com uma grande quantidade de novas
linguas e dialetos. Com o objetivo de disseminar a lingua colonizadora, foram criadas as

politicas de lingua para delimitar, silenciar os espacos de enunciacdo das linguas calonizadas
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Orlandi (2007) assvera que o processo de gramatizacao no Brasil assegurou ao sujeito
cidadao brasileira constituicdo da lingua nacional.

A gramatizacdo do portugués brasileiro, além de ser um processo de
construcao de um saber sobre a lingua nacional, tem como corse glgn

mais substancial e definidor: a constituicdo de um sujeito nacional, um
cidadao brasileiro com sua lingua propria, visivel na graméidiaidualiza

se 0 pais, seu saber, sua lingua, seu sujeito politico social e suas instituicdes.
(ORLANDI, 2007, p. 55).

Nessa perspectiypodemos dizeque através da luta pela valorizagdo da lingua
nacional, houve o reconhecimento do sujeito cidadao brasileiro e de sua lingua.

Xavier (2007) ao abordar o processo de gramatizaghiona que:

A gramatizacdo,segundo Auroux, inicige a partir do primeiro saber
metalinguistico de uma lingua dada, e embora seja dificil definir até onde vai
esse processo de gramatizacao, € possivel entender o que gigmiicaa

|l 2 ngua A s el équandomapode fabouller,dsto €, aprender essa
lingua a partir apenas dos instrumentos linguisticos dispon(¥&¥.IER,

2007, p. 267).

Diante desse cenarié,possivel concluirque o processde gramatizacdo teve como
finalidade fixar a lingua, facilitar a aprendizag e permitir aos estrangeiros aprender o idioma
eanecessidade de se considerar as linguas como homogéneas, independente dos locutores, do
espacos e das circunstancidssim, flo] processo de gramatizagamncionaado como
instrumento de estabilizacgmessupde o estancamento da lingua a ser gramatizada, apagando
outras linguas que produzem as instabilidades e polémicas em torno da lingua que falamos
(PFEIFFER, 2001, p. 168)prnaseum meio de criar o efeito da unidade e transparéncia da
lingua parajue esta possa ser cobrada em termos rigorosos de adequacéao as regras por parte de
seus usuarios.

A seguir, vamos abordar asstrumentos linguisticoglentre elesp livro didético, o
dicionario e o glossarimazendgaraa discussaas condi¢cdes de pitacao, a funcaautor e o
efeitoleitor.

2.3 Osinstrumentos linguisticos: o livro didatico, odicionario e o glossario

Quando falamos em instrumentos linguisticos, Auroux (2014, p. 70) afirma que

A gramatica ndo é uma simples descricdo da linguaggtoral, é preciso
concebda também como unmstrumento linguisticado mesmo modo que um
martelo prolonga o gesto da mao, transformamdama gramética prolonga a
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fala natural e d& acesso a um corpo de regras e de formas que nao figuram juntas
na canpeténcia de um mesmo locutkUROUX, 2014, p. 7Q)

Sob esse ponto de vistagramética éoncebida como instrumentoguisticoque nédo
deixa inviolada a praticde linguagemdos homens, pois as linguas evolyénuma pratica
continuista, um processo

Nesse sentido, esta pesquisa se inscreve na perspectiva discursiva da linguagem que
considera a relacdo entre lingua, historia e sujeito. Dessa forma, pensar a lingua enquanto forma
material implica compreend@&@ como opaca, considerando a transparédcasentido
geralmente presente nos materiais didaticosio efeito ideologico.

Vamos @resetar brevemente cada instrumento linguistico aqui mencionado.

V Livro didético:

Tomar o livro didatico como objeto de estudo em nosso trabalho, tendo em eista qu
o LD é o material educativo mais usado nas escolas, implica dizer que, apesar de ser
considerado de pouca importancia por alguns estudiosos e colegas de trabalho, esse material
por muito tempo foi referendado auoafaiopadoe ndo
qual esse dizecristalizouse por um bom temp®&®odemos aferir quao longo dos tempos, 0
livro didatico foi conquistando espaco e dominio nos ambientes escolar@slas possiveis
causas para caracteristictbi de quando a escola pas! a receber um maior niamero de alunos
e, haquele perioddaltavam profissionais capacitados para o exerciciopd#Hissag o que
resultou em aumentar o numero de livros didaticos, pois nele havia a maneira de como ensinar
aos alunos e professores quaaindo tinham a formacéo adequadaNe s se cont exto
didaticos surgem para suprir a lacuna de conhecimento desses professores, a ponto daqueles
passarem a ser respons8veis pelas aul as des

Ao tomarmos como nosso ey de estudo o livro didatico de lingua portuguesa, é
necessario consideld imerso em um contexto sodnistoricopolitico e refletir sobre a
conjuntura que o envolve, o que nos dard aporte e subsidios para compreendermos sua
constituig&o.

N&o podemosegar que ja foram desenvolvidas varias pesquisas relacionadas ao livro
didatico, entre elas: veiculo de valores culturais e ideologicos; controle do Estado; mercado
editorial; investimentos publicos etc.; o que também nao deixa de ocupar um lugar fitajame
mas ainda poucas sao as reflexdes que buscam estudar e/ou problematizar seu funcionamentc

discursivq pois no dizer o discurso é formulado
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Orlandi(2012)define que a linguagem se materializa pelo processo de formulacdo. A

autora afirmajue

E na brmulagéo que a linguagem ganha vida, que a memoria se atualiza, que
os sentidos se decidem, que o sujeito se mostra (e se esconde). Momento de
sua definicdo: corpo e emogdes da/na linguagem. Sulcos no solo do dizer.
Trilhas. Materializacdo da voz em selot$, do gesto da mao em escrita, em
traco, em signo. Do olhar, do trejeito, da tomada do corpo pela significacéo.
E o inverso: os sentidos tomando corpo. Na formulagio equivoco, falha

da lingua inscrita na histériacorpo e sentido se atravessa@R{LANDI,

2012, p. 9)

Dessa formaa formulagdcé degrande importancia para o nosso esfymtos, para
produzir um gestsimbolicode interpretacdm sujeitoformula sentidos, o sujeito diz o que diz
atravessado por uma historicidadgravessado por wmideologia,é pela formulacdo que
sujeito e sentido se constitueAssim, qiando se recorre a Analise de Discurso, no que se
refere aos sentidos, poede afirmarsujeito e sentido ao mesmo tempo, se constituem, visto
que sO ha sujeito na/pela linguag&agundoPécheuxZ014)

uma palavra, uma expressado ou uma proposi¢cdo ndo tem um sentido que lhe
seria #Apr-prioo, vinculado a sua |i
constitui em cada formagéo discursiva, nas relacdes que tais palavras,

expressdes b proposicdes mantém com outras palavras, expressoes ou
proposicdes da mesma formacéo discurgRRCHEUX, p. 147)

Com base nessa afirmacad@mos queos sentidos ndo sao literadependenda
historicidadeque os constityida inscricdo do sujeito enma formacédo discursivaQuando
voltamos nosso olhar ao livro didatico, em especial ao ensino do, €xiecessario estabelecer
uma reflexdo sobre os efeitos de sentido que esse material grodicada sujeito mobiliza
um gesto de interpretacdo, de mmocom suas condi¢cdes de producao, formacdes discursivas
gue o atravessam. Segundo Pécheux (2014, p,d47) f or ma- »es .ddéaslc ur s i
que, numa formacao ideolégica dada, isto €, a partir de uma posi¢cdo dada, numa conjuntura
dada, determina que pode e deve ser difarticulado sob a forma de uma arenga, de um
serméo, de um panfleto, de uma exposicdo, de um programaatceja, as palavras mudam
de sentido ao passarem de uma FD para outra, relacionadas com as diferentes posi¢cdes que ¢
sujeito ocupa no interior do discurstessa forma, podemos dizer que as FDs sao espacos
gueocorran a constituicdo dos sentidos e do sujeito.

Seguindo essa compreensgostariamos de salientar alguns aspectos sobre o periodo

em que se instituiu a ling portuguesa no Brasil, dai o surgimento dela como disciplina e o
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desenvolvimento do livro didatico no Brasdlicercamos essanformacfe nos estudosle
Soares (2002)

Ao considerar a histéria da constituicdo da lingua portuguesa como disciplir@nconv
lembrar que, tardiamentda passou a fazer parte do curriculo escolar brasilsio Brasil
Colonial, conviviam trés linguasliaguaportuguesa, inguageral e o latim. O portugués era
a lingua do colonizador, predominava entre os falantes daaofhingua geral provinha das
linguas indigenas do tronco tupi, 0 que condensou huma lingua comum, era queass
prevalecia no convivio social, comunicacdo e evangelizacdo. Através dela, evangelizavam e
nomeavam as plantas e os animais, era g@fiosse a primeira lingua, tanto dos indios quanto
dos filhos dos colonizadores. O latim, advinda por intermédio dos jesuitas, respaldou todo
ensino fundamental e superior.

A lingua portuguesa era usada na alfabetizacdo de criancas provenienteseke cl
privilegiadas (minoria), n&o era tido como um componente curricular, mas como instrumento
para alfabetizar. Apos essa fase, o ensgtava através do latim, por um programa de estudos
denominaddratio Studiorumda Companhia de Jesus, com énfasgraimatica em latim e da
retorica.

A primeira gramética de lingua portuguesa foi publicada em 1536 (Gramatica de
Ferndo de Oliveira), como também foram publicadas outras graméaticas no transcorrer do século
XVII e a partirdos anos 50 do século XVilhinda ndo havia sistematizacao suficiente para a
lingua portuguesa constiteBe comalisciplina curricular.

Através da reforma pombalina, com objetivo de asseverar o poder sobre as colbnias,
na segunda metade do século XVIII, o uso da lingua portuguesestonbrigatéon, sendo
proibido o uso de outras linguas.

Porém, era notoério que o idioma portugués ainda néo se constituia para ser denominado
de disciplina curricular, pois ler e escrever em portugués, assim como conhecer sua gramatica,
dispunha de cater instrumental, ou seja, era usado para aperfeicoar o aprendizado da
gramatica latina.

Uma das contribuices para a lingua portuguesa garantir espaco no curriculo escolar
foia publicacdpem1746d o | i vr o AO verdadeiro mo®ermmegdo de
Nesse material, € proposto pelo autor alfabetizar e estudar a gramatica da lingua portuguesa,
precedida ao estudo da gramatica latina.

Portanto,é somente no final do século XIX que a lingua portuguesa ganha espaco,
compdese como area de comtimento e objeto de estudd latim vai perdendo gradualmente

seu valor de ensino, sendo excluido dos ensinos fundamental e médio. Nesse periodo, para
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legitimar a importancia de estudar gramatica nas escotaste a publicacdo de varias
gramaticas denigua portuguesa escritas por professores e dirigidas a seus alunos. Outro fato
historico foi a instituicdo do Colégio Pedro Il (1837), no Rio de Janeiro, que promoveu o padrao
do ensino de lingua no Brasil ao longo de décablmtoriamente, os professoregie
lecionavam nesse Colégio foram autores dos principais livros de gramatica e retorica dos
séculos XIX e XX. Entre eles, Fausto de Barreto e Carlos de Laet com a publicacdo em 1895,
da Antologia Nacional gramaticaque perdurou por mais de setenta anosensino de
Portugués, chegando em sua 43?2 edi¢cdo, em 1969.

Entre os anos de 1950 a 1960, de acordo com Pietri (2010), a unido de gramatica e
livro de textos consolidae de forma progressiva, de modo que 0S manuais passaram a integrar
atividades de vocalario, redacdo, gramatica e interpretacdoi Mo ment o que <co
transferida ao livro didatico (ao seu autor) a tarefa de preparar aulas e exercicios, teria
i ntensificado, o0 pr ocRBEIRIp20lM,e.7d)epr eci a- «0o do

Tambémgconforme Camagnani (1999na década de 60, assinaram um acbtBC-

e o0 governo dos Estados Unidesjentre um dos objetivos desse acordo foi a possibilidade de
distribuicdo gratuita dos LDs no Bragorém havia controle americano em varios niveis das
escolas ndrasil, pois muitos eram traduzidos para o portugugsgele eram produzidos no
Brasil passavam por um controle de conteudo rigido.

Ainda, seguna Pietri (2010), na década de ¢0mapopulaizacéo do aceso a escola
devido asreformas e decretos querdmn implementadas pela democratizacdo do ensino e
tambémas reivindicacfes das camadas populay@shando forgeos filhos dos trabalhadores
puderam frequentar as aulas, o que aumentou significativamente a quantidade de alunos
matriculadose gerou a necegtade de contratacdo maior de professofessim, devido a
emergéncia em contratlds, muitos nao tinhangualificacdo adequagda@ que culminou a
ampliarem os cursos de formagdara esses profissionailém dos contelddos de lingua
literatura,entraram e cena conteudos gedagogia e didatiaaesses cursos de formacéo

Nesse processaje acordo Silva (2017)a instauracdo da Linguistica também
possibilitou a ruptura do ensino tradicional, o Ministério da Educacdo articula com a
comunidade académicagconstrucdo de projetos, legislacdes, progratnalsalhos de comité
de pesquisa, propostas que dao sustentaCaéncia. A partir de 1985, é criado o Programa
Nacional do Livro Didéatico, uma de suas metas € atender todos os alunos de todas as escolas
do mais, de 12 a 8° série e tem como componente curricular, Comunicacaoess&ox
Matematica
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Schider (2013) diz que a partir de 1990, os livros publicados passam a ser avaliados
pelo PNLD.

Nesse breve historico sobre os livros didatigngjemos observarés momentos
distintosem que o livro didatico percorredesde sua instituicdo no Brasil. No primeiro
momento, houve a contemplacdo do livro didatico, como se séeatlesseno certo e
verdadeiro. Num segundo momento, houve o desprezo por essaldatatico, como se fosse
fraqueza segtlb, abandono ao livro de toda forma nesse terceiro momento, o LD é
reconhecido como um material didatico, e ocupa o seu lugar, ele ndo é unico, ndo € sozinho,
ndo € descontextualizado, mas tem o seu funcionaneecntribui muito para o trabalho do
professor.

O livro didatico é importante, mas a forma como trabalhamos com ele € mais
importante ainda, € o professor que direciona como pode trabalhar de maneira mais efetiva o
seu funcionamento.

Nesse contextoyimos a importancia questestém na vida de muitos educadores e
alunos, pocontribuiemcom o processo educatiseemum material fundamentabs escolas
gue ndo contam com outros recursos didatepsrseemeconsideradsum instrumento capaz
de refletr o curriculo norteador da Educacaogeéeassari@ professor reconhecer as limitacdes
desse objeto, refletir, problematizar e reconstruir novas maneiras de affadisar esse objeto
de ensinpcompreendido por nés como um objeto discursivo

Para damos continidade anossa pesquisabordaemosacer@a d glossario alos

dicionarios.

V Dicionariose glosséarios:

De acordo conAuroux, ia | i stagem de palavras ® ent
base de todo dici on§8r i Nedsa peSpaBOMIXKS 12 Dt8r, u npe
linguisticos sé@o vistos como um saber que funciona na aquisicdo dos dominios da escrita, da
lingua e da enunciagdo. Compreender a historicidade dos dicionarios implica considerar sua
existéncia (aparecimento, transformacdo, substitoi no tempo e no espa-
p. 92). Ao reconhecermos a materialidade linguistica dos dicionarios;stonmaportante
estudar sobreeu funcionamento linguistico.

Muitas vezes, o dicionario € visto apenas como a finalidade de uma pesquisa, um
dispositivo de forma que quando surge uma incerteza no leitor, o dicionaréodéesiasicéo

para suprir essa duvida.
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Quando tomamos dicionario como instrumento linguistico, vamos além de supor
como serventia para thduvidas.Logo, i v e r 0 caomo iura digurso amplica em
desestabilizaaquilo que aparece como uma certitude e explicar os gestos de interpretacdo que
subjazem s formula-»es dos Vver,lerecsspensdr NUNE
o dicionériondo apenas como algo para salta de um tira davidas, é necessario peesar
suahistoricidade de sentidos

Dessa forma o dicionaria tomado como uma ferramenta de ensino e, objeto
discursivo, na Analise de Discurgggonstituido historica e discursivamente de acordo com as
condgcdes de producdo dos sujeitos em determinadas formacbes dis¢uess@sobjeto
possibilita a reflexdo sobre a lingua na histéria, de acordo com os discursos em circulacdo e o
gue esses discursos significarium modo de fazer histéria do dicionario deeaem conta
suas condi¢cfes de producdo em determinadas conjunturas, bem como os efeitos de sentido que
eles condicionam a partir de sua materialidade textual, inchsedai os mecanismos
definitérios0 ( NUNE S, 2A39N8 ¢ posgsivel, pelo)modie o dicionario ser um
objeto discursivo, observar as fornwsnoo sujeitoi afetado pelo politico e pelo simbdlico,
constituido como ser histériesmcial de acordo com o funcionamento da ideolegieoduz

linguagem.

V Glossérios:

Os g | o s s suremodataddinenteto fato de explicar uma palavra mais dificil por
pal avras mais f8ceiso (AUROUX, (1922 &1istas ge. 72
palavras sao consideradas uma das técnia#s antigs do sabetinguistico da humanidade,
eramusaas nacirculacdo de discursos, para fins mais especificos como denominar um tipo de
planta,profissdo Atravésdessas listas, surgiram os glossarios e os dicionarios.

Nessa perspectiva, 0s glosséarios circulam como espacos proficuos de producédo de
sentido, traalham para controlar o que pode e deve ser dito/compreendido em um dado espaco
discursivo. Estdo sempre atrelados a uma outra discursividade. Eles ndo se constituem por si
s6. Nesse caso, 0s glossarios estdo atrelados ao LD, como espaco de contridiwde sen

O funcionamento de um glossario difererséado dicionaripPetri e Medeiros (2013)

afirmam que:

Um glossario, qualquer que seja, ndo tem o mesmo estatuto do dicionério: este
se apresenta na sociedade como lugar de consulta dailingrraumentale
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um patrimbénioi e, como tal, adentra espacos escolares e institucionais,
espacos privados e publicos quaisquer. Ja o glossario ndo se apresenta como
tal; outro leitor ai se inscreve. Grosso modo, diremos que se destina a um
publico mais especifico; maisstritos sdms seus espacos de circulac&e

um dicionario produz o efeito de completude, diremos gagylossario, o

efeito é outro, o da parte especial e especifica da lingua, isto é, o glossario
aponta para uma especificidade qualquer. (PETRI; MRDE, 2013, p. 51).

Dessaforma, o glossario e dicionario se diferemna medida em que diciorario
abrange mais espacos de veicata® glossario por sua vezgst mais restrito ao espaga
sala de auldaz parte do textao livro didatico:ii [ . .omq se [®uvesse algo ainda a ser dito,

a ser destacado, qQque n«o se esgota no textc
p. 81).

Como forma de compreender e estabelecer relacdes entre diciaylégsario e
vocabulario, Petri (202@)iz que apesale caminharem lado a laddazerem parte do processo
de gramatizacéda linguaao se constituempor meio de uma lista de palavras, organizados
em ordem alfabéticdios vocabulariose aproximam dos glossarios, alternasda@om eles e
constituindo, yntos, um patrimonio linguistico [0.JPETRI, 2020, p. 289 no entantpeles
(vocabularios glossério¥se diferenciam, visto que os glossarios déo suporte ao livro didatico
oua uma determinada obra de ficgao.

Assim, consideramos ques glosarios se inscreventomo forma de controlar os
sentids, como se aluno e professor ndo pudessem pensar outraaco@aser 0os sentidos
determinados pelo aut@entido unilateral, para que tanto alunos e professores tenham a mesma
interpretacdoNesse gestam autorfin]ao deixa a palavra correr solta; arranca de 14 para formar
outro corpo: um glossario que reenvia ao texto e denuncia assim um lugar deSdbgeia
lingua, uma vez que separa certo niumero de palavras, claasif@dau sobre elas propde
simimn2mias, defini-»es, expl).iPoderiamosensiderardduD E| R
que os glossérios trazem o sentido de dizer novamente, reforcar, assegurar, definir o sentido
gue tal léxico pode ter no texto, propde um sentido e nao outro.

Nessa persgrtiva, através desses gestos do autor, abordaremodecorrer deste
estudgas marcas queautormobilizaparacompreendenos afuncédcautor e efeitdeitor em

relacéo adivro didatico.

24 A nocaode sujato: funcao-autor e efeitcleitor de livro didatico

Com base na concepcéo de sujeito do discurso da techawtiana, em relagéo aos

desdobramentos das noc¢fes de forma e posigéao, para a Analise de Discurso, 0 sujeito
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ndo é o individuo (este é o sujeito empirico), ele é o sujeito do dispars ocupa um lugar
social, uma posicao na esfera discursiyee traz consigo marcas do ideoldgico, do social, do
historico e tem a ilusdo de ser a origem e a fonte do sentido

Nesse viés, 0 processo dssujeitament@contece quando o sujeito se itifeca
(inconscientemente) com a formacéo discursiva que maisitdipelae o sujeito se coloca
como origem de si, considerando sempre ja sujeito, isso por questaesgoscimentos
Pécheux1979 denomi na esqueci mento -l ahtaeq Uiesled ec
no interior da forma-«o discursiva que o d
controle sobre o que diz. No esquecimento n° 1, o sujeitsideraque é origem do sentido.
Por consequéncia desses esquecimentos, 0 sujetiostedt na sua ilusao de ser uno, centro e
origem do que diz, quando, na verdade, retoma um sentido que ja existia antes do sujeito.

Nesse sentido, corroboramos com Pécheux (2014, p. 145) ao afirmar que o sujeito ndo
® vazio, fAh§8 o0 pidentficagsque pdoduz o Sujeite mofugal deixado pelo
vazi oo, ou seja, ele ® preenchido/interpel a
a qual esta ligada a formacdes ideoldgicas que podem ser determinadas como um conjunto de
representgdes simbdlicas que determinam relacdes com a posicdo dos sujeitos, sendo que uma
formacao discursiva sempre € heterogénea, apresenta elementos que vém de outras formacoe:
discursivas.

Desse modo, é pela forrsajeito que o sujeito do discurso se inscrewe uma

determinada FD, se identifica e se constitui sujeito. Pois, de acordo com Pécheux (2014),

A interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificacdo (do sujeito) com a formacao discursiva que o domina (isto €, na
gual ele &onstituido como sujeito): essa identificagéo, fundadora da unidade
(imaginéria) do sujeito, apeie no fato de que os elementos do interdiscurso
(sob sua dupla for ma, desomistta ummd b &
Aprocesso de i ndtitaampne tissurse doGyjeitss tragpsi € € O |
daquilo que o determinasdo reinscritos no discurso do proprio sujeito.
(PECHEUX, 2014, p. 150)

Ancoradosnessavisio tedrica, € interessante frisar gaepartirdo lugarde onde o
sujeito do discurstala, € constitutivo do que ele dibs efeitos de sentido do seu discurso sédo
construidos a partir do lugar imaginario de onde ele se encordgeanscreve em uma
determinada Formagéao Discursiva (ED)

Nessgoerspetiva, buscamos compreendaefuncionamento dauhcaoeautor e efeito

leitor queos autoresellivro didaticomobilizam tambénmobservagmos a maneiraomoesses
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discursos séo produzidos nos LDs para seguidainiciarmosnosso gesto dandliseneste
trabalho.

Nessas condi¢cdedyravés da teoria da Afise de Discurso, buscamoempreendeos
glossarioeem LDsa partir de alguns conceitos basilares para nosso estudo, como a-posicao
sujeito, visto a maneira cano autorseinscreveem outras formagdes discursivdesformaa
criar sua identidade docentefungécautor- em queele projetasenavoz de professqrdessa
maneira, metodicamentelirecionaao sujeito-professorcomandos de como proceder em cada
atividade desenvolvidao livro didaticq e por fim, o &ito-leitor - constréi antecipadamente a
viséo de alunoaprocesso ddeduzr aquilo que sujeitoaluno poderia ndo entender, caso
dos glossarigsele anteceda voz do aluno.

Orlandi (2012) corrobora sobre a funcé@utor e o efeitdeitor, ao afirmar que um
sentido pode ser produzidtravésde confrontos (efeitos) que surgem entre os interlocutores,

ou seja:

A funcdcautor tem seu duplo no efeieitor. E isto esta constituido na
materialidade do texto. Ndo se pode falar do lugar do outro; no entanto, pelo
mecanismo de antecipagdo, 0 Sujaithor projetsse imaginariamente no

l ugar em que o outro o espera com s
imaginario, constitui, na textualidade, um leitor virtual que Ihe corresponde.
(ORLANDI, 2012, p. 61)

Nesta esteira, compreendemos que a fuacdorcompéei uma r el a- &0 o0Or ¢
em termos de discurse produz um efeitoimagirério de unidade (com comeco, meio,
progress«o, n«oOrlandi (2012, p. &5 Notarmosgae esaiintageim defeito
de unidadese faz presenteos livros didaticos a ideia de progressdo no livcocomose o
Asaber o fosse tril hado Tidcemedoonmeingrogessaghadoi v a,
contradicdogestriano glossaripcomo se naturalizassem sentigfbedabilizadcs pelo autor,
como efeitade undade. Quando pensamos em verbetes dos glossarios, essa ideia de progressao
fica a desejar, pois o0 glossario estanca o sedfdpalavra, dando efeito de Unibessa forma,
€ como seimaginariamente determinantemente sujeito na func&autor € colocdo como
A o r i dp eemtido e responsavglor sua producdale modo que determinasse as palavras
que podem e devem constar no glossalo construir a imagem de um leitor virtual
(idealizado) esperaseque 0s sentidos sejdidos de acordo com o queauor propde nesse
contexto, o leitor esbarra com uma leitareentada pelo autor e a outra que ele produz ao criar
seus proprios sentido&.s si m, -Mei edrei ®ouma fun-«o0 do suj ¢
(ORLANDI, 2012,p. 66) i O e -feitoii sé & no reconhecimentoidentificacdo do sujeito,
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gesto de interpretacdade uma leitura no meio das outras. Como sabemos, ndo hé fecho e nédo
hg in2cio definitivos. Esses s«o | imites 1in

Nes& direca, 0 sujeiteautor, ao imaginar (idealizar) um leitor para o seu discurso
deixa suas marcagodemos dizer que esse imaginario de leitor que o autor idealiza nos leva a
afirmar que Aum discurso ® sempre pronunciado a
(PECHEUX, 2014, p. 76) Dessa forma, a constituicdo @deito-leitor se da através das
formacgbes imaginarias que consistem, segundo Pécheux 2B£L p Ao que func
processos discursivos € uma série de formacgdes imaginarias que designam o lugar que A e B se
atribuem cad um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem do proprieldgdugar do
0 u t.Paradcomplementar esse pressupddcheux (2014acrescenta essas condi¢des de
produ-«o o Areferenteod, que pode mo spontoldea ma r
vista do sujeito ou ao que ele se refer@ qual vamos designar como elemento C em nossa
analise.

Vejamos a construcadesse imaginario em nosso trabalRorum ladg temosa
imagem dqgfuncae) autor (A) sobre dgefeito) leitor (B) referente alivro didaticoglossario
(C). Dessa formafica evidenciao, no LD, o gesto de interpretacdo do autor de livro didatico
sobre o0 elemento B por conseguinte, revetaimaginaro desse elementodn relacdo ao seu
referente, ou sejap glossario.

As fomacdes imaginariaassim como o efeitteitor, sustentarse no mecanismo de
antecipacdoPécheux (2014) faz a seqguinte afirmacad . . . ] exi stem nos
qualquer formacéo social regras de projecao, que estabelecem as relacfes entre as situacoe:
(objetivamente definiveis) e as posicdes (representacdes dasades) 06 ( Pa CHEUX, ~
p. 82. Isso implica dizer que se colocar no lugar do outsay 0 mecanismo de antecipagao,
ndo garante que a falha, o equivoco, o lapso, ndompassarer A antecipacdo regula as
relacbes entre os sujeifosd falamos porgue esse principio estd em funcidmamas nao
garante o sucesso da interlocug@mo temos previsibilidade, temos possibilidades de que seja
de uma certa forma livro didatico vaise antecpar na maneira@mo o autor espera que 0
professor fagaguesiga os comandos dados por ele no desenvolvimento das ativiohedes,
pode acontecer de professoméao proceder da formaque o autor espera, como no caso do
glossario ficamos nelei com o que s&ta posto, expandimod no sentido de historicizar,
mostrar a pluralidade de sentidggproblematizamosom o0s alunos para pensaream outro
sentido?Assim, o autonos leva aefletir que fitodo processo discursivo supde a existéncia
dessas formacbesia g i n §RECHESX,2014, p. 82)
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Ademais, para que possamos compreender melhor esse movimento de sentidos,

apresentaremo®0 proximo capitulpnosso gesto de analise.
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CAPITULO 11l
MOVIMENTOS INTERPRETATIVOS: ANALISE DISCURSIVA DO LEXICO

Consiceramos importante observar comacsastituemdeologicamente os discursos
dos autores e/ou editores na apresentacdo dos livros didaticos escolhidos pelos professores da:
escolas referendadas gor meio delasanalisarem que filiagdes desentidossusteram o0s
dizeregpropostos nesse materid estudo pois através desse gesto, observaamformacoes
discursivas geestaoemfuncionamentaa funcaeautornos glossarios de LD

Para tantp atentemenos a observap modo como estdo organizados os livros
didaticos: sa estrutura,metodologiae como sdoescritosos prefaciosde apresentacao.
Ressaltamos que nosso objeto sdo os glossanoam a funcdeautor € marcada em todo o
LD, e aapresentacao/prefaciodicamo posicionamento dos autores. Vejamos abitem a

sequir.

3.1 Funcao-autor: a apresentacadprefacio dosLDs e o que dizem seus autores

Tenos comopropdsitofazer emergiros sentidosque 0s autores movimentam nos
glosséarios de.Ds considerando &unc¢acautor, notamos que esdancaocircula portodo o
livro. Deste modode aordo como mecanismo de antecipacéagasujeitotem apossibildade
defi [ colocafs e no | ugar em que 0 seu interits®cuto
assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suagpalav pr oduzemo ( ORLAN
37). O sujeito regula, pelmecanismo de antecipag¢@s posi¢cdes que pode desenvolver no
interior do discurso. Assimgonstroi uma imagem do seu leitor/ interlocuttms discursos que
veicula, no casolivro didatico eglossario, de si mesmo e estabelece relagsmtégias
discursivas, quecorremnum jogo de imagens, dos sujeitos entre si, dos lugares que ocupam
na formacdao discursiva e dos discursos ja ditos com os discursos imaghuadosio dese
mecanism, analsanosanota deapresentacao dos livromeestudce o funcionamento es®

efeito deantecipacao
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3.1.1 Primeiros gestos analiticos: apresentagg@oefacio dos livros didaticos

Comecemos pela estruturacdo dos LDs e o que dizem os autores em cada livro

L1: O Livro Portugués Linguagensestad organizado enmuatro unidades
(subentendendo que para cada bimestre sera estudsdanidade).Em cada unidade é
abordado um temaNo mundo da fantasia; Criangas; Descobrindo quem sou eu e Verde, adoro
verte. Essa unidades sdo formadas por trés capitulos organizados em: Estudo do texto,
Producao de texto e A lingua em foPara refletisobreosmovimentos que o autor produz no

decorrer de textosanalisamoshrevenente a apresentacaprefacio dos LDs

SDI2-[L1]

Apresentacdo
Caro estudante:

Este livro foi escrito para vocé.

Para voceé que € curioso, gosta de aprender, de realizar coisas, de trocar
ideias com a turma sobre os mais variados assuntos, que nao se intimida ao
dar uma opiniao... porque tem opiniao.

Para vocé que gosta de trabalhar as vezes individualmente, as vezes em
grupo; para vocé que leva a sério os estudos, mas gosta de se descontrair,
porque, afinal, ninguém € de ferro.

E também para vocé que, “plugado” no mundo, viaja pela palavra, lendo
livros, jornais ou revistas; viaja pelo som, ouvindo musica ou tocando um
instrumento; viaja pela imagem, apreciando uma pintura, lendo quadri-
nhos, assistindo a tevé ou a um video, ou navega pela Internet, procurando
outros saberes e jovens de outras terras para conversar.

Para vocé que as vezes € pura emogao, as vezes sentimental, as vezes
bem-humorado, as vezes irrequieto, e muitas vezes tudo isso junto.

E também para vocé que, dinamico e criativo, nao dispensa um tra-
balho diferente com a turma: visitar um museu, entrevistar uma pessoa
interessante, encenar uma peca de teatro para outras classes, discutir um
filme, montar um livro com poemas seus e de seus amigos, desenhar uma
historia em quadrinhos, tornar o mural da escola um espaco de divulgacao
de assuntos de interesse geral, participar de um seminario, de um debate
publico, etc., etc.

Para voceé que transita livremente entre linguagens e que usa, como um
dos seus donos, a lingua portuguesa para emitir opinides, para expressar
duvidas, desejos, emogoes, ideias e para receber mensagens.

Para voceé que gosta de ler, de criar, de falar, de rir, de criticar, de partici-
par, de argumentar, de debater, de escrever.

Enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar sua capaci-
dade de interagir com as pessoas e com o mundo em que vive.

Um abracgo,
Os Autores.

Nesh apresentacdo dd IPortugués Linguagens autorinterpela o sujeito como se

fosseuma carta, quanddi r eci ona especi al me n adgtivauilizegd u n o

2 Utilizamos as siglaSD (Sequéncia discursiva) emaferéncia aos livros didaticos anatisa
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paradizer que o aluno é estimado, querido, prezado; se utilipaldeasmotivadores. APar a

VOCé que € curioso, gosta de aprender, realizar coisas, trocarcim®eiasturma, tem opinido,

dinamico, criativo, gosta de ler, criar, falar, rir, participar, debater, escrever, etc.

No enunciadadi Par a v oc®° que ertrelinguagedsa h odquaomme nt

gestode usar goronome pessoabcé cria um elo de intimidade com o leitam tratamento

informal,como se sujeiteautoro conhecesse, soubesse de seus anseasscuriosidades etc.

Observamos na ptaismiadi@ me m Nkar s@p ii mgue o ,

P
essaformulacao instiga/incentiva o aluno a participar das atividades, em espelial

discussbes com a turmBodavia, aalemonstrar ao aluno que ele pode exprimir 0 que pensa,
poderiamos indagar se estas@referind também groblematkar o que esta escrito no livro,
como se o aluno tivesse assutonomialiantedo LD. Pelocontrario, ess autonomiga esta
ocupaa pelo autor do livro didaticQ o aluno ndo tem autonomia nesse processo, apenas
reproduz aque lhe é passado por meio desse instrumento de ensino.

SD2-[L2]

APRESENTACAO

Entregamos a vocé esta obral!

Pensamos nela assim, como esta, esperando gue voceé aprenda
mais, principalmente, a perguntar, pesquisar, discutir, com-
partilhar e conhecer.

No Caderno de Leitura e produgéo, destacamos o trabalho
com a leitura e a produgdo de textos — orais e escritos — bem
diversos, dos quais vocé precisa na sua vida pessoal, na sua
vida escolar e, além delas, na sua vida em sociedade. Este ca-
derno sera o “lugar” de falar de vocé, de vocé e o outro « de
vocé e o mundo! O lugar de lidar com diferentes linguagens e
tecnologias, diferentes conhecimentos e pontos de vista sobre
as coisas do mundo.

No Caderno de Praticas de literatura, vocé vai vivenciar
um dos lados mais criativos da lingua (Se é que ha algum lado dela
que ndo seja criativo)! Por meio dos textos literarios e dos dialogos
com outras linguagens, como a do cinema, da pintura, da escultura
e tantas outras, vai poder descobrir a delicia que pode ser ler
“textos que nao servem para nadal”.

E, enfim, no ndo menos importante Caderno de Estudos de
lingua e linguagem, voceé vai poder refletir sobre o que €, afinal,
essa nossa lingua portuguesa, que sao tantas em uma sé! Com
tudo o que ja sabe sobre essa lingua que vocé fala e escreve, vai
se surpreender com o que ainda ha para saber sobre seus usos.

Uma adverténcia: nao espere encontrar, nestes trés cader-
nos, os conhecimentos da lingua s6 em “caixinhas”. Apesar de
termos organizado os saberes da disciplina em trés cadernos
diferentés, em todos vocé vai encontrar um pouquinho de cada
um deles. Isso porque os conhecimentos e 0s usos da lingua
sao muitos, mas a lingua em que sao escritos todos os textos
escolhidos para os cadernos € a lingua portuguesal

Entdo, é isso! Bem-vindo a bordo desta “viagem” pelos cantos
e recantos da nossa lingua!



65

Observamosna apresentacdo do2i Singular & Plural, também a presenca do
pronome vpcdsasdexfi Efit r egamos a vievanfapensargae essd r a !
i V o cféz oeferénia ao leitor virtualobservado poOrlandi(2012)iconst i t u2 do n
ato da escrita. [...] tratse aqui do leitor imaginario, aquele que o autor imagina (destina) para
seutexto e paraquemelesedirigeTant o pode ser s e uadivce’insp8riicc
(ORLANDI, 2012, p. 10)Opronome de tratamentocéfaz referéncia a todo e qualquer aluno
do Ensino Basicanas quede certa forma, aproxima esse suj@lonoao usar esse pronome

Outra observacdpara ser pensada é quaaforoducao efeito de sentido que causa
a palavraadverténcia,quando remetido ao espaco escolar, soa como repreensao, bronca, uma
espécie de quando na escola, fizemos algo com sentido negativo e fomos chamados a esclarece
para a autoridade da escola, direcdo ou @acio, uma reprimenda.

Notamos tambérmmas cores de fundo dessa apresentacao, para um tom mais uniforme,
d& ideia de seriedade, apesar de usar o teot® cria uma certa distancia entre o autor e o
leitor do LD.

SDB- [L3]

Apresentacao

R of
uro © o ou\o(
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A apresentacdo do3LProjeto Telarisse da por meio de uwoonvite,dirigido a um
interlocutor, que pressupomos ser o alumoguem foi scrita com o pronome de tratamento
vocé Poderiamos pensar nos efeitos de sentido que esse pronome pode psmoeate
usamos esse pronoreen réerénciaa alguém proximo, que nos conhece, € nosso amigo, no
qual temos facées muito proximas

Esse efeito de sentido que o autor quer ressoar, quer mobilizar packe glguma
forma o aluno participe da melhor manegansiderando suas afinidad€xiando diz que as
atividades sao diferenciadas, outorga ao aluragia da melhorforma parase adequar
participar, podedoser sozinho, em dupla, em grupos, ou em projetos que envtidas 0s
alunos. Percebemos que o convite apressmeum fundo erntons esverdeadosssinado pelas
autoras pela cor, cuja simbologia indica harmonia, tranquilidade, numa forma de o aluno se
sentir seguro.

Pela andlise apresentada, percebemos mpesalece uma visdo tecnicista da
aprendizagem,a caraterdiretivo, naintencaode transmitir ao aluno que ensinar, mesmo
guando mostra preocupacdo na autononuaestudantetutelando o poder de interagir
estimular o espirito critico, dar opinides.etoesmo utilizando de todos esgemcipios bem
fundamentados autommia do aluno diantdos texto® glossarise restringe a escolher entre
asopc¢des dadas pelo préprio livro

Vimos que essaapresentacOdsazem varias caracteristicas comaentre si, apesar
deos contextosle producao serediferentespossuem algungmilaridade fazem um convite
para que o aluno participe

Nessa direcdo, dazerem tabpresentgdqg os autoreposicionamseem um lugar que
lhes confere autoridade, ppimesmoutilizando o pronomefi v o gjife deixa o aluno mais
préximo do livro/ autgrtomam para si o discurso de verdade.

Na esteira desse pensamento, podemos atrelar esse discurso dos autores ao discursc

pedagdgico (DP), Orlandi (201&pnsiderajueo discurso pedagogico

[u]tiliza, dessa maneira, uma linguagem que dilui seu objaetteamo tempo

em que se cristaliza como metalinguagem: as definicdes sao rigidas, ha cortes
polissémicos, encadeamentos automatizados que lewvaronclusdes
exclusivas. [...JNao se trata, entdo, da explicacdo dos fatos, mas de se
determinar a perspectiva onde devem ser vistos e ditBRLANDI, 2011,

p. 30).

Partindo dessa pressuposicao, interessaestudar os discursos dos autores de LDLP,

ao darem sentido as palavras nos glossari@ss gestos interpretativass autores eédocam
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Ao visar um tipade leitorimaginéario,o sujeiteautor tem a ilusdo de ser a fonte do dizer, pois
projeta de sua nocéo discursiva de eflsttmr, um leitor ideal na tentativa de controlar os
sentidos O sujeitcautor dreciona- dentre tantas palavras que o texto pode tdravés do
mecanismo de antecipacagjais vocabulos o aluno desconhec¢ea gartir dessa nocao,
apresenta nglossario um sentido unilateral/cristalizgmva os respectivogxicos.

Para compreender as posi¢8egeito que o autascupano decorredo texto, através
da representacdo das formacdes discursiggmnamod?écheux (2014, p. 82), ao afirmar que
Ao que funciona nos processos discursivos @
o lugar queA e B se atribuem cada umsae aooutro, a imagem que eles se fazem de seu
pr-prio lugar e do lugar do outroo. £ atrayv

seus leitores, ou seja, antecipa as representacdes de seus receptores.

3.2 A fungéo-autor no LD e glossérios e 0 nosso gestle interpretacéo

Para comprendermos essa nocdo de completumle ndo no texto, vamos a
problematizacéo dos glossarios de LD.

O livro Portugués Linguagensompese de quatro unidades, uma unidade por
bimestre. Cada unidade € organizada por temtista daunidade & No mundo da fantasja
naunidade 2 o tema@riancas naunidade 3Descobrindo quem sou ewna unidade 4 trata
do meio ambienteVerde, adoro vete. Todos esses temas, segundo 0s autores, seguem as
recomendacfes dos Parametros Cumi@s Nacionais no que tange aos temas transversais,
faixa etaria e grau de interesse dos alunos.

Essas unidades sdo divididas em quatro capitdogltimo capitulp chamado
Intervalg sugee desenvolver um projeto que envolva taddassesobre o tema ésdado Dos
capitulos que sequenciam cada unidade, ha dois textos verbais que estdo organizados em cincc
secoesEstudo do textagubdivide-seem Compreenséo e interpretacdo, A linguagem no texto;
Leitura expressiva do texto, Cruzando linguagens e Trocaiedms; Producéo de textoA
lingua em focpDe olho na escrit& Divirta-se

Em cada abertura de unidade, além de alguma ilustragéo, ha um pequeno texto que faz
referéncia ao tema que sera estudado na unidade.

Comecemos pela apresentacdo do primeircotext livro Portugués Linguagens
(Anexo 1), adotado pela Escola 13 de Maio, denomin&siarés pengsle Jacob Grimm, com
traducao de Tatiana Belink, localizagm capitulo 1na Unidade 1, cujo tema da unidagiecbe

a denominacéo d¢o mundo da fantasia
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Nesse primeiro capitulem queséo trabalhade os contos maravilhosos, o autor
sugere ao professor que facga leituras de outros contos maravilhosos que podem ser encontrados
na biblioteca escolar ou também o professor pode orieafalas indicacdes flas na secao

do livro, Fique Ligado! PesquiseVvejamos:

SD4 [L1] - Professor: antes de iniciar o tradfmtom este capitulo, sugerimos que leia

para os alunos alguns contos maravilhosos, encontrados em livros que sdo comuns na
biblioteca das escolas. §uaiser, valhese das indicagbes feitas na se¢do Fique ligado!
Pesquise! Vocé pode, primeiramente, explorar conhecimentos prévios dos alunos,
estimulandeos a tecer comentarios sobre diferentes versbes de um mesmo conto, a
linguagemem que o conhecem (serlal ou cinematogréafica), o enredo de alguns mais
conhecidos, as personagens, etc. Pegca que tragam de casa livros para emprestar aos
colegas, que leiam os trechos que mais gostaram, etc.

Professor: Os contos maravilhosos sdo normalmente longos. Porzéssaugerimos

gue vocé leia o conto a seguir até certo ponto, dando a entonag¢éo adequada aos dialogos,
resolvendo possiveis problemas de vocabul@&empreensao, etc. e depois retome a
leitura. Se vocé ja tiver feito outras leituras antes, é provavelgjakinos queiram ler

0 conto sozinhos.

Percebemos, logo no inicio da histoéria, o gesto do autor, ao preconizar 0 passo a passo
que o professor deve proceder para tal aula, quando elé ¥z c ° pode, prim
explorar conhecimentos prévios dosurals, estimulandos a tecer comentarios sobre
diferentes vers6es de um mesmo conto... Pe¢a que tragam... quedleiam...

Reiteramos que nosso objeto de estudo sdo os glosgimiés observamos que
autor vai deixando suas marcas em outros lugarepdginas dos livros. dlamos nesta
sequéncia discursiyatravés d gesto do autogtentdiva dedar voz de comanddirecionao
modo como o professaleveraministrar sua aulaAtravés @ sua posic&autor, sugereomo
pode ser trabalhado em cadapitdo do livro. Cabe ao professaseguir as sugestdes
enunciadasmesmo que estas estejam camufladas como ordem, ja que, primeiramente emprega
o verbosugerir, podere, na sequéncia, usa um verbo no modo imperéamtido de ordem):
pecal

Para corroboraram nossa ideia a respeito dessa afirmacéo, Azgéd9)assevera:

Na maioria das vezes, a perspectiva adotada pelo professor para abordar e
desenvolver atividades de leitura € aquela previamente assumida pelo(s)
autor(es) do livro didatico. Desse modd,DP orienta préticas de leitura, bem
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como estabelece um modo de agir que afeta a autonomia do professor no que
diz respeito a organizacéo e encaminhamento de atividades desvinculadas das
Aireceitasodo pr o PPEBRVERDs208,p.8)di d8ti cos.

Nessgoerspectiva, podemos notgue em grande parte da obra didatica, o professor
é levado(cativadg a seguir oxaminhos que o autor trilha para o desenvolvimento de suas
aulas, o autogparticipa ativanente na orientagao de cada atividade propoafaesade utilizar
de verbos que dao a entender que sdo sugestoEsmza em funcionamento o discurso
autoritarig aquelequenéo abre para a possibilidadealprofessotomar deciséesxplicar a
atividade para o aluno resolvée acordo com o seu maadetc. Assim, consideramos que
livro € um controlador de sentidasija acdo fica evidente noesmandos que deixa sugerido

Vimos que o sujeit@utor, pelo viés do mecanismo imaginadomo descrevemos
anteriormentese inscreve em um lugar discursivo, em wada formacao discursia de
autoridade)antecipa (quer dizer como o professor vai trabalhar suag ayasi@o-sujeitq
daquele que é detentor do sall@mado por essa posicdo, diz o @leno e professatevem
seguir e cumprir as regrde LD, cono fonte Unica, universal de conhecimefital. antecipacao
busca dessa forma, adiantar como seu leitor sera afetado por seu discurso. Todavia, essas
posi¢cdes que o autor assume sao projecdes iagEgmo lugar do leitor, do professor, em seu
discurso. Com assegura Orlan@012)

[...] se temos de um lado a funediator como unidade do sentido formulado,

em funcdo de uma imagem de leitor virtual, tenai@soutro, o efeitdeitor

c omo uni dade (i magingria) de um se
textualidl e que se Aofereced ao | eitor, e
0 que procuramos fazer com essa nossa experiéncia que ele ndo sabe. O efeito
leitor se d& no reconhecimento de uma leitura no meio das ¢@RISANDI,

2012, p. 65)

Dessa forma, o seitoc-autor se filiacomo portavoz do discursaaquele quéransmite
o saberportador de um discurso limitador, transmissor da verdaldeem nome de professor
e aluno, como forma de monopolizadorsdbees como se¢odaa fonte de conhecimentosse
dita por ele Antecipasua visdo de mundmarao sujeitealung como seele pudesg néo saber
sobre tal palavra inscrita no texteem comq direciona a maneira como @rofessorvai
trabalhar em cada atividade

Observemos o prélogo do primeiro tedt®trégpenasdo livro da fig. 1L1: Portugués

Linguagens:
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SO6[L1]-AEra wuma vez...O0 Basta que algu®m pr
gue la vem historia. E histérias povoadas de principes e princesas, criampggem
soldadinhos de chumbo, giganéedragdes...Essas historias [...] ndo morrem nunca: sdo
contadas de geragdo a geracdo. E estdo em toda parte: na voz da mée ou da avo, nos

livros, nas histérias em quadrinhos, nos desenhos animados, no cinema.

No recorte em andliseo seu prologo ini@ comEra uma vez., observamosatraves
dessa sequéncia discursiva, que as histérias que comecarsseaimenadd=ra uma vesao
histérias contadas por geracdes, que ficam eternas em nossa mguardoouvimosesse
enunciadp mobilizamos o funcionanmo da memoria discursivgue remete akistorias de
princesas, principes, bruxas, dragées, um mundo de imagimagém comuns em contos
infantis. Por memdria discursiva entendemumsmo aquilo que [fldice a um texto que surge
como acontecimento alerrme r est abel ecer os fdi mpl 2citoso
préconstruidos, elementos citados e relatados, discursos transversos, etc.) de que sua leitura
necessita: a condi-«o0 do | eg?2vel[l988]M015, .1 a - « (
46). Assim,podemos dizer que a memoéria discursiva € um egpag@ossibilitaa retomada
desentidos, algo que fala em outro lugar, emerge de uma contingéncia historica.

ParaPécheux2014, p. 149), interdiscurs@: i o0  p rde tpda fomacaodiscursiva
éd ssimul ar , na transpar °nci a algbdalas e[n.t.i.dJo de
fiantes, em outro luga independentemerieAo lermosEra uma veznossa mente projeta
histérias infantis de principes, princesas, ogro, bruxas, entre outrogmEss dessas
histérias ou sejao interdiscurso trabalhando para essa relacao

Na leitura do prologoda SD5[L1], pautamenos num gesto de interpretagém qual
relacionamos sujeito, lingua e histomaostrandajue para que uma palavra tenha sentida, el
ja tem que ter feito sentido antesmos que ela produz sentidos.létura do enunciaddera
uma vezpossibilitounosaoretornodessdembrancga de infancia.

ApOs o prélogdera uma vezo texto € iniciado com instru¢des do autor sobre como
vai se proceer a leitura do textd/ejamos a seguir como se encontram as imagens do texto no

livro didatico(trazemododasas imagenseferentes ao textao anexo [)



| CAPITULO J

As trés penas

nio falava muito. era simplério e s6 chamado de Bobalhzo, dos do rei com a sua gritaria:
Quando o rei ficou velho e fraco ¢ comegou a pensar no sen fim. nao sibia qual dos scus filhos Nio podemos permitir que o Bobalhio seja reit
deveria herdar o seu reino. Entéo cle lhes disse: E exigiram quc o preferido fosse aquele cuja mu-

—Ide-vos em viagem, e aq

aminha morte.

Para que nao houvesse discusses entre cles. o rei levou-os em frente do castclo. soprou trés gui-lo com certeza. clas sdo fortes ¢ robustas, mas a

penas para o ar ¢ falou:

- = s to oo
Erauma ves um rei que tinha trés filhos. Dois deles eram inteligentes e sensaton. ma o |
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amarelo: mas nem bem ela se sentou dentro, transfor
Era uma vez mou-se numa lindissima senhorita. o nabo virou
carruagem c os seis camundongos, cavalos. Ai ele
beijou a senhorita. atigou os cavalos e partiu com

Era uma vez...". Basta que alguém pronuncie essas palavras ela. para leva-la ao rei.
para sabermos que ld vem historia. E historias povoadas de Os seus irmios vieram em segui- (O
principes e princesas. criancas em perigo, soldadinhos de da, ¢ nao tinham feito esforgo algum \
chumbo, gigantes e dragoes... Essas historias, conhecidas para encontrarem mulheres bonitas,
como contos maravilhosos, ndao morrem nunca: sao contadas mas levaram as pri-

meiras campénias
que encontraram.
Quando o rei as
viu, disse logo:

— Depois da
minha morte, o reino
ficara para o cacula.

Mas os mais velhos atordoaram de novo os ouvi-

de geragdo a geragao. E estao em toda. parte: na voz da mde ou
da avé, nos livros. nas historias em quadrinhos, nos desenhos
wnimados. no cinema.

quele que me trouxer o mais belo tapete, este sers o meu herdeiro, apés  Lhcr conseguisse saltar através de um aro que pendia

no salzo. Eles pensavam:

As camponesas vio conse

delicada senhorita vai se matar, pulando”.

— Para on, as v ra 14 irei 3 é a
i de elas voarem. para I ireis. O velho rei ceden ainda essa vez. Entao as duas camponias saltaram através do aro. mas cram tao
A primeira y 3 4 a Le: 3 PO et 3 e i 3
o P : ra voou par - a scgunda, para Leste. ¢ a terceira voou reto para a frente, mas nio desajeitadas que cairam e quel m seus grosseiros bragos ¢ pernas. Entaio saltou a linda senhorita
foi longe. logo caiu a a a tiu para a direits e a 2
. ge. logo cain - Entio um irmao partiu para a direita, outro para a esquerda, ¢ eles zom- que o Bobalhio trouxera, ¢ atravessou o aro leve como uma corga, e entio todos os protestos tiveram
baram do Bobalha uc teria de ficar 14 mesmo, no lugar onde ela caiu. de cessar.
O Bobalhac - shie o Sy 5% - s
© sentou-se no chio. tristonho. Ai ele reparou de repente Assim o Bobalhio herdouwa coroa e reinou por muito tempo com sabedoria.

que ao lado da pena havia uma poria de alcapio. Ele levantou-a. viu uma Jcoh Grimm. Os contos de Grmm. Traducso de Tatana Belinky.
Se G p. 1613

escada c desceu por ela. Entao chegou a outra porta, bateu e ouviu

Jo: Pauluz, 1

14 dentro uma voz, chamando:

"Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de ¢ pra la. / Ligeiro, vai olhar / Quem la na

portaesta”

A porla se abriu. ¢ ele viu uma grande e gorda sapa
sentada, rodeada por uma porgao de sapinhos pequenos.
Asapa gorda perguntou o que ele queria. Ele respondeu:

— Eu gostaria de ter o mais lindo e mais fino ta

pete.

Ai ela chamou uma sapinha jovem e disse:
"Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de cé prala. / Ligeiro, vai buscar /

Acaixa que 4 esta”

12

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO
1. Noinicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em seguida, faz a carac-
Lerizacio dessas personagens.

a) Como sdo caracterizados os filhos mais velhos do rei? mo inceligente ts

b) Como € caracterizado o filho mais jovem? Suas caracteristicas eram semelhantes ou opostas as
dos irmaos s B0s: Pk 1

plotio ndo fetavam wshzmado o Bonalh

14

Recortamoss palavras trabalhadas no glossario do Redugués Linguagens.

D6 [L1]- A E r ma vez um rei que tinha trés filhos. Dois deles eram inteligentes e

sensatos, mas o terceiro nao falava muitosienglérioe s - chamado de B

SD7[L1]-A A2 el e reparou de repente a@cama ao | a
Ele levantota,M u uma escada e desceu por el ao.

SB[L1]-AOs seus irm«os vieram em seguida, (
encontrarem mulheres bonitas, mas levaram as princainggoniasg u e encontr ar

SDO[L1]-AEl a mandou | o gtoou dewWsntoaum arel quoauscava , e

de pedras preciosas e eratdo lindocomonemmiivesd a t erra seria ca

SD10[L1] - Glossario:
alcapéa porta ou tampa que se situa no nivel de um pavimento e da acesso a uma local

abaixo dele.
camponio: aquele que vive e/ou trabalha no campo; individuo rastico, rude.

ourives: artesdo que produz joias utilizando metais preciosos, como ouro e prata.
sensato ajuizado, prudente.

simplério: tolo, ingénuo.
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Notemos queantes de terminar o texto, h4 uroggariacSD10[L1] situado ao lado do
texto, disponivel para que o leitor conheca as palavrasppssivelmente, através do efeito
leitor, o autor supds que o aluno desconhecesse,gumajghagem dleitor, considera que esta
ou aquela palavra o aluno;mé@nhecgendosejacomum ao seu uso

Ao analisarmos as palavras no glossasltapdo, campénio, coruscar, ourives,
sensato e simplérjmbservamos que o autor ndo citou nenhuma fonte para dispor as palavras
inscritas nele. Dessa forma, quando falamogkssarios, Medeiros, (2019, p. 83) corrobora
g u ¢o]s flossarios sdo produzidos por diferentes posicdes discuistadexicografo, do
filblogo, do gramético, do literato e mesmo do editor, entre outras posiedes como objeto
o discurso cotidiam . ,.no caso a posicdo assumida € do autor de livro didatico

Recorremos adini dicionario Aurélio(2010) para ver a definicdo que os termos
apresentam:

R1%- al.ca.pasm Porta ou tampa horizontal que da entrada para por&o ou para desvéo
de telhado.

cam.p0.ni:asm Camponés.

co.rus.caw. int Fulgurar; reluzir.

ou.ri.vess2g2n Fabricante e/ou vendedor de artefatos de ouro, prata e platina.
sen.sa.t@adj. Que tem bom senso; prudente; ponderado; refletido.

sim.plé.ri;:oadj. Sem malicia; ingénuo, sirgs.

Comecemos por observaespecialmenta manera comoo autordo LD deslo@ os
sentidosdos vocabulosamponioe simploério no glossarioe suamohlizacao nos verbetes
Notamos qugao movimenar os possiveis significados digxicos, o autordo LD usade
termos de certa forma, pejorativaaos sujeitos dentro do glossan®.sentidoque o autor
mobilizapara o term@ampoénicé de uma pessoa rude, rusticguenos leva a entendeomo
se todas as pessoas que moram no campo sdo ignorantes, incivjlidadpsovidos de
conhecimentoetc O que levap autora caracterizaa pessoa que mora no campo como rude?
N&o poderia ser uma pessoa afavel, delicada, conhecedora dos saberes do campo? Por qu
utiliza detaistermos para depreciar quem mora no campo?

Continuemoshosa atencadaladaao vocabulocsimplorio, para oqual o autor do LD
usou o termaolo no glossariogdado ao personagem principal do texto, BobalG®servamos

que a palavr#olo aparecepenasio glossaripno dicionario ndddmencéo a essewabulo

3 Utilizamos a sigla R para fazer referéncia aos excertos dos dicionarios.
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quando colocado como sindnimo da palasinaplério. Por queapenas o glosséario apresenta
esse sentido? Podemos inferir porque interessa ao texto que o Boballdio.seja
O sentido que o autato livro didaticousou no glossario, a palavi@o remete ao
imaginario de uma pessoa quelo apelido, Bobalhdo, deveria demonstrar ser abobalhada,
i nsensata, fAa quem faltava principal mente |

com oMini dicionario Aurélio(2010) a definicdo de tolo vemsaer:

R2- To.lo adj. 1.Que diz ou faz tolice®. Simplério, ingénuo. [Sin. de 1 e 2: abobado,
abobalhado, amalucado, aparvalhado, apatetado, babaca, babaquara, basbaque, bobo,
boboca, boco, débil, estulto, idiota, imbecil, lambao, leso, lorpa, malucoyipa
palerma, parvo, paspalh&o, paspalho, pateta, t@tddidoso, presungosd. Ridiculo

(pessoa ou coisd). Que nao faz sentido; disparatadaent 6. Individuo tolo; babaca,
babaquara, basbaque, bobo, boboca, bocé, idiota, imbecil, malucoiopaederma,

parvo, paspalhdo, paspalho, pateta, pato, tonto.

Podemos presumir, diante das caracteristicas atribuidas ao personageautqueo
LD, mais uma vezeforcouum ponto de vistpejorativocom relacédo ao personagem do texto
Poderiamos aitbuir que pode ser pelo imaginamgme constitui cautor do livro didatico, ou
seja, devidaa morar na zona urbana, deva ter criagdoimaginario/estereétipo dguequem
mora no campo de ser bobo, caipira etc.

Apesar de o0 pai e irméos nao virem a cagae que o filho/irmé&o tinha, fouem
conseguiu trazer todos os pedidos saldis pelo rei No final ele triunfa, ou seja, apesar dos
efeitos que o verbewmpldéridtolo produziu, o personagem conseguiu herdar o trono e reinou
com sabedoridvas nao idica que se chamarmos uma pessoa simples de tola, que va causar
esse mesmo efeito, até porque tolo ndo tem 0 mesmo sentido de simplério. Ndo podemos usar
como sentido pejorativo. E é justamente essa imagem que aautbrdeixou movimentar.

Dessa maneira partir @@ todoesseimaginariocriado peb autordo LD quanto ao
verbete, houveimasubversédma expectativado leitor, consideramos quele acordo com a
definicdo da palavra no glossarimuve a polissemia, os efeitos de sEntieslizaram a um
sentdo outro, ocorre algo inesperadmwdemos inferir que o autor presume que o leitor va
pensar o Bobalhdoum dhar estereotipaol, de acordo com o que pensavam 0s irmaos do
personagem.

Orlandi (2017)salienta que lingua é um sistema passivel de falipaando inscrita

na historia, o deslizamento de sentidos pada ser outro
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A ordem da lingua, sua néo transparéncia e sua autonomia relsigtema

sujeito a falhas que se inscreve na histéria para significar. Ndo é um sistema
perfeito nem fechado. A altura do simbdlico... diz respeito as diferentes
linguagens com seus materiais significantes especificos como a incompletude
(do sentido e do sujeito). Por isso a deriva, o deslizamento, o que escorrega. E
vira outro.(ORLANDI, 2017, p. 77)

Nesse caso,atamos que o textds trés penas faz interdiscurseiaqui | o que
antes, em outr o | ug acomuniaPdldoAidtdphz, quenddlséria capaz 2
de cumprir com rigor todas as etapas comandadas pelo spaipao imaginar o personagem
principal eos efeitos de sentido que séo colocados a margem no decorrer cmtexte que
0 personagem fosse ingénwoiamosum esteredtipo, como se ele ndo tivesse condi¢cdes de
conseguivenceros desafios a ele impostos.

Nessa perspectivap lermes o sentido da palavi@lo no dicionario e também ao
movimento de sentidos inscritos durante a leitura do texto, levantasusosicdo de que o
verbete provosuem nossos pensamentos a ruptura do que até entdo ia na contramao das nossas
ideias Diante do sentido que o autor levou para o glossé&iiaplério, sertolo, levanos a
refletir comosua formacdo imaginaria leva a pensar o sujeito que mora no campo como
alguémdesprovido de conhecimentpyase que insignificant@or issg devemos atentar aos
sentidos que os autores querem produzir nesses verbetes, € preciso abrir os olhos para o sensc
de naturalizacéde, de certa forma, rotulacéo de sentidos outros dados aos léxicos no glossario

Refletindo sobre essa pratica realizada pelpdddcordamos cor@rlandi (2015)ao

afirmar que precisamos

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou leitor a se
colocarem questbes sobre o que produzem e 0 que ouvem nas diferentes
manifestacdes da linguagem. Perceber que ndo podemos nédo estarasujeitos
linguagem, a seus equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade
nem mesmo Nno uso mais aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no
simbodlico é irremediavel e permanente: estamos comprometidososom
sentidos e o politico. Nao temos como i&erpretar(ORLANDI, 2015, p.

7)

Como podemos observarjmportanteefletir sobre o fato de ndo ser possivel pensar
no sentido como univoco, f@onto, a lingua como completa e acabada, ndo podemos estar
sujeitos a linguageida comaransparénciado invés de trazermos em sala de aula o glossario
para reforcaos sentidosgjue jaestao estanquesstabilizads, € mais importantproblematizar
esses sentidos, de maneira a discutir e ouvir as diferentes interpretagdes de significado que essa:

palavragpodem temalém do glossaricassima aula seria muito mais proveitosa e produtiva
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Medeiros (2016, p. 2) af i r ma que 0Ss Nfgl oss8rios S
desopacizacédo da palayra] Mas também nos mostram a tensa relacdo entre lingua, histéria e
suje i tMams, no limiar das palavras inscritas no glossamiduncionamento dessalacéo
entre lingua, histéria e sujeit® s efeitos desentidoque as palavras produzera narrativa

Quando falamos da relacaotee sujeitq linguae histéria,Coracin, (2016) postubh
que

Se o sujeito é descentrado, cindido, clivado, marcado pelo inconsciente e,
portanto, pela irracionalidade, pela impossibilidade de controle de si e do
outro, pela impossibilidade de atingir a verdade que o constitui sem que saiba
(no Real do inconsciente), como postula Lacan 2005[2007]); entdo, a
linguagem néo pode ser transparergejue eu digo € o que todos entendem

ou significante e significado caminham par a-panas opacao que eu digo

€ compreendido de forma diferente pguele que me ouve ou |€, de acordo
com a histéria de cada ugCORACINI, 2016, p. 367).

Esse pressupostaz ressoaque a linguagem néo € transparente e os sentidos ndo sao
homogéneos, evidentespesar de o auta¥o LD se projear no lugar do alunoos efeitosde
sentidoatribuidosa esse Iéxicoecuperane/ou alteramsentidoscolocad® no dicionario.

Obsenamos queertaquantidadele palavras inscritas no glossadéide uso cotidiano,
como também o autor trabalha os sentidos das palavras numegtigesestrutural, cologzo
lugar de algunsindnimes, outro sentidomovimenta a parafrase, uma palavra pela outra
Desconsideralessa formgaas possibilidades de sentido, a polissemia que essas palavras podem
ter, reduzindo a possibilidaded sujeib-aluno entender o sentido das palavras de acordo com
0 seu conhecimento, experiéncias, com base em elementos do seu contexto

Pensando por esgressupodo, apesarde o glossarioser apresentadaomo um
apéndice no texti@mparelhadaos textogo livro, muitas vezes, usado no lugar do dicionario,
por estar mais proximo de aluno e profesgassanguasedespercebidoss sentidosjue estao
instaurados em seu funcionamepéwaos que estdo no dicionarido nosdarmos conta dessas
outras formas de signific as palavras, notamos que fortemeniené&ontrolador de sentidos,
aqude em que esta posto quaentidos podem e devem comparecer no livro didatico.

Nesse eemoutros movimentosy autordo LD continuaa ocupar a posi¢ao de detentor
do saber, de autoiade. Aquele que faz proje¢cdes do aluntaginando o quelepoderia néo
saber sobre tal palavra, quanto ao falar como vai proeeteada atividadegambém projeta
seno lugardo professor,como num jogo que se estabelece no momento da construcdo das
formacdes imaginariaBodemogelacionarttal posi¢cdo a@squecimento nimero um, quando o
sujeito tem a ilusdo de ser origem do seu dizer, ser a fonte do sentido, como postula Pécheux
(2014, p.161), A[...] o esqqusuricfkmendopode | ,
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por defini-«o0o, se encontrar no exterior da
esquece que nao é origem do sentido, ndo tem controle sobre o que diz, mas terdeatdusao
lo, dessa forma o autor pensa segem, conhecedor do saber

Notamos também qu@&o Manual do professor do livro citado, na parte Estrutura e
metodologia da obra, na segddinguagem do textida uma breve explanacéo nas trés ultimas
linhas dessa parte que aborda a questdo do glosséticenot o . Obser vemos:
vocabulario do texto esta integrado a essa atividade, e um glos&sico bcompanha os
t e x t 0209).6eleyamos em conta que gpréprioautorabordasobre aque € unglossario
bésico, percebemos g incompleto, dea um vazio quanto as palavras abordadas e outras
gue sequer foram evocadade limitaa exploragéo d outras formas de sentido que poderiam
aparecer nanguagem do texto

O modo como o autato LD apresenta glossaridevanos a compreender que sua
funcdondoé relevante na conjuntura do livieenindo apenasle suporte pareeproduzir o
significadode uma determinada palavra. Trabalea palavra pela palavra, ndo explora os
efeitos de sentido que o vocabulo pode dimensionar na vida no. &orén quando
analisamos o sentido das palavras abordadas por ele, notamos que seu funcionamento revela
comoum limitador de sentidos, dita 0 que pode e deveagmsentado em cada vocabulo
apresentado

Quanto a limitacao do livro didatico, como deve ser emgenho do professor diante
dessa prerrogativa? O que temos feito para ultrapassar as fronteiras dessa limitacdo?

Mariani (1999,p.106af i r ma que fAos sentidos n«o es
do sujeito que I€, ao contrario eles resultam de um poas intefa - « 0 t ext o/ | e
sentidos ndo estdo na transparéncia no dizer do autor do livro did&smsée no cotidiano
das relacdes no interior da sala de agidre esses leitores que séo o professor e o aluno, nessas
relacbes que os semisl se produzeno professor € um mediadaie que propde a pagina do
livro, ele que propde como trabalhar aquilo, nesse papel de mediador.

Podemos entenderdiante dessa afirmacdo, que a linguagem possibilita uma
multiplicidade de sentidos, de acordarcas formacdes discursivagas quaiso sujeitose
inscreve é heterogénea, permite outras possibilidades de sentidos, distarssanids
hegemonias que atravessam as esferas discursivas.

Vamos discorrer sobre o livi®? Singular & Plural adotado pela$tola Estadual do
Campo Séao Geraldo.

Comecemos por apresentar sucintamafgemas informacdes a respeita fdrma

comoo LD Singular & Pluralesta estruturadé&le é composto por:
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Trésdivisbes denominadas dadernos, o primeiro, chamadoldstura e Pralucaq
0 segundoCaderno de Praticas de Literatueo terceiroCaderno de Estudos de Lingua e
Linguagem Esses cadernos subdividese da seguinte maneira: o primeiro caderno é
organizad@ortrés unidades chamadsisidanca e transformaca®&mpovo de diersas cores
(diversidade cultural) Blavegando nos mares da interfletoblemas da sociedade: educacéo,
meio ambiente, politica e trabalho). Cada unidade esté dividida em dois capitulositcoa)
Producado e Roda de Leitur&ao exploradas atividadespl®ducéo escrita e oral, vinculadas
com a tematica. O segundo caderno € composto de apenas uma unidade, denominado de
Caderno de Praticas de LiteratuiaEntre leitores e leituras: praticas de leitufasse caderno
também tem dois capitulos (o primeiRyr dentro da bibliotecae o segundolNos fios da
literatura); e finalmente temos o terceiro caderno, também organizado em trés unidades
denominadofadernos de Estudos de Lingua e linguagasjo primeiro capitulmoschamou
a atencdo por conter a paladiacurso Pelo que entendemos segundo Pécheux, discurso é o
efeito de sentidos entre locutoresrém o LD ndo trabalha com os efeitos de sentido que as
palavras podem ter, fica apenas como denominacdo de um capitulo ao qual foi chamado de
Linguagem, ligua, discurso e sentidpoa segunda unidade chamadaldiegua e gramatica
normativae a terceira unidad@rtografia e pontuacéo

O LD Portugués Linguagende Cereja e Magalhdeso primeiro capituloaborda o
mundo da fantasjao LD Singular & Plural no Caderno de Leitura e Producaonidade 1é
intitulada porMudancas e transformac@es capitulo 1Esta tudo tdo diferenteDbservamos
que cada livro trabalha com um tema, emse@mmdirecionadagara a mesma série, as
teméticas diferenciam de acordarco livro.

No primeiro capitulo dd.2 Singular & Plural (Anexo Il), hd uma abordagem acerca
das mudancas e transformacfesapqlids uma aluna do sexto amstapassado a fase da
adolescéncidNo caderno dessa unidadgéoexploradsos géneros (de amp com 0 que esta
escrito no livro) romance, diarios, sinopses.

O textode nosa analise Feliz quem tem cem perninha&sum fragmento do romance
infantojuvenil da autora indigcEm resumo, @nta a histéria de uma menina chamada Agata,
de onze anos deade e de suas duas amigas. Ela relata suas expectativas, dificuldades e
argustias vividas quando estava para cursar o sexto ano, momento em que elasénte
insegurancaSai de seu cotidiano, sente falta da fase de crigugadose sentia mais segura,
o horariode estudosradiferente do qual estava acostumddatambém diferencano tipo de
nota, passa de letra para nime&rams numeros sdo infinitos, segundo dlaria varios

professoregprovas extensas a partir dajitudo mudaria na sua vida.



78

Vejamos a imaga (anexo Il)do texto eespectivaylosséario no livro didatic8ingular
& Plural:

Feliz de quem tem cem perninhas

N&o eram nem sete horas da manhj e eu ji estava escondida atras de
uma banca de jornal, tremendo de frio. Eu tremia de frio porque Mirela,
minha segunda melhor amiga, mandou eu tirar a blusa de 14 e escondé-la
no fundo da mochila. Aquela blusa de ]4 ia estragar tudo. Depois ela man-
dou eu puxar a camiseta do uniforme para fora da calca. Puxei a camiseta
para fora.

— Cadé a Cintia? — perguntou Mirela.

Cintia era minha melhor amiga. Eramos em trés: Cintia, Mirela e eu.
Enquanto falava comigo, Mirela mexia no meu cabelo. Parte da franja eu
punha atrds da orelha direita. Sempre foi assim. Mirela nio queria mais que
minha orelha servisse de anteparo para a franja e a puxou para frente.

— Beeeeeem melhor... — disse. — Enté&o, cadé a Cintia? Quero ver
suas meias.

Eu nio sabia de Cintia. Ergui a calca. Meias brancas, lisas, normais.

Eu sabia pouca coisa nesse dia. Sabia que toda lagarta, em algum
ponto de sua vida, vai passar por uma metamorfose. Ela deixa de
ter dezenas de perninhas, ganha duas asas coloridas e se transfor-
ma numa linda borboleta. Mas nessa manha eu nio queria ser linda
e sair voando por ai. Eu trocaria duas lindas asas coloridas por de-
zenas de perninhas. E mais seguro. Nessa manha fria eu deixa-
va de ter controle sobre a minha forma. Como uma lagarta
que chega ao ponto de metamorfose, eu sabia que era hora de
me enfiar num casulo, me dissolver numa sopa de DNA e me

reorganizar. Essa era minha situa¢io. Com a tnica diferenca que,
no meu caso, nio havia casulo onde eu pudesse me enfiar. Nesse
primeiro dia de quinta série eu me sentia como uma sopa e o fu-
turo era incerto.

— Vamos esperar mais cinco minutos e dai entramos.

O portio da escola ji estava aberto e quando meu pai, minutos
antes, me deixou ali, ele perguntou se nio iamos entrar. Mirela
respondeu por mim dizendo que sim, que j4 estavamos entrando.
E meio que entramos. Mas assim que ele virou a esquina corremos
para trds da banca de jornal, por causa da minha blusa de 14 que ia
estragar tudo.

Glosséario

Casulo: espécie de casinha de seda ou outro ma-
terial, construfda pela larva de alguns insetos,
dentro da qual acontece a metamorfose, ou seja,
a transformagio da larva em um animal adulto.
DNA: substancia que existe no interior das célu-
las e que contém as informagées hereditérias, ou
seja, as caracteristicas que sio herdadas de gera- 4%
5do em geracio.

Atentemonosparaas seguintesequéncias discursivas

SDI1[L2]-AiComo uma | agarta que chega ao pont

hora de me enfiarum casulg me dissolver numa sopaB&lAe me r eor gani z.

SD12 [L2] - Glossério

Casula espécie de casinha de seda ou outro material, construida pela larva de alguns
insetos, dentro da qual acontece a metamorfose, ou seja, a transformagéo da larva em

um animal adulto.

DNA: substancia que existe no interior das células e que contém as informacgfes

hereditarias, ou seja, as caracteristicas que sao herdadas de geracdo em geracao.

Notamos que, diferentemente do EPBrtugués Linguagenss palavras questaono
glossario no decorrer ddexto ja estdanarcadas em negritdeterminando ou antecipando o

que vai ser explicado em seguida.
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O Mini dicionério Aurélio(2010, p. 148, 263presenta sentidadas palavrasasulo

ed.n.aassim

R3- ca.su.lassm Invélucro formado pela larva do bicliaseda e por outras.

d.n.a sigla, em inglés, de acido desoxirribonucleico.

Notamos qugeno glossario, o autato LD frisou com mais detalhes os sentidos das
palavraasuloed.n.aque o dicionariale nossa pesquida sentido dado a palavreasulg no
dicionariq faz referéncia ao bichda-seda, o quepara muitos, sequer viram ou sabem o que €
o bichadaseda Mas sedssemos trabalhabmum dicionario mais completo, que abrange um
maior numero de palavragrbetesnocaso,o Dicionario IntegralAurélio, percebemos como
os sentidos se destoam. No Dicionério Integmaiélio, um dos possiveis sentidos dados a
casulovem a seinvolucro de sementes de varias plantaara nosso publiealvo que sdo os
alunos, essa defiriQ estaria mais proximadealidade delegue a definicdmo Mini Aurélio
- bicho-dasedal fica mais distante de armazenarem seu sentido, visto por ndo ser comum no
seu diaadia.

Observamos também, que se fizermos uma compaaadad Portugués Linguagns
0 autorse ocupou com menos palavras para dispor no glosB&iacordo com Medeiros
(2014) f[o]s glossarios funcionam como marcas da ruptura no dizer que afetam b rkzer
medida em que faz das palavras verbetes a constar em um glosshilosdo de saturkas;
de, di zendo a(MBDEIRGS, 2004y 6)di zer O

Assim, essa ruptura provocada pelo verbeetamorfosequando coloca em cena o
exemplodo bichadasedafoge/ afeta/ rompe um sentido, visto ndo ser comum a vida do aluno,
do seu meio social. & analisarmo® movimento que palavrametamorfoseitilizadacomo
metéforapela autora, notamos queparsonagem realiza o efeito contrario do processo de
metamorfoseou sejapor se sentir insegura para ingressar no sexto ano, qesr emcasulo,
por pensar ser um lugar de reflgio para o momento em que esta vivendo

Podemos relacionar com os efeitos de sentidos diferentes provocados pelo contexto de
mudanca, de transformacéo da personagem; isto €, no momento da repeticdo haedasdizam
de sentidos, polissemia (do anterior: casulo/borboleta; do atual: crianga/mocga), utiliza desses
efeitos para descrever como a personagem se sentia ao comecgar um novo ciclo em sua vida
escol ar . De acor do c o|mss@Bdgificajue Ba o fupcibBaménto dep . 1

uma interdiscursividade, memoria, entendido como conjunto de formacdes feitas e ja
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esqueci das que de,acrelationaraasuloe DNA, aaitoré remefe @ ougro
ja dito, criando um novo efeito de sentidos parapalavras.

Através da leitura do texto, percebemos gyeersonagerse angustigpor mudar de
série (passagem tambél® mudancada infancia para a adolescéncia), sentia cegrgstivesse
num processo de metamorfpperém de modanverso, virar a lagartpara entrano casulo.
Através @ssas pistaggpercebemos que a personagetimida, inseguransiosa atraves desse
processoapesar de desejar voltar & vida que tinha antes, Agata passara por diversas mudancas
emsua vida no sentido dearsformacdes e crescimento pessoal.

Interessante notano livro Singular & Plural (2015, p. 364), cSuplementaom
orientacOes para o professor, no iteeituras complementaresa secad.eitura e producéo
de texto, Procedimentos estratégicos de leitura: d) Estudacabulariq as autoras fazem a

seguinte instrucao:

SD13 [L2] - Durante a leitura de um texto, temos que decidir a cada palavra nova que
surge se é melhor consultar o dicionario, o glossario, ou se podemos adiar essa consulta,
aceitando nossa interpretag@mporaria da palavra a partir do contexto.

Observe o seguinte periodo do texto:

O governo esta convocado a estabelecer politicas eficazes para atrair as escolas as
criangas agora langadas mais abjeto dos infortunidsa disputa de alimentos com os
ahutres.

A palavraabjetopode gerar duvidas no leitor, mas podemos perceber que ela ndo é
essencial ao texto. Quando retirada, preserva significado. Talvez ndo seja tdo necessario
nesse caso consultar o dicionario, ja que o contexto esclarece que s urataideia
negativa que intensifica (junto moo advérbiomais) a negatividade que esta em
infortiinios Poderiamos tentar substitai por outras mais conhecidasidigno,

horrivel, desprezivek a frase continuaria apresentando ideia légica.

Esses proedimentos de inferéncia e compreensao lexical s&o realizados com muita
velocidade pelo leitor. Quando a continuidade da leitura se torna prejudicada, o melhor
mesmo € parar e ir ao dicionario.

Importante atentarmos para o0 modo como as autoras abordamestd@ do
desconhecimento de um determinado |éxirimeiro pedem para retirar (ruptura) da frase,
para ver se pr odu zTalgeenéd sejdtdam aecessérimnesse caseconsuétat ce
di ci o rc@moiimgidagm também a substituicdo da palgoaoutra, no caso uma palavra
pela outra, inferéncjae mesmo assim, ndo houver sentido, se a leitura for prejudicada pela
falta, ai sim, pedem que recorram ao dicionario, para absorver possiveis duvidas relacionadas
ao léxico.

Podemos analisar, a partla sugestdadadaao sujeitealuno quanto aconsultar o

dicionario, os enunciados que ficam a marg@&sseproposta poderia ser queem nome da
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rapidez, da fluidee velocidade da informac&juequerenosencontramatualmentepcorresse
um detrimento da@onhecimento.

Entre ler e estudar um texto, ha uma diferenca, ao ler uma palavra, pensar num sentido
de forma mais n@ida, pegar informacfes, ndo demanda pesquisa, poupa tempo. Quando
dizemos estudar um texto, requeélemanda, pesquisa, tempo. Ideologicat®e no
funcionamento do ensino esta havendgesto mecanicoedeitura, ler por ler

Diante desse efeito, podemos pensar, gessa passagem, o autor deixa claro seu
ponto de vista: ndo precisa do dicionario para consulta de uma palavra, viajar semsdas,
historicizar cada verbete, ou seja, use o glossatiavés do efeito de antecipacdo, o autor
projetao que o alungodendo entendepodeter dividas sobre apenas aquele verbete que o
autor ja deixou marcado no glossannarcandpdessa formao controle dos sentidos &
autoridade do livro didatico.

O dicionério pode ser usadosegundo as autoragpenas em casosm quea
continuidade da leitura é afetada, em casosquendo ha como trocaa palavrapor outro
vocabulo, ai se recomenda a solta ao dicionarioNesse caso, mais uma vez, o dicionario &
visto apenas como um acessorio de consulta.

Vamos ao terceiro livr@3 Projeto Telaris(Anexo lll), adotado pela escola do campo
Theodoro José Duarte. O livro é estruturado em quatro unidadegsino modo dBortugués
Linguagensuma unidade por bimestre. Cada unidade € dividida em dois capitulos compostos
de textos e atividades que abordem o tema principal, no caso, o LD do sexto ano do ensino
fundamental é Lingua e Diversidade Cultural.

Obsewvemos as imagerganexo lll)do texto e suposto glosséario no Pibjeto Telaris



Inclassificaveis

que preto, que branco, que indio o que?
que branco, queindio, que preto o qué?
que indio, que preto, que branco o que?

que preto branco indigo quée?
branco indio preto o qué?
indio preto branco o qué?

aqui somos mesticos mulatos
cafuzos pardos mamelucos sararas

Arnaldo Antunes.

10 SOMOS O qUe SOmoS
inclassificaveis

que preto, que branco, que indio o qué?

que branco, que indio, que preto o que?
que indio, que preto, que branco o que?

[.]

nao hasolasés
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Essa cancdo trata da mistura étnica — mesticagem — do povo brasileiro, formado
por Indigenas, descendentes de europeus, negros vindos da Africa, povos vindos de
outros paises da America e mesmo do Oriente e todos aqui misturados.

=@

1. Vejaos sentidos que pode ter a palavra empregada como titulo:
inclassificavel:
1. Que ndo pode ser classificado.
2.Que estd em confusao, confuso, desordenado ...

3 trazer

FERREIRA. Aurelio B. de Holanda. Navo dicionarko eletronico Aureio, Curitiba: Positivo, 2009.

Em seu caderno, responda: qual das definicoes dessa palavra faz mals sentido com.-
aletra de musica de Arnaldo Antunes?

2. Ag ar as mis i d encon- | (¢
trados nos dicionarios, pois fazem parte da lingua portuguesa. Pesquisem em con-

junto o significado de: mulatoc;n{uzo, pardo, mameluco, sarora.
; cafuzor

crilouros guaranisseis e judarabes ¢
egipciganos tupinamboclos 3. letra da cang0 para falar 6 ki R oo coc
” & + cigano: cor
orientupis orientupis yorubarbaros caratais bk : pela juncao de palavras conhecidas. | (cabodio) « cario (cabocio)
amenqx-.u(alos luso nipo caboclos caribocarijos orientapuias ‘5“0) m" descobrir quals sio misty ::;:m m;:;(-z“ i
tupis mamemulatos tropicaburés et d) orlentupls oriental « tupi cafuzo, caipira: chibarrosado
orientupis orientup ¥ = b) guaranissels guarani - nissel 2) ameriquitalos {chibarro, mestico) « rosado. O
chibarrosados mesticigenados o americano « taio (tallano)  tabaiho com esses termos
- . g . d5eot Judarabes judeus « sraves favorece a interdisciplinaridade
s iberibarbarosindo ciganagos oxigenados debaixo do sol Pel. 2 AT i
ANTUNES, Arnaldo. O siléncio. BMG, 1996. QoF; @ Espera-se que 0s aunos
4, Relei 4 Compreendam que a cor ndo
SOMOS O que SOmos <o 30 ithmo Verso: importa, nem ha necessidade
inclassificaveis ‘mesticigenados Possbilidades de justificativa
= I \ “ndotem cor, tem cores”;
[ ~ quensosepode cassifcar msiloaswisaseim ncsnnas
cruzamentos entre etnias [~ @ Conversar comos alunos
naohasolasos sobre 0s neologismos criados
— Ppelo autor
de
i 7 o misci Indo muito alem
aqui somos mesticos mulatos historia de sua familia? De onde ven AN mmm branco,
cafuzos pardos tapuias tupinamboclos L Seus pais e avos? Qual € aSUa  ngo doinciods eva.
; : gaucho com )? Bai ca (misturade  Conversar tambem sabrea
americaratais yorubarbaros. estrofe 7-“Ndo temum, tem

dois._”, que sntetiza ariqueza
da phuralidade existente na

tacao do professor, c sobre as misturas em
famillares. etc. Aldeia €

N
IntrodugBo * LINgUa diversidade e unidade \\3 )

Passemonrosso olhar para os primeiros comandos do autor:

SD14 [L3] - P: Ler a letra da cancdo com os alunos. Se possivel, proporcionar a
audicdo da musica, lembrando qugénero cancédo s se completa com a letra e a
musica, juntos, em uma interpretacdo. As atividades sugeridas sobre a letra da cangéo
poderdo ser feitas oralmente em sala de aula, de modo a compartilhar ideias e

opinides.

Observamogmais uma vez, 0os candos que o autalo LD direcionalogo no inicio
do texto, antecipao professor o que ele deve seguir no decorrer de cadage@parpassar
ao logo do livro didéticofi | er a | e tefiaa atiddadexsageridas @gaderdo ser feitas
oralment@ nosdadoa impressao que o professor ndo consegue sequer trabalhar por si mesmo

Notamosquandoo autord i z n o rAe aivadadesesug&ridapdileracs e, elé
ocupauma posicaesujeito para indicar e/ou instruir o professor como proceder na sua aula.
Todavia, o leitor também é afetado pela posigéito do autor, que institui a posi¢cdo de cada
sujeito no discursdbservemos esse movimento

O texto aborda a musidaclassificaveisde Arnaldo Antunesjue faz refeénciaa

formacao do povo brasileir8oma uma nacao formada péndios, portugueses e africanos. A
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partir dessa misturétnicg de acordo com o autor, ocorreu a mesticagwbjetivo da musica
€ mostrar a diversidade humamaeixa claro que o preconceito ndo tem justificativa, pois
somos inclasificaves, uma mistura de todos os povos.

Pasemos s olhar para o gesto analitido texta Notamoslogo noinicio, queo
glosséario ndo acompanbdextolnclassificaveigL3-Livro Projeto Telaris 2016, p. 13)Mas,
ao dharmos a formulag&o da preira atividadeobservamsosefeitos de sentido que a palavra

inclassificavelpodeaborda no dicionarioque esta disposto nesse exercicio

SD15[L3] - 1. Veja os sentidos que pode ter a palavra empregada como titulo:

inclassificavel

1. Que nao podees classificado.
2. Que estad em confusdao, confuso, desordenado [...].

3. Digno de censura ou reprovagéo, inqualificavel.

Nesa atividade ha uma proposta para o aluno responder qual das trés definicbes
descritafaz maissentido para #tra da musicdnclassificaveimno texto Observamos que a
proposta do livro é dar uma nova roupagem para o glosséario, a palavra glossario ndo esta
presente, colado ao texto, mas funciona! Ha4 o seu funcionamento, o seu controle, mas esta
elaborado de modo que o sujeito m@wceba que esta controlando o sentido. Vamos ver seu
funcionamento na SD 16. Poisgb em seguida, na latedd primeira atividadena parte
apoio ao professpha a seguinte sugestao das autoras

SD16[L3] - Esperase que os alunos apontem pasalafinicdes 1 e 2, pois a letra
procura mostrar que ha inUmeras misturas, meio confusas, e que isso acaba se
tornando dificil de classifica(L3- PROJETO TELARIS, 2016, p. 13)

A sequéncia acima indica gas autorastentam buscarimaginariamente, deeda
forma,umfisentido completbparaa palavraRetomamos o que Péchewitera sobre a lingua:
Afa partir do momento em gque ssterha?ded@d Waserd e v e
compreendida como tendduncdode exprimir sentido; ela se torna um abjdo qual uma
ciéncia pode descrever o funcionamen(BECHEUX, 2014, p. 61)

Nesse cas@pesade as autorasao trazerem oglossaris no texto,de ndofazerem
mencao de queo dicionarioencontramos algureentidos que a palavra pode &nda assn
procuramlevar ao leitor uma ideia de completugara uma significacdo univqcguando

colocam em funcionamento os sentidos que o léxico poderia movimdineipnan na
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atividadeo sentidoque a palavra pode tea leitura Assim,o LD pareceexploraro sistemaa
estruturada linguaprivilegiandoos sentids como estaveiPécheux, como mostramos acima,
vai na contramaao possibilitaa compreenséo dos sentigd@ssua opacidade, na relacdo com
as condicdes enunciativas
Outro pontoimportantea secomentaré que logo apéscolocaremos possiveis
sentidospara a palavrana atividade as autolas citam o local de swas informacoesNovo
dicionario eletrénico Aurélid uma tecnologia eletrénic®s leva a imaginar algo novo, atual,
ou seja, dentre os trégros analisados, esse é 0 Unico goatemplao uso dodicionarioem
sua consultatrabalha com os possiveis sentidospidavra no textq porém consideranum
outro aspecto como no caso da atividade em que pedem para os alunos responderem no
caderno af . .. ] gual das defini-»es dessa pa
Arnal do Antunes?0o0
Ao solicitarem que infor mem Afgsieacigde pal a
certa formaos outros sentidos que poderiam deslizar na distdasie da palavrdsso fica
claro nafala das autoras ao sugerirem professorjue induza os alunos aptarem por tal
resposta e n«o 0 ulEspeasseque ¢ aunosapsitene asdefinigdes. 1 e &,
pois.. 6 (L3 Projeto Tel 8ris, 2016, p. 13).
Diante da fisugest«o0 das autorasytor perc
marcada na aba para o profed3descrito desse modo, com letras na cor azul claro), durante
o texto etodasasatividades, assim como na sequéncia doelsBe gestprevalece Assim,
compreendemague o sujeitoafuncdeautors e c ol oca I magi nari ament ¢

e sendo responsabi l(OREANDIP20)2,0l168). sua produ- «o00

Passemos nosso gesto analittcanais um recorte do 1 Portugués Linguagens
unidade 3, tmaDescobrindo quem sou ecapitulo 2:0 preco de pensar diferenteEu sou
Malala, Malala Yousafza{Anexo IV). O género trabalhado nesse capitulo é o relato pessoal.

Malala € uma ativista reconhecida mundialmepte lutar pelo direito de acesso a
edu@caodas mulheres pguistanesasGanhou o PrémiNobel da Paz, aos 17 an&&freu um

ataque doralib& quando tinha 15 anos, na justificativa de que ela era uma ameaga contra o

4 Talib& um dos regimes fundamentalistas islamicos mais risdieahistoria. Surgiu no inicio dos anos 90, no
Paquistdo, abrange o Afeganistdo. Em ambos os paiesluziram ou apairam puni¢des islamicascomo
execugdes publicas de assassinos condenados e adulteros e amputagfes dos culpadod/de rdetsuas
proibi¢cbes foi: de ® homens deixama barba crescer e as mulheres aamarburca que cobria todo o corid.
Taliba poibiu televisdo, musica e cinema e reprovou que meninas com mais de dez anos fossem a escola.
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/03/160327_origens_taleloasfado em 03/03/2021.
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Isla. Atualmente mora na Inglaterra, mas deseja voltar ao seu pais de dragsm.texto, a
personagem narra sua vida no Paquistdo, em especial a um dia deirgrézidico em sua

vida. Malala voltava da escola quandaerta alturado caminho, pararam o veiculo em que ela
estava, procuraram por ela e desferiram trés tirasuardirecdo. Sendo que o primeiro adentrou

perto do seu olho esquerdo e saiu embaixo do seu ombro esquerdo. Os outros tiros acertaram
as meninas que estavam proximas de MaMilagrosamente, Malala sobrevivaos ataques

do Taliba €oi com sua familiaxilar na Inglaterra.

Vamos as imagens do texto e glossario apresentados Rortiyués Linguagenas
imagens estdo disponiveis no anexa V)

[...] Devi

S

barbudo, vestido em cores claras, invadiu 5 v

[cAPITULOJ ) preco de pensar
{iferente

Vocé ja notou como alg pessoas tém dificuldade de aceitar

Na realidade, o que aconteceu foi que 0 Onibus parou derep
duzentos metros do posto militar. y

Nao conseguiamos ver adiante, mas um jovem
e, acenando, fez 0 onibus parar. ; .

"Este é 0 onibus da Escola Khushal?”, perguntou a Bhai Jan; 0 m:)tonsta achou aquela =
gunta idiota, jé que o nome estava pintado na lateral do 6nibus. "Sim”, respondeu.

diferengas? E como s vezes querem impor a todos as suas
crengas. seus valores e sua forma particular de ver o mundo? A
isso se chama intolerancia. Mas até onde ela pode chegar?

Fu sou Malala

Aquela manha de terca-feira comegou como
qualquer outra. embora um pouco mais tarde que
o normal. Era época de provas, e entdo as aulas ti-
nham inicio as nove horas em vez de as oito, o que
era bom. pois nio gosto de acordar cedo e consigo
dormir mesmo com o cacarejar dos galos e o cha-
mado do muezim para as oragdes. [.]

A escola nio ficava muito longe da minha casa.
e eu costumava fazer o percurso a pé, mas desde o
inicio de 2012 passei a ir com as outras meninas,
usando o riquixa. [..] :

e e mj'nthmA]g\enmmasm;?;:a;s:::;o‘::fis outras vinham na forma de
Tb:nlhia!:‘)z:e dc: e amea?a‘s b 'u'l:emp.elos d Mirfha mie andava prco;':pa:!:se c(;:n::e
mas a milicia taliba nunca atacara uma menina € €u estava mais PTCN'“]P‘dﬂ com a hipd
eles talvez visassem meu pai. que sempre 08 criticava p\{bhcamente. [“l S e

Eu no estava assustada, mas passei a verificar. anoite. se o portio :*.omei e

do. E comecei a perguntar a Deus o que acontece quando a gente morre. - L
amiga, Moniba. Moravamos na mesma rua quando pequenas. ”md:"‘_‘fi‘: mEs
fundamental e dividimos tudo: misicas do Justin Bieber, filmes p sesabe(}!puwbr e e
cremes clareadores, Seu sonho era virar designer de m@"_’”’%"ﬁﬁ:ﬂ o meninas dc nossa
concordaria; entio dizia  todo mundo que queria ser ““?““_' e SpE trabalhar. Eu era
sociedade, ser qualquer coisa que nao professora ot ™ = rer ser médica para ser inventora o
diferente. Nunca escondi minha vontade. quam‘?o deixei d’ﬂ“‘_mo s - enlhe dizia. "0
politica. Moniba sempre sabia quando algondoia bem comigo-

0 de que eu andasse sozinha.

As outras meninas cobriram &
fundo do veiculo, onde
laterais batiam

talibas nunca pegaram uma menina i ndo.

Quando nosso onibus chegou. descemos a escadaria SRR L)
Clbecaamesdesairpanamemhirpehf"“""“‘“’ = o0 grosso cujas
estivamos sentadas, nao tinha janelas, apenas uma proteg P

nalataria.

[.]

h“ 155

Observemos o prélogo do texto:

“Quero informagdes sobre algumas criancas”, 0 homem di?se.
“Entio vocé deve ir a secretaria da escola”, orientou-o Bhai Jan. n
Enquanto ele falava, outro rapaz, de branco, aproximou-se pela traseira do veiculo. "Olhe, éun

daqueles jornalistas que vém pedir entrevistas a vocé”, disse Moniba. Desde que eu comegara afaly

em pitblico com meu pai, para fazer ha pela educagio de € contra aqueles que, com,
o Taliba, querem nos esconder, muitas vezes ap iam j 1 até mesmo geiros, ma
nunca daquele jeito, no meio da rua.
icio- a4
0 homem usava um gorro de 13 tradicio: Quem é Malala? -

nal e tinha um lengo sobre o nariz e a boca,
como se estivesse gripado. Parecia um es-
tudante universitario. Entdo avancou para
a porta traseira do 6nibus e se debrugou em
nossa diregdo.

"Quem é Malala?", perguntou.

Ninguém disse nada, mas varias das me-
ninas olharam para mim. Eu era a inica que
ndo estava com o rosto coberto.

Foi entio que ele ergueu uma pistola
preta. Depois fiquei sabendo que era uma
Colt 45. Algumas meninas gritaram. Moniba
me contou que apertei sua mio.

Minhas amigas disseram que o homem
deu trés tiros, um depois do outro. O primei-
ro entrou perto do meu olho esquerdo e saiu
embaixo do meu ombro esquerdo. Cai sobre
Moniba, com sangue espirrando do ouvido,
Os outros tiros acertaram as meninas que

estavam perto de mim. O segundo entrou na
mio esquerda de Shazia. O terceiro atingiu
seu ombro esquerdo, acertando também a
parte superior do brago direito de Kainat Riaz.

Minhas amigas mais tarde me contaram
que a mao do rapaz tremia ao atirar.,

Quando chegamos ao hospital, meu cabelo

Quem é Malala? Malala sou eu, e esta & mi
nha histéria.

(Malala Yousatzai. Eu sou Malala. S8 Pauio: Companhia

das Letras, 2013. p.13-7)
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longo e 0 colo de Moniba estavam cobe;

Malala Yousafzai nasceu em 1997, no vale
Paquistdo. No inicio de 2009, com 11 para 12
idade, Malala escreveu um blog sob um pseu 0
para a BBC, de Londres, detalhando como era :

sob o regime do Taliba, as tentativas dessa organiza-
¢ao para tomar o controle da regido e sobre as dificul-
dades das para pod tudar. Os posts.
paraa BBC duraram apenas alguns meses, am
notoriedade a menina. Ela deu entrevistas a

canais de TV e jornais, participou de um documlﬁw
rio e foi indicada ao Prémio Internacional da Paz ¢
Infancia em 2011. Na época, ela nao ganhou
foi laureada com o mesmo prémioem2013.
Hoje, Malala vive na Inglaterra e seu sonho é

aoP: a0 quando as coi

| muezim: & & pessoa que, em uma torre alta e
minarete, conclama os religiosos a fazerem s

fiquixd: tipo de veiculo, pequeno e leve, muito

SD17 [L1] - Vocé ja notou como algumas pessoas tém dificuldade de aceitar
diferencas? E como as vezes querem impor a todos as suas crengas, seus valores e

sua forma particular de ver o mundo? A issorsera intolerancia. Mas até onde ela
pode chegar?
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Comecemos por observeglo gesto do autpre partir da perguntas feitaso inicio da
leitura como se ele estivesse agugcando sentidos opiosce direcionar os sentidd8mos
gue nanicio docapitulo hdum prélogo, masnao ha nenhuma sugestapalitor dizendeomo
procededurante a leiturado textg no entanto, se ele n&voca sentidos, a pergunta por si s6
ja nos chama bastanteatencaopelo tema bem complexintolerancia O livro Portugués
Linguagens 0 mesm@maueassentamososs primeira analiseomo textoin As t r §;s pen
o texto em questadjalala, esta na paetfinal do livra Atentamos que tanto no texAs trés
penasguantoem Malala existe uma ideologia em funcionamento, para que a escolha seja essa
e ndo outra, para que o texto seja esse e nao; oatt@mos tambéngue os dois textos
imprimem ideia de val@shumanitarioso primeiroapresenta narrativa dejue o Bobalh&o
pode ser reie por ser bobalhdo, pode ser um rei pacifico,bom rei Malala por sua vez,
imprime valoreque ndo se pode ter intolerancia, aborda o papel da mudbas direito®
tambémao exilio.

Dessa forma, o autado LD, interfere nos textos, mas de forma velafd&endo
funcionar omecanismo da ideologia. Ele ndo vai digeetodostémdireito de ser rei, até os
bobalh6esmas a partidesse efeito, podemos notar que id#ieula no texte que ideialeixa
de circular Nao direcionale modadiretoos caminhos que o professor deve calces o faz.

Atentemos aoecorte daylossario apresentado:

SD18[L1] -A [ consigp dormir mesmo com o cacarejar dos galos e o chamado do
muezim para as ora-»es. o0

A[...]desde o in2cio de 2012 passei a i

Observemos os sentidos atribuidos a esses vocabulos no glossario do texto:

SD19[L1] - muezim: é a pessoa que, em uma torre alta e estreiteadhanmarete,
conclama os religiosos a fazerem suas oragoes.

riquixd: tipo de veiculo, pequeno e leve, muito usado no Oriente.

Notamos que o autaio LD mobilizou apenasdois verbetesPara o leitoy ha um
estranhamento frente asses tipos de palas pois sendo estrangeirag)dao é um
acontecimento comum no cotidiano do alurercebemomo decorrer das paginas e capitulos

do livro, queo sujeito autor foi construinda ideia deunidade pensando em sdwomeco,
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meio, progressao, nao contradigibmo ( ORL ANDI , , ed Ouirds palapras, nésg)
processo constituisesua funcaeautor.

Dessa formano caminho analitico que percorremesn todos os momentos havia
instrucdes, interferéncias do ausugrindo como desenvolvess atividadesas leituras, 0s
sentidos noglossariosapesar deno ultimo capitulo, observenos queo textoMalala ndo se
configura da mesma formporém ha umanterferénciade maneira velad®e certa formao
autor chamoaatencao para o prologo do capitulay sé deteve eseguir com suasstrugées
no decorredo textg mas marca seu controle sobre os sentidos que os alunos podem produzir

Podemos problematizar essas questdesiderandoseraque nessegestode o autor
do LD né&o descrever as sugestdepadessopodehavero resultado de uma tut@ldevande
nos a compreendeue as autoras, neste momento, passaver o professor como alguém
capaz pois o professopercorreu todos amovimenbs orientadogelo automo decorrer das
leituras e atividadegropostase chegao momento de sua autonom@mo se 0 professor ja
tivesse condi¢cdede caminhar sozinho

Outra possivel interpretacéo daio de ser um texto novo, atendendo a questao de ser
pertinente trabalhar assuntos sobre a diversidade e andifercom a qual as autoras nédo
tiveram tempo ou interesse em elaborar 0 passo a passo para o professoNeecaso,
deixaram o professor preparar sua aula de acordo com a necessidade da realidade dos alunos
Como também podemos pensar que pode sepopasta politico pedagogica do proprio livro
didatico, que, no entanto, repete, repete, que quando chega npdirtsdse que néo precisa
mais repetir, o professor ja esta preparado, uma proposta do livro.

Interessante ressaltar o papel do aluno mEssesspenquanto sujeito passivo através
do olhar do autor, vimos que ele é silenciado nesse espaco de constituicdo dosesantidos
relacdo ao glossario e também em outras atividadé&®; nossa inquietacdo esterske aos
efeitos de sentido produzidpsr essa auséncia, paie acordo com Orlandi (2@),i o si | ° nc

n«o fala, ele significa.o

Nesse aspectootamos também queo decorrer doglosséariosanalisados, os efeitos

que eles produzem séo, de acazdm Silva (2017):

A énfase no carater utdrista da lingua via um descritivismo que se constroi

de modo prescritivo, produz como efeito uma identificacdo baseada no
mesmo, e possibilita, ainda, um controle no desempenho do aluno [...]. Ao
produzir um texto, o autor faz gestos de interpretac&opgendem o leitor
nessa textualidade, constituindo, assim, ao mesmo tempo, o que chamamos
em analise de discurso, o efeliéitor correspondenteS(LVA, 2017, p. 222)
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Dessa forma, acreditamos que o0 modo como séo trabalhados os glossarios no texto, de
ceta maneiraestabiliza os sentidos, cria efeito de homogeneizacédo, de completude, o efeito de
transparénciecristalizacdalo saber.

O professor, enquanto sujeittediador, que sabe da realidade do chédo da sala de aula,
de cada sujeitaluno, pode inteiv de forma positiva quanto a esse efeito de leitor
correspondente, problematizando o funcionamento do livro e do glo$éésikas condicbes,
professor rostra uma outra alternativa e trabalha de forma positiva para o conhecimento do
alunq transcendendos limites que o livro didatico trabalhailizandeo como recurso e néo
como um manual que deve ser seguido com rigor durante o ano.inteiro

Nessa esteira, Pécheux (2014, p. 281) regaefininguémpode pensar do lugar de
guem quer que seja: primapi@atico do inconsciente, que significa que € preciso suportar o que
venha a ser pensado, i sto ®Assi® njopaemosdeixai o u s
que o autor de LD controle/ limite as diversas fore@s as quaipodemos trabalhar o livro
didatico, de modo a agucar a multiplicidade de sentidos que o livro abaidporque &0 0
vimos como um objeto com sentido negatigelo contrério, € de grande importancia para o
desenvolvimento de nossas aulas, € nosso aliado, nos auxilia de divarsasasymas,

devemos ousar a pensar por nGs mesmos, 0s sujeitos que estdo na esteira da escola.



PARA UM EFEITO DE FECHAMENTO

Para produzirmos o efeito techamentale nossa pesquisa, consideramos que se trata
de um processo, ndo chegamos a um ponab, foomo também néo se trata de uma verdade
Unica e absoluta, temos em mente que devemos seguir em percurso, tendo em vista que a
linguagem sempre estd em descoberta, em funcionamento, ndo é eldsstemodode
acordo com o objetivo que movimentamosiesenvolver deste estudo, a tentativa de responder
as perguntas que nos inquietay@ermiti-nos compreender que apesar de os livros didaticos
serem instrumentos linguisticos, utilizados na grande maioria das escolas, ainda carregam
consigo a estabiliz@io dos sentidos, enfocam a parafrase, trabedls questées normativas,
aspecto mais interno da lingues regras, a palavra no sentido estrutural, deixa de trabalhar a
historicizacéo

Silva (2017)contribuisobrea linearizagéo do dizer

Explicitar os trajetos dos sentidos para que sejam lidos e compreendidos, sem
passar pela historicizacdo do texto, da leitura, do leitor. -Seatda
estabilizag&o institucional da cena enunciativa e da estabilizacdo referencial
do sentido que o tornam fixo e impeak construindo uma relagéo distanciada

do sujeito em relacao a linguagem e ao mundo. Temos, pois, a lineariza¢do do
dizer, no caso, do dizer sobre a lingua, mas também no dizer a lingua.
(SILVA, 2017, p. 219)

O caminho que percorrem@mssibilitounos a compreensao de gos sentidoslos
glosséarios ndo levaram em conta a historicizacao das palavras trabaltotal@a®s que o
glossériodireciona deixa de abrir espaco para que outras palavras possam ser obseoradas,
varias vezesontrola os sentidodas plavras limita e delimita @ que deven estar presentes
no glossario Em tal perspectiva, naturalizese esses sentidosendo em vista que o livro
didaticoconsidera o predominio do pragmatismiojetiva o uso da lingua enquanto estrutura,
serve deomunicacao, utilitarista. Ao trabalhar com o glossé@sse carater prevaleseletivq
excludente.

Os efeitos de sentido que os vocabulos movimentam nos glossdit@snmaneiras
dehomogeneizar uma leitura, de cristalizar certos gestos de iné&§yaiosso percursnos
leva a refletir a necessidade de trabalhar de maneira mais efetiva da lingua enquanto agente de
transformacao e funcionamento.

Consideramos, do ponto de vista discursivo, que o ensigtodsario ndo deva ser

banidodas aulas déexto e leitura, mas € preciso que sejam reformulados, que trabalhe sua



90

funcionalidade énistoricidade deve o aluno a tornese um sujeitdeitor critico, ativo, capaz
de fazer relac@o da lingua com a exterioridade. Nessequigsdo pensamos ematesaras
barreiraglos sentidognpostos pels palavrasos glossariof?écheux (2014, p. 28tdrrobora

coma seguinte fexao:

Ndo h& dominacdo sem resisténcia: pdmpratico de luta de classes, que
significa que ® preciso Aousar se re

Com essa nova forma de olhar para os instrumentos linguisticos que trabalhamos na
escola,em especial ao LDgompreendemosgue a func&eautor nolivro didatica quando
trabalhacom o léxico, ndo discute/problemat@asentidos das palaviaseridasio glossaio.

Observamos quesses sentidoainda néo se relacionatom a exterioridadescom o
processo histérico eondi¢cdes de producadlotamosque o modo como o autor propde o
trabalho com o Iéxicagstabilia o significadodas palavrasndo déa opcao para o atubuscar
no texto as palavras queio compreende e a partir dai buscar no dicionario seus multiplos
sentidos Pelo contrariogle estanca essa pluralidade que os sentidos podem provocar

E preciso ousamuestionar o sentido das palavras, visto queguéiresta sujeita
falhas o que possibilita inUmeras interpretacGdsapassar essas barreirata transparéncia
de sentidos, do direcionamento que tanto professor quanto aluno devem seguir mediante o livro
didatico- a fim de entender o processo deducao de sentidos em determinadas condicfes de
producao.

Mais uma vez, reforcamos com as palavras de Petri (2019), o que Pécheux nos deixou
como | egado: A[...] ® preciso revisitar Mi
sujeito nplzedn a npeondteen dfoel em qu al-sput@mandd wemap 0 ¢
posicdo decontra identificaci@ om a i1 deol ogi a que o )dAdsei nao
inscreve a posicao do sujeppoofessor aquele quenedeia que problematiza o que esta posto
no livro didatico

Dessa maneira, golemos conclur, através dessa refl@ag que € precismusar
ultrapassaas froneras através do modo como o livro didatico constrdi sentidos a partir do
glossario que fiprecisamos proporcion@osnossos alunos, € que ekgsavessem fronteiras
simbdlicas, que eles cheguem a lugares discursivos que ndo conseguiriam sem esse trabalho
sobre a interpreta-«o060. ( GALL O, 2012, p . 54

Um outro adendo que ndo podemos deixar de registrar aqui € quanto as condigdes de

producao destedbalho,poisestamos atravessando um periodo pandémic8ARSCoV-2,
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em outras palavras, Covi®, o escrevemos num periodo limitad®vido as circunstancias
estanostrabalhandpestudand@ produzindem casateletrabalhe home office, odine (sé&o

as novas denominac¢des naturalizadasnoss lingua)-, longe de tudogscrevendosem
podermosestar proximo de alunos, dandalase estudandatravés de ensino remotoniJ
momento muito dificile delicadoem nossas vidasituacao triste e desoladoi@ituacéo que
dificultou o trabalho com a pesquisa e realizacdo desta dissertacdo. Mas sigamos firmes, nos
protegendo desse virus tdo violento, esperando pela tdo sonhada yadara, esempre

acreditando na ciéncia.
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ANEXO |
TEXTO AS TRES PENASI

XU Era uma vez

“Erauma vez...”. Basta que alguém pronuncie essas palasras
para sabermos que ld vem histéria. E histérias povoadas de
principes e princesas, criangas em perigo, soldadinhos de

chumbo, gigantes e dragges... Essas historias, conhecidas
Q;;’;S;;:“?;;u;:,;gos';; e pa s €OMO CONtOS maravithosos, ndo morrem nunca: sdo contadas
s alouns ot waraiihosss, encan- ] geragao a geragdo. E estdo em toda parte: na voz da mae ou

trados em livros que s&o comuns nas biblio-
e iz Se quiser. valhese das gy 1,06, nos lipros, nas historias em quadrinhos, nos desenhos
indicacBes feitas na segdo Figue figado!
: loch imei e 7 ;
Pesquisel. ‘vor_:u pode, _ primeiramente, g,nlma,dos, no cinema.
explorar conhecimentos prévios dos alunos,
estimulando-0s a tecer comentérios sobre diferentes versdes de um mesmo conto, linguagem em que o conhecem (se verbal ou cinematogréfica), o enredo de alguns
* mais conhecidos, as personagens, etc. Pega que tragam de casa livros para emprestar aos colegas, que leiam os trechos de que mais gostaram, etc.

As trés enas Professor: Os contos maravilhosos s&o normalmente longos. Por essa razdo, sugerimos que vocé leia o conto a sequir até
P certo ponto, dando a entonagdo adequada aos diglogos, resolvendo possiveis problemas de vocabulério, compreensao, etc.,
e depois retome 3 leitura. Se vocé j4 tiver feito outras Ieituras antes, & provavel que os alunos queiram ler o conto sozinhos

Era uma vez um rei que tinha trés filhos. Dois deles eram inteligentes e sensatos, mas o terceiro
nao falava muito, era simplério e s6 chamado de Bobalhio.

Quando o rei ficou velho e fraco e comecou a pensar no seu fim, nao sabia qual dos seus filhos
deveria herdar o seu reino. Entiio ele Thes disse:

—Ide-vosem viagem, e aquele que me trouxer o mais belo tapete, este serd o meu herdeiro, apés
aminha morte.

E para que nio houvesse discusses entre eles, o rei levou-os em frente do castelo, soprou trés
penas para o ar e falou:

— Para onde elas voarem, paraldireis.

A primeira voou para Oeste, a segunda, para Leste, e a terceira voou reto para a frente, mas nio
foilonge, logo caiu ao chio. Entio um irmao partiu para a direita, outro paraa esquerda, e eles zom-
baram do Bobalhio, que teria de ficar 14 mesmo, no lugar onde ela caiu.

O Bobalhio sentou-se no cho, tristonho. Aj ele reparou de repente
que ao lado da pena havia uma porta de algapio. Ele levantou-a, viu uma
escada e desceu por ela. Entiio chegou a outra porta, bateu e ouviu
1& dentro uma voz, chamando:

“Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de c4 prala, / Ligeiro, vai olhar / Quem 14 na

2"

porta esta”.

A porta se abriu, ¢ ele viu uma grande e gorda sapa
sentada, rodeada por uma porgao de sapinhos pequenos.
A sapa gorda perguntou o que ele queria. Ele respondeu:

— Eu gostaria de ter o mais lindo e mais fino ta-
pete.

Al ela chamou uma sapinha jovem e disse:

“Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pulade c4 prala, / Ligeiro, vai buscar /
A caixa que 14 esta”.
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A sapajovem trouxe uma grande caixa, € asapa gorda abriu-a e tirou de dentro delaum tapete tdo
e ta0 fino como nio havia igual na superficie da terra, e o entregou a0 Bobalhio. Ele agradeceu

e subiu de volta.
Os outros dois, porém, julgavam o irméo cagula tao tolo, que achavam que ele ndo encontraria

L nem traria nada.
— Para que vamos nos dar ao trabalho de procurar, disseram eles.
ovelhas que encontraram, tiraram-lhe do corpo as suas

Entio, pegaram a primeira pastora de
mantas grosseiras e levaram-nas ao rei.

Mas na mesma hora voltou o Bobalho, trazendo o seu belo tapete. Quando o rei 0 viu, admirou-se
e disse:

— Por direito e justica, o reino deve pertencer ao cacula.

Mas os outros dois nio davam sossego ao pai, dizendo que néo era possivel que o Bobalhao, a

quem faltava principalmente juizo, se tornasse rei e pediram-lhe que exigisse mais uma condicio.

Entio o pai falou:
- — Herdar4 o meu reino aquele que me trouxer o anel mais belo.

E ele levou os trés irmios para fora e soprou para o ar as trés penas que eles deviam seguir.

0Os dois mais velhos partiram de novo para Oeste e Leste. € para o Bobalhéo a pena tornou a voar
‘em frente e cair junto do algapio. Entfo €le desceu de novo, € disse 4 sapa gorda que precisava do
‘mais lindo anel. Ela mandou logo buscar a caixa, e tirou de dentro um anel que coruscava de pedras

preciosas e era tio lindo como nenhum ourives da terra seria capaz de fazer.
0Os dois mais velhos zombaram do Bobalhio, que queria encontrar um anel de ouro, e nem se

=sforcaram. Arrancaram os pregos de um velho aro de roda e levaram-no ao rei. Mas quando o Boba-

50 mostrou o seu anel de ouro, o pai disse novamente:

— O reino pertence a ele.

Mas os dois mais velhos nio paravam de atormentar o rei, até
=30, e declarou que herdaria o reino aquele que trouxesse a jovem mais bonita. Ele soprou de
ovo para o ar as trés penas, que voaram como das vezes anteriores.

Entio o Bobalhio desceu de novo até a sapa gorda e disse:

— Eu devo levar para casa a mulher mais bonita de todas.

— Ah, — disse a sapa —a mulher mais bo-
ta? Esta ndo estd 3 mio assim de re-
pente. mas tu vais recebé-la.
©  Eeladeu-lheum nabo oco, com

camundongos atrelados nele.

i 0 Bobalhio falou, bastante tris-
H0nno:
— O que € que eu vou fazer
com isto?

A sapa respondeu:

— Ponha uma das minhas
sapinhas pequenas ai dentro.

Entdo ele agarrou a es-
mo uma sapinha do grupo €
colocou-a dentro do nabo

que ele impos uma terceira con-

Ricardo Dantas
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amarelo; mas nem bem ela se sentou dentro, transfor-
mou-se numa lindissima senhorita, o nabo virou
carruagem e os seis camundongos, cavalos. Ai ele
beijou a senhorita, aticou os cavalos e partiu com
ela, para leva-la ao rei.

Os seus irmdos vieram em segui-
da, e nio tinham feito esforgo algum
para encontrarem mulheres bonitas,
mas levaram as pri-
meiras camponias
que encontraram.

Quando o rei as
viu, disse logo:

— Depois da
minha morte, o reino
ficara para o cacula.

Mas os mais velhos atordoaram de novo 0s ouvi- algapao: porta ou tampa que se situa no nivel de um
dos do rei com a sua gntana { pavimento e dé acesso a um local abaixo dele.

- 5 5 campénio: aguele que vive e/ou trabalha no campo; indi-
—Nao podemos permitir que o Bobalhdio sejatei!l | yiguo ristico. rude.

E exigiram que o preferido fosse aquele cuja mu-
Ther conseguisse saltar através de um aro que pendia
no saldo. Eles pensavam: “As camponesas vio conse-
gui-lo com certeza, elas sio fortes € robustas, masa |
delicada senhorita vai se matar, pulando”. ‘;

ceruscar: brilhar, cintilar.

ourives: artesdo que produz joias utilizando metais pre-
Ciosos, como ouro e prata.

sensato: ajuizado, prudente.

simplério: tolo, ingénuo.

O velho rei cedeu ainda essa vez. Entéo as duas camponias saltaram através do aro, mas eram tio
desajeitadas que cairam e quebraram seus grosseiros bracos € pernas. Entio saltou a linda senhorita
que o Bobalhio trouxera, e atravessou o aro leve como uma corga, e entio todos os protestos tiveram
de cessar.

Assim o Bobalhﬁ.o herdou-a coroa e reinou por muito tempo com sabedoria.

(Jacob Grimm. Os contos de Grimm. Tradugo de Tatiana Belinky.
Séao Paulo: Paulus, 1989. p. 161-3.)

tudo do texto

coManENsI\o E INTERPRETACAO

1. Noinicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em seguida, faz a carac-
terizagdo dessas personagens.

- a) Como sdo caracterizados os filhos mais velhos do rei? sio caracerizados como inteligentes e sensatos

b) Como é caracterizado o filho mais jovem? Suas caracteristicas eram semelhantes ou opostas as
dos irmaos? zm opostas as dos irmaos, pois era simplério, ndo falava muito e era<hamado de Bobalho.
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ANEXO Il
TEXTO FELIZ DE QUEM TEM CEM PERNINHAS ||

Feliz de quem tem cem perninhas
N&o eram nem sete horas da manhi e eu j4 estava escondida atrés de
uma banca de jornal, tremendo de frio. Eu tremia de frio porque Mirela,
minha segunda melhor amiga, mandou eu tirar a blusa de 14 e escondé-la
no fundo da mochila. Aquela blusa de 14 ia estragar tudo. Depois ela man-
dou eu puxar a camiseta do uniforme para fora da calca. Puxei a camiseta
para fora.

— Cadé a Cintia? — perguntou Mirela.

Cintia era minha melhor amiga. Eramos em trés: Cintia, Mirela e eu.
Enquanto falava comigo, Mirela mexia no meu cabelo. Parte da franja eu
punha atrds da orelha direita. Sempre foi assim. Mirela nio queria mais que
minha orelha servisse de anteparo para a franja e a puxou para frente.

— Beeeeeem melhor... — disse. — Entao, cadé a Cintia? Quero ver
suas meias.

Eu nio sabia de Cintia. Ergui a calca. Meias brancas, lisas, normais.

Eu sabia pouca coisa nesse dia. Sabia que toda lagarta, em algum
ponto de sua vida, vai passar por uma metamorfose. Ela deixa de
ter dezenas de perninhas, ganha duas asas coloridas e se transfor-
ma numa linda borboleta. Mas nessa manhi eu nio queria ser linda
e sair voando por ai. Eu trocaria duas lindas asas coloridas por de-
zenas de perninhas. E mais seguro. Nessa manhi fria eu deixa-
va de ter controle sobre a minha forma. Como uma lagarta
que chega ao ponto de metamorfose, eu sabia que era hora de
me enfiar num casulo, me dissolver numa sopa de DNA e me
reorganizar. Essa era minha situagdo. Com a unica diferenca que,
no meu caso, ndo havia casulo onde eu pudesse me enfiar. Nesse
primeiro dia de quinta série eu me sentia como uma sopa e o fu-
turo era incerto.

— Vamos esperar mais cinco minutos e dai entramos.

O portao da escola j4 estava aberto e quando meu pai, minutos
antes, me deixou ali, ele perguntou se nio famos entrar. Mirela
respondeu por mim dizendo que sim, que j4 estdvamos entrando.
E meio que entramos. Mas assim que ele virou a esquina corremos
para trds da banca de jornal, por causa da minha blusa de 14 que ia
estragar tudo.

{

I» Casulo: espécie de casinha de seda ou outro ma-

| terial, construida pela larva de alguns insetos,
dentro da qual acontece a metamorfose, ou seja,
a transformagdo da larva em um animal adulto.

| DNA: substancia que existe no interior das célu-

| lase que contém as informagbes hereditérias, ou

| seja, as caracteristicas que sao herdadas de gera- -
Gdo em geragdo.

RICARDO FIGUEROA
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