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RESUMO

Neste estudo, inscrito na linha de pesquisa Estudos dos Processos Discursivos, do Programa
de P6s Graduacdo em Linguistica da UNEMAT, tomamos a Analise de Discurso como
dispositivo tedrico de reflexdo e analise, em articulacio com a Histéria das Ideias
Linguisticas-HIL, a fim de compreender o0 modo como os discursos sobre o ensino da lingua
portuguesa e, consequentemente, da leitura, significam a lingua, a leitura e o sujeito,
especialmente quando tomamos a sua curricularizacdo nos cursos de Letras. Nesse sentido,
algumas questBes ganham forca: Como a leitura se inscreve nos projetos pedagdgicos dos
cursos de formacéo inicial? Como os curriculos organizam e efetivam suas praticas de ensino
de modo a propiciar aos futuros professores conhecimentos para o ‘ensino’ da leitura na
escola? Como se constroem o0s discursos sobre os saberes linguisticos nos projetos
pedagogicos dos cursos de Letras? O corpus é constituido de documentos das politicas
internacionais e nacionais sobre leitura e as propostas pedagogicas dos Cursos de Letras-PPCs
das seguintes universidades estaduais do Brasil: UNEMAT/2013; UEMG/2016; UERN/2018;
UNESPAR/2018; e UERR/2018. Nesses curriculos, tomamos as ementas dos cursos de Letras
que constituem o ‘ensino’ da lingua/leitura e da producdo de textos para refletirmos sobre as
no¢Oes de lingua/leitura, sujeito e texto tratadas na formacdo do futuro professor de lingua
portuguesa. Refletimos, ainda, sobre as ciéncias da linguagem em jogo nesse processo, a
partir da Analise de Discurso, para compreender seus efeitos de sentido, uma vez que estdo
sustentadas por contraditérias linhas de pensamento sobre a lingua, desde a segunda metade
do século XX. Pensamos a producdo de conhecimento linguistico que, legitimada nessas
linhas de pensamento no interior das universidades, pde o professor de lingua portuguesa em
determinadas relacbes com a subjetivacdo pela forma como a leitura é trabalhada. Por esta
razdo, tocamos as politicas publicas de leitura de nivel nacional e internacional para
compreender como se institucionalizam as politicas publicas de leitura no Brasil bem como
seu funcionamento discursivo no modo como produzem sentidos e fazem significar o ensino
de leitura na educacdo bésica. Por fim, buscamos compreender como 0 ensino de leitura
curricularizado nos processos formativos, estabiliza praticas do seu ensino, produzindo
sentidos e fazendo significar os sujeitos professores de graduacdo e, supostamente, seus
futuros alunos na escola. Nesse sentido, observamos 0 modo como o individuo, afetado pela
lingua do Estado, é interpelado em sujeito pela ideologia, e se submete a um
ensino/aprendizagem sustentado por teorias educacionais como, por exemplo, a cognitiva,
pautada na aquisicdo de competéncias e habilidades que responsabiliza o sujeito na sua
relacdo entre direitos e deveres e pelo sucesso ou fracasso nos processos de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa. Nesse sentido, tomamos o PPC/2017 da Universidade do
Vale do Sapucai/Pouso Alegre-MG para, a partir de Pécheux (1969), refletirmos uma possivel
mudanca de terreno, ou seja, uma outra possivel relagdo entre lingua e seu ensino.

Palavras-chave: Andlise de Discurso. Politicas Publicas de Ensino. Formagdo Inicial
Docente. PPCs. Pratica de Leitura.



ABSTRACT

In this study, inscribed in the line of research Studies of Discursive Processes, of the
Postgraduate Program in Linguistics at UNEMAT, we take Discourse Analysis as a
theoretical device for reflection and analysis, in conjunction with the History of Linguistic
Ideas-HIL, in order to understand the way in which discourses about the teaching of the
Portuguese language and, consequently, of reading, mean the language, reading and the
subject, especially when we consider its curricularization in Letters courses. In this sense,
some questions gain strength: How is reading inscribed in the pedagogical projects of initial
training courses? How do curriculum organize and carry out their teaching practices in order
to provide future teachers with knowledge for the ‘teaching’ of reading at school? How are
the speeches about linguistic knowledge constructed in the pedagogical projects of the Letters
courses? The corpus consists of documents of international and national policies on reading
and the pedagogical proposals of the Letters Courses-PPCs of the following state universities
in Brazil: UNEMAT / 2013; UEMG / 2016; UERN / 2018; UNESPAR/2018; and UERR /
2018. In these curriculum, we take the syllabuses of the Letters courses that constitute the
'teaching’ of language/reading and the production of texts to reflect on the notions of
language/reading, subject and text dealt with in the training of the future teacher of
Portuguese language. We also reflected on the language sciences at play in this process, based
on Discourse Analysis, to understand its effects of meaning, since they have been supported
by contradictory lines of thought on the language, since the second half of the 20th century.
We think of the production of linguistic knowledge which, legitimized in these lines of
thought within universities, places the Portuguese language teacher in certain relationships
with subjectivation by the way in which reading is worked. For this reason, we touch public
reading policies at the national and international level to understand how public reading
policies in Brazil are institutionalized as well as their discursive functioning in the way they
produce meanings and make reading teaching in basic education mean. Finally, we seek to
understand how the teaching of curricularized reading in the formative processes, stabilizes
teaching practices, producing meanings and making the undergraduate teachers mean and,
supposedly, their future students at school. In this sense, we observe the way in which the
individual, affected by the language of the State, is challenged in a subject by ideology, and
submits to teaching / learning supported by educational theories such as, for example,
cognitive, based on the acquisition of skills and abilities that holds the subject responsible in
his relation between rights and duties and for the success or failure in the processes of
teaching and learning the Portuguese language. In this sense, we took the PPC / 2017 from the
University of Vale do Sapucai / Pouso Alegre-MG to, from Pécheux (1969), reflect a possible
change in terrain, that is, another possible relationship between language and its teaching.

Keywords: Discourse Analysis. Teaching Public Policies. Teacher Initial Training. PPCs.
Reading Practice.
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INTRODUCAO

No meu percurso de formacdo como professora de lingua portuguesa, doravante LP, e
literatura, fui me questionando sobre o ‘ensino’ da leitura. Mesmo recebendo a formagéo
académica, minha histéria de leitura estava presa a uma leitura decodificadora, literal e colada
aos sentidos propostos pelo texto. Essas eram minhas condicdes de leitura. Confesso que fiz o
curso de Letras (2000) mais trabalhando que lendo livros. Talvez seja esta uma boa
explicagdo para entender por que ‘ensinar’ leitura na escola sempre me pareceu uma tarefa tdo
complexa.

Foi no curso de Mestrado do PROFLETRAS (2013) que, de modo mais aprofundado,
imergi no processo de conhecimento linguistico e, principalmente, no trabalho com a leitura,
para pensar como a histéria e o politico significavam nas teorias linguisticas, operando uma
mudanca de terreno nas minhas préaticas de linguagem na escola e fazendo-me pensar de que
ponto de vista eu olhava para a lingua/leitura.

H& muitas maneiras de se pensar a leitura e, para mim, a inscricdo na teoria da Analise
de Discurso francesa, doravante AD, filiada ao materialismo histdrico, exigiu-me uma tomada
de posicéo, visto que foi no percurso do Mestrado que fiquei tocada pela teoria. No Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, além das especificidades técnicas, metodoldgicas e
do rigor analitico caracteristico da ciéncia, os trabalhos desenvolvidos durante o curso
norteavam-se pelas necessidades observadas em sala de aula. Desse modo, a necessidade de
desenvolver um trabalho de leitura no Mestrado partiu da minha angustia em sala de aula e
das discussdes com o0s colegas de outras areas, que, juntos afirmavamos: o aluno ndo gosta de
ler, ndo domina a norma padréo, ndo interpreta, ndo se interessa pela leitura etc. E mais, a
forma como a leitura estava sendo trabalhada ndo atraia os alunos e essa relagdo me
incomodava.

Nesse sentido, o trabalho de leitura foi desenvolvido em uma turma de 8° ano do
Ensino Fundamental e, a partir das condi¢des de producéo de leitura dos alunos, elaborei com
os alunos uma proposta de atividades linguisticas sob o olhar tedrico da AD, com o objetivo
de propiciar praticas de leitura que fossem mais significativas para os alunos de lingua
portuguesa, ou seja, ressignificar ndo so o trabalho de leitura e a constituicdo do aluno-leitor,
mas também para mim, enquanto professora.

O PROFLETRAS me possibilitou experimentar como a teoria pode funcionar na

pratica, ou seja, como o dispositivo tedrico de leitura pensado por Pécheux [1969] pode
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funcionar nas préaticas de leitura em sala de aula. Tomando como exemplo o mito da caverna
de Platdo, foi também pela teoria que encontrei a libertagdo para uma nova realidade enquanto
professora. Nesse sentido, o Mestrado me colocou diante de duas condicBes: seguir presa as
sombras da caverna, ou me lancar a uma nova realidade, a uma mudanca de terreno.

Optei pela segunda condicdo e logo apdés o Mestrado (2015), a minha prética de
‘ensino’ de leitura na escola comecgou a significar a partir dos pressupostos teéricos da AD. O
trabalho de leitura foi produzindo efeitos nos alunos e provocando neles uma nova relagédo
com a lingua portuguesa. Percebendo os efeitos do processo de escolarizacdo da leitura no
meu préprio espaco de atuacdo (na minha formacdo) e dos meus colegas de area, resolvi
tomar como reflex&o o processo de formacéo inicial do docente ofertado por alguns cursos de
graduacdo em Letras.

O ‘ensino’ de leitura na escola sempre se apresentou como um desafio, no entanto, foi
na formac&o continuada da escola que observei o quanto era dificil para alguns professores a
questdo da leitura. Porém, a formacdo continuada era apenas a ponta de um iceberg que me
levou a pensar a leitura nos processos de formacéo inicial do professor.

No decorrer das minhas leituras, varias questdes foram surgindo: Como a leitura se
inscreve nos projetos pedagogicos dos cursos de formacdo inicial? Como os curriculos
organizam e efetivam as praticas de ensino de modo a propiciar aos futuros professores
conhecimentos para o ‘ensino’ da leitura na escola? Como se constroem os discursos sobre 0s
saberes linguisticos nos projetos pedagogicos dos cursos de Letras? Ao longo da histdria, esse
saber passava pela transmissdo, pois o professor, enquanto detentor do conhecimento régio,
era o responsavel em ‘transmitir’ as coisas-a-saber.

Nesse sentido, tomo a Analise de Discurso como dispositivo teorico de reflexdo e
andlise, em articulagcdo com a Histdria das Ideias Linguisticas, a fim de compreender o modo
como os discursos sobre o ensino da lingua portuguesa e, consequentemente, da leitura,
significam a lingua, a leitura e o sujeito, especialmente quando tomamos a sua
curricularizacdo nos cursos de Letras.

Essa proposta ndo € nova, uma vez que pesquisadores(as) em Analise de Discurso
como Eni P. Orlandi, Claudia C. Pfeiffer, Mariza V. da Silva, entre outros(as), vém
desenvolvendo trabalhos direcionados a formagéo docente e as politicas de lingua.

Desse modo, selecionei ementas de alguns cursos de Letras de universidades

estaduais, enquanto discursos que organizam um saber sobre a lingua portuguesa, em especial,
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a leitura e seu ensino. Ou seja, 0 discurso sobre a/na/da formacéo de futuros professores nas
condicBes teorico-socio-histéricas de producdo do projeto pedagdgico de curso, doravante
PPC, de cada Universidade em relacdo ao trabalho com a leitura.

Minha reflexdo tomou as discursividades que constituem a formacdo do professor de
LP, no que tange a relago lingua/leitura, sujeito e texto. E importante dizer que compreendo
o trabalho com a leitura a partir de uma perspectiva materialista, posto que para a AD
desenvolvida por Pécheux e Orlandi, a leitura € uma questdo de producdo de sentidos, de
historicidade.

A construcdo do corpus de analise ndo se deu de forma estatica, posto que paraa AD o
corpus estd em constante construcdo, configurando-se somente no momento em que as
analises se finalizam. (ZOPPI-FONTANA, 2005). Para a escrita deste trabalho, organizei um
arquivo, uma maneira de ler, que compreendo como uma ndo totalidade, por resultar dos meus
gestos de leitura enquanto pesquisadora. O arquivo € uma memoria institucionalizada que
“representa uma institui¢do que congrega em seu funcionamento aspectos politicos, técnicos,
juridicos e éticos”. (MARIANI, p. 17, 2016). Desse modo, fiz uma busca por documentos
oficiais, leis, videos, participei de eventos, leituras na area da Educacéo e leituras especificas
da area proposta nesta pesquisa. E, nesse sentido, compreendo que 0 corpus segue em
movimento e esta aberto a outros sentidos.

Para mim, os PPCs sdo lugares de sentidos e tornam-se um observatorio do
funcionamento do simbdlico que, enquanto materialidade de discurso, compreendi pelas suas
analises, como os discursos sobre a leitura sustentam a formacéo inicial do estudante de
cursos de licenciaturas em Letras. Assim, refleti sobre as ementas dos projetos pedagdgicos
desses cursos, tomando essas textualidades como espago para questionar a evidéncia de
sentidos historicamente constituidos. Desse modo, é pela incompletude da lingua, pela falha e
pelo equivoco, enquanto funcionamento ideoldgico do discurso, que se estrutura a
contradicao, lugar privilegiado para o sentido outro emergir.

Dessa forma, no primeiro capitulo, trabalho os pressupostos tedricos sobre as ciéncias
da linguagem e a Analise de Discurso que sustentam minhas discussbes e analises e
fundamentam minha inscricdo no campo te6rico da AD, enquanto pesquisadora. Neste
capitulo busco compreender as distintas formas de teorias da linguagem e destaco a

importancia do logicismo e sociologismo articulados desde a segunda metade do século XX, a
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fim de construir um pensamento pedagdgico no Brasil que direcione a formagdo e a prética e
0 ensino do professor para uma determinada nog&o de lingua e de leitura.

No segundo capitulo, abordo, na segunda metade do século XX e o inicio do século
XXI, os documentos das Reunides Internacionais de Politicas de Leitura para a América
Latina e Caribe, entre 1992 e 1994; o Programa Nacional Biblioteca da Escola/PNBE, sob o
titulo Por uma Politica de Formacao de Leitores (2006); a Lei n°® 13.696/2018, que institui a
Politica Nacional de Leitura e Escrita, com o propésito de compreender como se
institucionalizam as Politicas Publicas de Leitura no Brasil e o seu funcionamento discursivo
no modo como produzem sentidos e fazem significar o seu ensino de leitura na educacédo
béasica, por entender que esses documentos se configuram em um modo de compreender como
o ‘ensino’ da leitura circula e se estabiliza nas praticas de ensino no Brasil efeitos dos
processos de formacao inicial e continuada dos professores de lingua portuguesa. Além disso,
essa historizacdo possibilitou dar visibilidade aos seus efeitos na curriculariza¢do da leitura
nos cursos de Letras.

No terceiro capitulo dedico-me a compreender as condi¢des de producdo em que se da
a formacéo inicial do professor de lingua portuguesa, através dos documentos oficiais como
leis, pareceres, resolucdes, para entender a textualizacdo da discursividade nos documentos
oficiais que regulam a formagcdo inicial do docente. Néo pretendo fazer um percurso historico
da formacdo docente no Brasil, mas apontar algumas circunstancias e contextos que permitam
refletir, especificamente, sobre a formacéo do professor de lingua portuguesa na atualidade.

O quarto e ultimo capitulo apresenta as competéncias e habilidades e as ementas de
alguns projetos pedagdgicos dos cursos de Letras (PPCs) de universidades estaduais: 1.
Projeto Pedagdgico do Curso de Letras: Lingua Portuguesa, Literaturas e Lingua Inglesa
(UNEMAT), Campus de Sinop - MT, 2013 (implantado em 1990, p. 05); 2. Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués (UEMG), Passos - MG, 2016
(implantado em 1970, p. 04); 3. Projeto Pedagogico do Curso de Letras: Lingua Portuguesa
(UERN), Patu - RN, 2018 (implantado em 2012, p. 12); 4. Projeto Pedagogico do Curso
Letras Portugués (UNESPAR), Apucarana - PR, 2018 (implantado em 2013, p. 05); 5. Projeto
Pedagdgico de Curso Licenciatura em Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Literatura (UERR), Boa Vista - RO, 2018 (criado em 2006). Ao tomar a constituicdo do saber
linguistico da e sobre a lingua como conhecimento historico, pensei 0s projetos pedagogicos

dos cursos de Letras como constituicdo de discursos sobre os saberes linguisticos,
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especialmente, sobre a leitura significada nos processos de formacgéo do professor, a fim de
refletir sobre o imaginério do que significa ler e como suas praticas sdo propostas. Desse
modo, procurei compreender como o0 ensino de leitura curricularizado, nos processos
formativos, estabiliza praticas do seu ensino, produzindo sentidos e fazendo significar os
sujeitos professores de graduacéo e, supostamente, seus futuros alunos na escola.

Assim, considerei nas analises competéncias e habilidades e ementas que tinham como
objetivo de formacao a lingua/leitura, o sujeito e o texto. E, no batimento entre descricéo e
interpretacdo, iniciei as analises apropriando-me dos conceitos da AD que fundamentam esta
proposta de pesquisa. Nesse sentido, as pesquisas, nesse Viés, possuem sempre um carater
qualitativo interpretativista. (ORLANDI, 2009).

Na conclusdo do quarto capitulo arrisquei fazer uma reflexdo de algumas ementas do
Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da Universidade do Vale do Sapucai, Pouso
Alegre/MG/2017 com o propoésito de provocar uma possivel mudanga de terreno em relagéo
aos processos discursivos sobre lingua e leitura até entdo observados.

Além do critério de uma mesma habilitacdo, tomei, na organizacdo do corpus, 01
(uma) universidade por regido do Brasil, cujos documentos sdo de dominio publico,
capturados das paginas oficiais das universidades. Os cursos estdo credenciados pelo
Ministério da Educacdo — MEC e foram localizados no sistema e-MEC/Ministério da
Educacdo (MEC), plataforma criada para regulagdo e controle das instituicbes de educacao
superior. (BRASIL, 2017).

Com efeito, os PPCs constituem as politicas de ensino de lingua que o Estado
republicano pelo politico, entendido nessa perspectiva tedrica como divisdes e relacdes de
poder (ORLANDI, 2014b), legisla a fim de produzir o efeito de unidade linguistica. Nesse
sentido, este estudo sustenta-se pelas teorias da AD e da Histéria das Ideias Linguisticas,
doravante HIL. A AD é um modo de leitura que se sustenta por um dispositivo teérico e
analitico que tem, na sua esséncia, 0s sujeitos e 0s sentidos considerados na sua historicidade.
Ja a HIL toma os instrumentos linguisticos enquanto objetos historicos o que permite, por
essa conjuncao tedrica, expor o texto do corpus a sua opacidade.

Conforme Horta (2008, p. 110), “A visada discursiva faz com que temas comumente
abordados na Histdria das ldeias Linguisticas, como conceitos e teorias, obras, autores,
instituicOes, periodizacdo, recebam um tratamento especifico quando vistos sob a dtica da

AD.” Dessa forma, a AD e a HIL tém como ponto de articula¢do a visdo histdrica das ciéncias
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da linguagem. Essa articulagcdo ndo se da de forma interdisciplinar ou complementar, pois
cada uma tem seus métodos especificos. (HORTA, 2008).
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CAPITULO 1

AS CIENCIAS DA LINGUAGEM E O POLITICO: MOVIMENTO DE SENTIDOS NA
PRATICA DE LEITURA DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

O saber (as instancias que o fazem trabalhar) ndo destroi
seu passado como se cré erroneamente com frequéncia;
ele o organiza, o escolhe, 0 esquece, 0 imagina ou o
idealiza, do mesmo modo que antecipa seu futuro
sonhando-0 enquanto o constr6i. Sem memdria e sem
projeto, simplesmente ndo ha saber. (AUROUX, 2009
[1992], p. 12).

Ao tomar a linguagem enquanto objeto da ciéncia ¢ “o campo das Letras que tem sido
deslegitimado e esvaziado em seus sentidos” (ORLANDI, 2014b, p. 11), discutiremos neste
capitulo o movimento de sentidos na préatica de leitura do professor de lingua portuguesa e sua
relacdo com as ciéncias da linguagem legitimadas pelo movimento do politico.

Nas palavras de Horta (2008, p. 109), “A denominagdo ciéncias da linguagem, no
plural, marca a perspectiva de se considerar os estudos da linguagem na diversidade em que
eles se apresentam no tempo e no espago.” Orlandi (2014b), ao se referir a ciéncia da
linguagem, retoma Pécheux (1975) que, no campo da ciéncia da linguagem, diz das linhas de
pensamento que ligam pensadores de diferentes épocas: as formalista-logicistas, presentes na
Gramatica de Port-Royal, no século XVII, e que hoje configuram a perspectiva chomskyana,
no que se refere a gramatica gerativa; a historica, que se destaca no século XIX, nas
gramaticas histdrico-comparadas €, nos nossos tempos, nas teorias da variacdo e mudanca, em
gue Orlandi situa a geografia linguistica e a dialetologia, assim como a sociolinguistica e
outras. Por ultimo, a existéncia de uma linha mais dispersa que possibilita juntar tipos de
reflexdo distintos, contudo, considera comumente a fala, o estilo e o dialogo. Esta é a linha
que se reapropria da antiga retorica e da poética e que hoje compreende as teorias da
enunciagado, as teorias do texto, da conversagdo, da argumentacgdo etc. que compartilham do
espaco da pragmatica. (Negritados nossos).

Para tanto, faz-se necessario compreender distintas formas de teorias da linguagem,
reconhecendo a importancia do logicismo e sociologismo articulados desde a segunda metade
do século XX. Dada a tenséo entre o logicismo e sociologismo que configura a histéria das

ciéncias da linguagem, é preciso que estejamos atentos aos modos como esses dois
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paradigmas afetam os discursos do ensino da lingua, tanto em sua presenca na formacao do
professor quanto na sua pratica em sala de aula, estabilizando determinados sentidos
dominantes sobre a lingua e a leitura que diferem daqueles que um paradigma materialista faz
compreender sobre o funcionamento da lingua e a leitura discursivamente.! Assinalamos que
na teoria em que nos inscrevemos, Andlise de Discurso francesa, toca-nos compreender a
lingua ndo s6 como uma estrutura, mas sobretudo como acontecimento.

Nesse periodo, a Linguistica se institucionaliza e passa a contribuir para 0 campo das
ciéncias e das instituicdes sob diferentes formas de se pensar a lingua e, por conseguinte, a
propria linguagem. Na perspectiva em que nos inscrevemos, “a definicdo que se coloca como
ponto de partida ¢ a que caracteriza a linguagem como transformadora.” (ORLANDI, 2012, p.
20). A autora segue definindo a linguagem como trabalho simbolico, assim, para a AD,
“tomar a palavra € um ato social, com todas as suas implicac¢des: conflitos, reconhecimentos,
relacdes de poder, constituicdo de identidades etc.” (Ibidem, p. 22). Nessa dire¢do, a

pesquisadora afirma que:

Na ligacdo do tedrico com o politico, 0os rumos que toma esta ou aquela
forma de reflexdo sobre a linguagem oferece opgdes que se ligam, de
maneiras distintas, com a sociedade e respondem, de modo diverso, as
necessidades historicas dos sujeitos que se constituem sujeitos sociais,
cidaddos. (ORLANDI, 2014b, p. 11).

Para a AD tanto os sentidos quanto os sujeitos sao divididos. O sujeito e 0s sentidos se
formam em determinadas condi¢des de producéo e se inscrevem em formagdes discursivas
singulares. As condicdes de producdo compreendem 0s sujeitos e a situacdo, mas também a
memoria que constitui o discurso. Lembramos que as condi¢des de producdo podem ser de
sentido estrito uma vez que se definem como as de contexto imediato, relativas as
circunstancias da enunciacdo. E as de sentido amplo que s&o aquelas que incluem o contexto
socio-historico, ideoldgico. (ORLANDI, 2010). E por memoria, que aqui € tratada como
interdiscurso, memoria discursiva, entendemos que ¢ “o saber discursivo que torna possivel
todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra.” (ORLANDI, 2010, p. 31). Ou seja, os sentidos outrora
ditos sobre um determinado tema por alguém, em outro lugar, numa determinada situacgéo,

produzem um efeito sobre o que dele se diz agora.

! Contribuicdes da professora Dra. Claudia C. Pfeiffer na banca de defesa 12/03/2021.
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Conforme as condigdes de producgéo, os sentidos sdo uns e ndo outros, no entanto,
aparecem como Uunicos e verdadeiros e tendem a uma dire¢do, apagando outros gestos
possiveis de leitura. A posicdo sujeito é constituida por sentidos em circunstancias de
enunciacdo e contextos sécio-historicos determinados. Essa perspectiva tem como lugar
especifico a relacdo com a(s) lingua(s) e o saber que se formula sobre ela(s), nas diversas
condi¢Bes de producdo das praticas politicas. Nessa perspectiva, a no¢do de politico tem
relevante papel e, para Orlandi (2014b, p. 27), “o politico se define pela divisdo ¢ as relagdes
de poder simbolizadas”.

Pensar a leitura como ‘ensino’ nos remete imediatamente a formacdo do professor,
cabendo-nos questionar sobre o tipo de formacdo que o professor de lingua portuguesa
recebeu/recebe para ‘ensinar’ leitura. Ou seja, “Formar, em educagdo, traz necessariamente a
questdo da lingua. Porque ¢ a lingua que estd investida na produ¢do do conhecimento.”
(ORLANDI, 2014a, p. 154).

Nesse sentido, pensamos a producdo de conhecimento linguistico, que, legitimada no
interior das universidades, habilita o professor de lingua portuguesa a se inscrever em
determinados processos de subjetivacdo pela forma como a lingua do Estado é trabalhada. A
medida que a linguagem vai se constituindo e se legitimando, os professores de lingua
portuguesa se constituem em gestos de leitura que os historicizam, os transformam em
sujeitos produtos de uma institucionaliza¢do do ensino, cujos cursos de graduagéo constituem
a ética de uma politica linguistica. (ORLANDI, 2002). Expliqguemos: os saberes linguisticos
se sustentam por principios tedricos que norteiam as principais praticas linguisticas escolares
como ler e escrever, considerando a formagao social em que vivemos. Orlandi (2002, p. 95),
ao pensar sobre os diferentes sentidos atribuidos a politica linguistica, apresenta trés posi¢oes

distintas:

1. As politicas linguisticas como razdes do Estado, das InstituicGes que
apresentam a questdo da unidade como valor (como principio ético);

2. As politicas linguisticas como razBes que regem as relagfes entre povos,
entre nagOes, Estados: a questdo da dominag@o como valor (como principio
ético);

3. As politicas linguisticas como razdes relativas aos que falam as linguas: a
questdo da diversidade como valor (como principio ético).

Outra questdo importante para no6s, em relacdo ao conhecimento linguistico, ndo se

restringe em descrevé-lo como uma sequéncia de fatos no espaco e no tempo, bem como seus

17



avancos, mas de compreendé-lo pela sua historia e pelo processo pelo qual se constitui. Nas
palavras de Orlandi (2008, p. 42), A “historia esta ligada a praticas e ndo ao tempo em si. Ela
se organiza tendo como parametro as relacdes de poder e de sentidos, e ndo a cronologia: ndo
¢ o tempo cronoldgico que organiza a historia, mas a relagdo com o poder (a politica).” Ou
seja, 0 saber discursivo sobre a lingua foi se constituindo ao longo da histéria e foi
produzindo efeitos, produzindo historicidade, se significando. Nessa perspectiva, 0 Nnosso
olhar sobre o processo de producdo desse conhecimento exige uma posi¢do historica, pois o
sentido € historico. As palavras nao estdo presas as coisas diretamente, nem se mostram como
evidéncia. E a ideologia que possibilita a relagdo palavra/coisa. Conforme Orlandi (2008, p.
43), “a ideologia nao ¢ dissimulagdo, mas interpretagdo do sentido (em uma dire¢do). Nao se
relaciona a falta, mas, ao contrario, ao excesso: é o preenchimento, a saturacdo, a completude
que produz o efeito da evidéncia porque se assenta N0 mesmo, 0 ja-13.” E a propria politica de
lingua que, ao ser instaurada, j& se apresenta sob o efeito da evidéncia, naturalizando a relacéo
do sujeito com a lingua, ao tomar a lingua como transparente, univoca, sem equivocos.

Para tanto, vamos percorrer ao longo de nossas reflexdes as contribui¢cbes de Pécheux
(2014a [1969], 2014b [1975]); Gadet e Pécheux (1998); Orlandi (2003, 2008, 2010); Pfeiffer
(2014); Silva (2014, 2018); Di Renzo (2005); Henry (2013); e Auroux (2009 [1992]) que, por
meio dos fundamentos da AD, propiciam a compreensdo de efeitos de sentido produzidos
pelas discursividades cientificas e juridicas e pelo processo complexo e contraditorio da
Histdéria das ldeias Linguisticas no Brasil, em determinada conjuntura social e politica,
mostrando que 0 ensino, mesmo com a sua ampliacdo, representa um enorme desafio em
como se trabalhar a opacidade das divisdes das linguas, dos sentidos, dos sujeitos.

No proximo item, discutiremos alguns aspectos do processo historico de producdo do

conhecimento da linguagem.

1.1 Uma Posi¢ao Historica do Processo de Producédo do Conhecimento da Linguagem

Partimos do pressuposto de que todas as teorias linguisticas sdo tomadas como uma
forma de saber sobre como conceber a lingua e, em relacdo a esse conhecimento, a histdria da
Linguistica apresenta uma condicdo que a distingue de outras ciéncias. As teorias sobre a
lingua, apresentadas durante a formacdo inicial do professor, sdo todas importantes e

nenhuma torna a outra descartavel ao considerar os aspectos semanticos, pragmaticos, sociais,
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discursivos e cognitivos da lingua. Mesmo com essa amplitude, reconhecemos a
incompletude das teorias linguisticas no sentido de que nenhuma daré respostas a todas as
questdes sobre ensinar a ler e escrever. Assim, ndo € pretensao nossa pensar que a perspectiva
tedrica em que nos inscrevemos seja a Unica possibilidade de trabalhar a leitura e a
interpretacdo. Porém, é pelo modo como a leitura se inscreve na perspectiva materialista de
discurso, que vemos a relevancia de sua pratica na formacéo inicial do curso de Letras. E é
esta a razdo do nosso trabalho.

No fio que tece a historia da Linguistica, duas linhas tedricas atravessam e definem os
estudos linguisticos, mas ndo predominantemente: o logicismo pela Gramatica de Port-Royal
(séc. XVII) e o sociologismo pela histdria (séc. X1X), pelas gramaticas histérico-comparadas
que se definem pela contradicédo entre a unidade construida historicamente e a real diversidade
de linguas.

No artigo intitulado “Conhecimento de linguagem e filosofias espontaneas”, Orlandi
(1999) faz uma releitura do texto de Gadet e Pécheux (1977) intitulado “Ha uma via para a
Linguistica fora do logicismo e do sociologismo?”, e assinala que os diversos isSmos —
formalismo, inatismo, sociologismo, culturalismo, psicologismo — ao longo da histéria da

reflexd@o sobre a linguagem, adquiriram diferentes formas. Assim,

de um lado, a antiga disputa entre natureza e convengdo, a procura de
universais (escolasticos e racionalistas), de outro, a dispersdo, a teoria
gramatical (logicismo) versus a descri¢cdo (sociologismo). Se o logicismo
coloca a autonomia da Linguistica, o sociologismo toma o individuo em
situacdo como concreto linguistico, produzindo, como consequéncia, um
trabalho interdisciplinar. De um lado, pode-se dizer que se alinham o0s
estoicos, as gramaticas especulativas da ldade Média, Port Royal, etc., de
outro, os analogistas-convencionalistas (Aristoteles), Vaugelas, Herder, as
Gramaticas Comparadas, Meillet etc. Como exemplo das tendéncias de
compromisso entre as duas principais estd Humboldt, em quem a no¢édo de
Innere Sprachform liga o aspecto logicista do equipamento intelectual
presente em todos os homens ao aspecto sociologista que coloca a
especificidade de cada lingua e de cada cultura. (ORLANDI, 1999, p. 55).

Temos, entdo, uma dupla tradi¢do: a racionalista e a empirista. As duas perpassam a
historia da Linguistica, a qual Pécheux (2012b) alude para sua forma moderna articulada na
semantica geral e na teoria da comunicacdo. A primeira, a racionalista, pressupde um
funcionamento logico, natural e universal que administra os sentidos. E a segunda, a

empirista, trata-se “de uma teoria do comportamento verbal complexo, supondo a interacdo
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entre emissores e receptores como espaco de produgcdo dos sentidos de enunciado”.
(PECHEUX, 2012b, p. 154). Assim, entendemos que essas tradicdes podem ser designadas na
contemporaneidade como logicista e sociologista. O logicismo (e sua forma ligada, o
formalismo), imerso numa légica moderna prima pelo Unico, universal e constante. Esta
tendéncia “insiste na relacdo entre um sujeito de intencdes e o objeto-instrumento”
(ORLANDI, 1999, p. 56), ou seja, a lingua. J& o sociologismo (e sua forma ligada, o
historicismo) se constitui de dois fendmenos: o desenvolvimento do Terceiro Mundo e,
atrelado a isso, estd a questdo politica de um desvio cientifico-técnico na qual se colocam as
questBes sociolinguisticas do multiculturalismo e da politica linguistica. E o fenémeno do
desenvolvimento das contradi¢fes, mantém-se no interior das escolas dos paises capitalistas,
por conta do fracasso escolar. Essa via vai propor solucdes para resolver os desvios e as
desigualdades, a partir de uma perspectiva humanista. (Ibidem, 1999). Desse modo, a autora
mostra um discurso retorico politicamente engajado, que trata de questdes sociais e politicas,
porém, ao mesmo tempo, apaga os conflitos e contradi¢es existentes. Interessa-lhe o
multiplo, o diverso e o variado. (ORLANDI, 2003a).

Diante dessa contradicdo constitutiva da Linguistica, ha aliancas de compromisso que
tentam resolver as insuficiéncias de uma tendéncia pela outra. E, como assinala Orlandi
(1999), como exemplo das tendéncias de compromisso, temos Humboldt que estabelece
conceitos como o de Innere Sprachform, que propde uma ligagdo entre o aspecto logicista e 0
aspecto sociologista. Ha também, de um lado, o gerativismo de Chomsky e, de outro, a
sociolinguistica, que apenas trard uma falsa solu¢do. Chomsky e a sociolinguistica tentam dar
conta do comportamento de um locutor real: competéncia linguistica e a relacao entre lingua e
formacéo social. Como exemplo de forma de compromisso intermediario, que pretende uma
terceira tendéncia, temos “Bloomfield, a teoria da comunica¢do, o funcionalismo, o
distribucionalismo de Harris, a gramatica de caso, a semantica gerativa, a teoria da
enunciagdo etc.” (ORLANDI, 1999, p. 55). Todas sdo tentativas que parecem nao funcionar
para Pécheux, pois, para ele, € a nogdo de sujeito que realiza a contradi¢do da Linguistica.
Dessa forma, nédo sera pela unido dos contrarios que se poderé trabalhar essa contradi¢do, mas
por uma mudanca de terreno. (Ibidem). Pécheux (2012b), entdo, vai tocar no umbigo do
problema que coloca 0 homem como aquele que ndo é dono nem de seu dizer e nem de si.

Nessa direcdo, Pécheux (lbidem) mostra que, nessas duas tendéncias, ha um

recobrimento da questdo do Estado: a logicista considera as determinagdes juridico-politicas

20



como proprias da psicologia e da moral, essencialmente, humana, universal e eterna; a
sociologista reduz as relagdes de trabalho e de producéo as relagdes sociais, que ndo veem na
sociedade uma estrutura para a producao e reproducédo daquilo que Ihe é necessario, mas se
resume numa psicossociologia das relacdes interindividuais. (ORLANDI, 1999). Mudar de
terreno, entdo, supde-se para Pécheux um distanciamento da forma sujeito de direito e da
subjetividade moral-psicolégica, que constitui essas teorias e reduz o sujeito a uma condicéo
biossocial.

Continuando nossa reflexdo sobre o logicismo e sociologismo, em seu artigo “La
disciplinarisation des savoirs linguistiques dans I’espace scolaire bresilien: le logicisme et le
sociologisme™, Silva (2018) explica que esses termos foram articulados na segunda metade
do século XX, no discurso de divulgacdo cientifica, de modo particular, a formacdo de
professores, no definhamento da ditadura militar que visava a ajuda na analise da crise do
ensino de lingua portuguesa e ao fracasso escolar caracterizado pelo abandono e pela
repeticdo. Por outro lado, desigualdades e diferencas sociais também ganham corpo nesse

momento. Conforme a autora, nesse processo de articulacdo, o discurso sobre a lingua,

sustentado no conhecimento e nas instituicGes linguisticas, normaliza a
linguagem, bem como nossa relagdo com ela, produzindo o efeito de uma
linguagem Unica e homogénea, o que significa apreender (entender) as
aliancas que séo formadas no trabalho dessa contradicio®. (SILVA, 2018, p.
122, Traducdo nossa).

Nesse sentido, entendemos que o conhecimento linguistico é regulado por uma ética
linguistica que define o saber metalinguistico que deve ser produzido e disponivel para toda a
sociedade. A lingua a ser ensinada na escola é marcada pela contradi¢do entre unidade e
diversidade visivel nos textos oficiais, como podemos observar nos eixos cognitivos da
Matriz de Referéncia Enem/2019 nos quais o aluno ¢ avaliado por “Demonstrar o dominio

455

basico da norma culta da lingua portuguesa™ e, na sequéncia, a competéncia de area 6 H20

diz “Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacdo da memoria e da

2 A disciplinarizacdo do conhecimento linguistico no espaco escolar brasileiro: o logicismo e o sociologismo.
(Traducéo nossa).

¥ “soutenu par les savoirs linguistiques et les institutions, normalise la langue ainsi que notre relation avec elle,
produisant 1’effet d’une langue unique et homogéne, ce qui signifie saisir (apreender) les alliances qui se forment
dans le travail de cette contradiction”. SILVA, Mariza Vieira da. La disciplinarisation des savoirs linguistiques
dans I’espace scolaire bresilien: le logicisme et le sociologisme. Revista Fragmentum. Santa Maria (UFSM),
Edicdo Especial, jul./dez. 2018, p. 122.

* Disponivel em: http:/portal.inep.gov.br/matriz-de-referencia. Acesso em: 15/11/2019.
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identidade nacional”. A questdo da ‘norma’, em relagdo a lingua que falamos, segundo
Orlandi (2014b), é algo que se sobressai nos paises de colonizacdo como o Brasil. Nas
palavras de Orlandi (2014b, p. 81),

podemos dizer que as normas tém, sobretudo, uma funcéo social, inclusive a
de marcar a escolarizacdo ja que a escola é uma das instituicdes das mais
importantes para 0 acesso a gramatica normativa e, consequentemente, ao
uso da lingua segundo a norma padrao, ou a culta.

Nessa direcdo, nossa relacdo com a norma culta se sustenta pela histéria da
colonizagdo no Brasil, que, pelo processo de gramatizacdo do portugués em detrimento as
linguas nativas, determina que lingua deve ser ensinada na escola. Nesse caso, diriamos que a
lingua imaginaria (ORLANDI, 2002) tem como ponto de referéncia a sistematicidade, a
escrita, a gramatica. Assim, ha um saber que determina que lingua esta designada enquanto
norma culta.

Parafraseando Silva (2018, p.127, Traducdo nossa), o sociologismo e o logicismo
foram institucionalizados na escola como abordagens tedricas complementares e que, juntas,
propiciaram condigdes para a conciliacdo entre a pragmética® e o funcionalismo®’. Pontos
comuns, mas ndo homogéneos, sustentados, fortalecidos, por certas filiagdes que sustentam
certos sentidos e certos processos de subjetivacdo e que se direcionam a um sujeito universal.
S&o eles®: a interdisciplinaridade; o argumento da cientificidade; a nocéo de histéria; o
conceito de comunicacdo; as nogdes de lingua e linguagem. Nessa direcdo, nas palavras de
Orlandi (2014b, p. 25),

® A pragmatica trabalha com a linguagem em relacéo & exterioridade. N&o se fecha na estrutura da lingua, mas
diz do efeito da fala na situacdo e lida com um sujeito intencional. (SILVA, 2003).
® Conforme Orlandi (2003, 26), “O objetivo do funcionalismo é considerar as funcdes desempenhadas pelos
elementos linguisticos, sob qualquer de seus aspectos: fonico, gramaticais, semanticos.”
"“Je sociologisme et le logicisme ont été institutionnalisés a 1’école comme approches théoriques
complémentaires, de méme qu’ils montrent les tendances qui ont soutenu les alliances entre le sociologisme et le
logicisme, afin de créer les conditions d’une telle conciliation : la Pragmatique et le Fonctionnalisme.” SILVA,
Mariza Vieira da. La disciplinarisation des savoirs linguistiques dans 1’espace scolaire bresilien: le logicisme et
le sociologisme. Revista Fragmentum. Santa Maria (UFSM), Edicdo Especial, jul./dez. 2018, p. 127.
® Conforme Silva (2018), nas analises realizadas dos livios No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, de A. Kato (1986), e Linguagem e escola: uma perspectiva social, de Magda Soares (1986), a
interdisciplinaridade é um objeto total que pode ser transmitido, ensinado e aprendido; o argumento da
cientificidade aparece como efeito ideoldgico, como forma de tratar a lingua considerando a filologia e a
gramatica “tradicional”; a historia da ciéncia e a historia da leitura e escrita sdo consideradas de modo linear e
evolutiva; a comunicacdo é entendida como marco tedrico-ideolégico que se inscreve numa comunicacao
inequivoca, nas relagdes sociais, politicas e nas praticas pedagdgicas; a lingua e linguagem sdo postas como
noc¢des correlacionadas, sobressaindo a no¢édo de linguagem nas duas vertentes.
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como um efeito tedrico-politico complementar do sociologismo, na presenca
do formalismo, h&4 um deslocamento para o psicologismo que aparece pela
dominacgdo cada vez maior da pragmatica e do funcionalismo, como modo
de ndo se tratar de um sujeito afetado pela ideologia e pelo inconsciente, nas
praticas de linguagem. Ou seja, introduz-se o sujeito e o “contexto” na
reflexdo, mas privilegia-se a comunicacédo e 0 aspecto cognitivo de um
sujeito das intencdes, e que ndo é determinado pelas condigdes de produgédo
nem interpelado pela ideologia. (Negritado nosso).

Essa afirmacdo da pesquisadora ressoa fortemente sobre o sujeito e o ensino da lingua
portuguesa e, por conseguinte, no ‘ensino de leitura’ pelo modo como ainda se trabalham as
questdes de lingua/leitura. Observamos uma preocupacdo com as fungdes desempenhadas
pelos elementos linguisticos, ou seja, os fonicos, os gramaticais e 0os semanticos. Além disso,
pela ideologia da mundializacéo, temos, na linha sociologista, as posi¢des multiculturalistas
que ndo tratam a lingua numa relacdo sdcio-historica, ideoldgica em um encadeamento entre o
simbolico e o politico. O sujeito incluso nessa relacdo com a lingua é empirico, acredita ser a
origem do dizer e ser capaz de controlar os sentidos. E tomado por praticas de linguagem que
se reduzem a ‘usos’ tdo superficiais e técnicos que o Sujeito ndo se inscreve no processo de
identificacdo, e que nem determinam filiagdes de memoria, com veracidade. E, na linha
formalista, ou na psicologia, temos 0s cognitivistas. Nesse sentido, ndo se consideram as
condicdes de producdo como constitutivas da linguagem, e o politico é contestado diante do
Estado e da sociedade, seja pelas teorias sociologistas ou inscritas no discurso neoliberal, ou
pelas propostas de politicas linguisticas formuladas em suas reflexdes. (ORLANDI, 2014b).

Apesar de os estudos linguisticos tomarem varias direcdes, terminam sendo crivados e
delineados pelo embate dessas duas vertentes. Entretanto, a Linguistica, que conhecemos e
ouvimos falar, fundamenta-se no Curso de Linguistica Geral, do genebrino Ferdinand de
Saussure (1916). O linguista instituiu a linguagem como uma ciéncia auténoma,
independente, que trata a organizacgdo interna da lingua como sistema e, que mais tarde, seus
sucessores a denominaréo de estrutura. (ORLANDI, 2003). Saussure exclui, justamente com a
fala, o falante e todas as suas atividades linguageiras, por concluir que estas atividades nédo
podiam ser sistematizadas.

Entretanto, Saussure deixa a deriva algo que Pécheux, mais tarde, em suas ultimas
reflexdes e reformulagdes da AD sentiu a necessidade de debrugar-se sobre “a ordem da
lingua”. Nesse sentido, na obra “A lingua inatingivel” de 1981, no capitulo 6 designado de
“Dois Saussures”, Gadet e Péchuex ([1981] 2004, p. 58) temos:
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Saussure, ndo é tdo simples assim! Colocar o valor como peca essencial do
edificio equivalente a conceber a lingua como rede de “diferencas sem termo
positivo”, o signo no jogo de seu funcionamento opositivo e diferencial e
ndo na sua realidade; conceber 0 ndo dito, o efeito in absentia da associacéo,
em seu primado tedrico sobre a “presenca” do dizer e do sintagma; o ndo
dito finita do “ndo tudo”, efeito da alingua [...].

Nessa direcdo, o Saussure dos anagramas ndo € outro, mas aquele que compreende que
a lingua é infinita. Isso é o real da lingua: uma palavra fala com a outra infinitamente. Pela
nocdo de valor a palavra significa conforme o contexto em que é dita. Para Saussure, a lingua
é um sistema, mas percebeu a nogéo de valor. E o valor que vai determinar o que é possivel
dizer. A linguagem é quem domina o pensamento. Nisso esta a possibilidade da metafora, da
poesia. Pécheux [1981] compreende que Saussure ja considera a auséncia na presenca. O
sujeito sabe do que fala, apenas ndo tem consciéncia da ilusdo desse dominio.

Contudo, em Saussure a positividade do signo deu sustentacao ao falante ideal. Assim,
0 pensamento de Saussure deu origem a uma Linguistica estruturalista que prevaleceu até os
anos de 1950. A partir dai houve uma abertura para os estudos dos fenémenos linguisticos
desconsiderados pelo estruturalismo. Assim, sobressai-se Noam Chomsky, que apesar de ter
sido discipulo de Z. Harris, um distribucionista, produz seus trabalhos em outra direcéo.
Critica a vocacdo classificatoria dos distribucionistas e, sustentado pelo racionalismo e a
tradicdo logica dos estudos da linguagem, propde a teoria da gramatica e direciona seu estudo
para a sintaxe. Dessa forma, o autor elabora a Gramatica Gerativa. (ORLANDI, 2003a). A
partir de Chomsky, “a gramadtica engloba tudo, a fonologia, a sintaxe e a semantica; ndo se
fala mais das estruturas da lingua, mas dos componentes da gramética (componentes
fonoldgicos, sintaticos e semanticos)”. (HENRY, [1992] 2013, p. 39). Destaca-se também
Roman Osipovich Jakobson, um pensador russo, precursor da analise estrutural da linguagem,
poesia e arte. Desenvolveu o esquema de comunicagdo. Nesse estudo, o linguista organizou
um conjunto de seis fatores - Emissor, Mensagem, Receptor, Canal de Comunicacgédo, Cédigo,
Referente - constitutivos dos processos de comunicagdo e relacionou a cada um uma funcéo
distinta da linguagem. Essa teoria leva Pécheux a afirmar que ndo se trata de comunicacéo,
mas de efeito de sentidos.

Por fim, Benveniste, o linguista que considera os trabalhos de Saussure, mas desloca,
incluindo a fala, a enunciagdo. O sujeito ganha relevancia na teoria proposta por ele quando
afirma que é na (e pela) linguagem que o homem se constitui como sujeito, por isso a

linguagem nao se configura em um ‘utensilio’ a gosto do individuo. (BENVENISTE, 2006).
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Assim, é a partir de Benveniste que a nogdo de subjetividade com valor linguistico se
constitui para AD, permitindo ao individuo se posicionar como sujeito. Para Benveniste, 0
sujeito apropria-se do pronome eu para designar a consciéncia de si. Porém, para a AD, 0
sujeito do discurso ndo se pertence, ele se constitui pelo esquecimento daquilo que o
determina. (PECHEUX, (2014b [1975]). Desse modo, o esquecimento numero dois - da
ordem da enunciagdo — faz com que ao falarmos, nos expressemos de uma forma e ndo de
outra. Esse esquecimento nos faz crer que existe uma relacdo direta entre pensamento, a
linguagem e o mundo. E o esquecimento numero um ou ideolégico — da ordem do
inconsciente — nos da a ilusdo de sermos a origem de nosso dizer. (ORLANDI, 2010).

Seguindo esse raciocinio, a Linguistica do século XX, inaugurada por Noam
Chomsky, Roman Osipovich Jakobson e Emile Benveniste, dentre outros, provoca em Michel
Pécheux uma mudanca de terreno. Pécheux (2014a [1969]), a0 analisar 0S pressupostos
linguisticos desses autores, observa que o estudo da lingua ndo pode se reduzir a uma analise
de conteudo e, por vezes, de texto. Essa mudanca de terreno supde assumir a perspectiva
materialista sobre a lingua, os fendmenos da linguagem e as praticas linguisticas. (ORLANDI,
1999).

Assim, na década de 60 do século XX, Pécheux desenvolve um projeto de construgdo
de uma maquina que iria estremecer as ciéncias sociais. Para desenvolver esse projeto,
Pécheux produz alguns deslocamentos a partir de Saussure com a linguistica, de Marx com o
materialismo historico, e de Freud com a psicanalise. Ancorado nesse tripé, Pécheux,
enquanto pds-estruturalista, vai pensar a palavra em movimento, o discurso, e ndo a lingua
estatica, a gramatica.

Nessa direcdo, Pécheux [1969], em Analise Automatica de Discurso-AAD-69, propde
pensar a lingua ndo somente como sistema, uma vez que desse modo subtrai-se da lingua sua
funcdo social e desconsidera-se sua materialidade ideologica, historica.

E importante assinalar que na primeira metade do século XX, deparamo-nos com uma
significativa divisdo entre os linguistas. De um lado, hd os que defendem as abordagens
estruturalistas e gerativistas, que estudavam a lingua de maneira ideal. Acreditavam que a
frase seria 0 objeto da linguistica, compartilhavam dessa compreensdo linguistas como
Jakobson e Chomsky que acabamos de referir. E de outro, temos linguistas que se
questionavam sobre a forma como a linguistica tem se configurado. Entre divergéncias e

consensos em torno de questdes de ordem de uma sintaxe do texto e da ordem da significagéo,
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do contexto situacional e do sujeito falante, despontavam objetos igualmente diferentes.
Assim, de um lado, o objeto texto comeca a brotar e, por outro, principia 0 objeto discurso.
(INDURSKY, 2006).

Nesse sentido, Pécheux, na AAD-69, incomoda-se com a forma como a lingua e a
leitura tém sido tratadas. Para o autor, o funcionamento discursivo ndo é formado totalmente
pelo linguistico, pois para Pécheux (2014a [1969], p. 78), “os fendmenos linguisticos de
dimensao superior a frase podem efetivamente ser concebidos como um funcionamento”, e
precisam ser definidos em referéncia ao “mecanismo que chamamos de ‘condi¢bes de
produgdo’. (Ibidem). O autor ainda assinala que é “impossivel analisar um discurso como
texto, isto é, como uma sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, mas que é necessario
referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido das condicbes de
producao”. (Grifo do autor).

Mais tarde, os estudos da AAD-75 e AAD-82 vdo definindo e sedimentando a
compreensdo de discurso para AD. Além disso, destacam alguns conceitos como os de
formacdo imaginaria, formacdo ideoldgica, formacdo discursiva, pré-construido, efeito
metaforico, parafrase etc., tendo como ponto de partida a nocao de sujeito e ideologia.

Entretanto, a partir da década de 70, o trabalho de Pécheux vai se destacar pela
possibilidade de mudanca de terreno, ao reconhecer que o objeto tedrico que possibilita
pensar a linguagem ndo pode ser uno e homogéneo. A lingua, enquanto sistema, “se encontra
contraditoriamente ligada, ao mesmo tempo, a ‘histéria’ e aos ‘sujeitos falantes.’”
(PECHEUX, 2014b [1975], p. 20). Nessa direcdo, Pécheux ndo vai propor uma quarta
tendéncia para extinguir a contradi¢do. Ao contrario, vai toméa-la “sobre uma base material no
interior do materialismo historico”, propondo uma teoria que nao se inscreva no humanismo
como o logicismo e sociologismo. (Ibidem, p. 21). Igualmente para nos, sair do terreno do
estruturalismo, no modo como ele pensa a leitura, pressupde-se um deslocamento da
perspectiva tedrica que considere, no seu interior, elementos exteriores a lingua, posto que,
como o autor observou, havia um apagamento do politico na ciéncia da linguagem.

Diante dessa posicao, queremos destacar, na obra Seméantica e Discurso (AAD-75), a

figura de Frege® (1848-1925), que, a partir da compreensdo de linguagem natural - passivel de

° Conforme Henry (2013, p. 185), Frege “n&o considera a lingua; ele esta na filosofia da linguagem; ele tem a
ver com a verdade contra a ficcdo e a demagogia e ndo com aquilo que se pode ou ndo dizer. A linguagem
ordinaria, porque deixa escapar o impossivel, embaraca-o, porque nela se pode dizer algo que, para ele, ndo
existe; alguma coisa que é apenas o caso de poder dizer.”
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erro e ficgdo e a Begriffsschrift/conceitografia - lingua artificial/perfeita - inquieta, provoca
Pécheux a desenvolver criticas a Linguistica em relacdo a oposi¢do entre objetividade e
subjetividade, ou seja, entre materialidade e idealismo. Conforme Pécheux (2014b [1975], p.
87), “Frege sugere que, se ¢ possivel aparecerem ilusoes na linguagem, ¢ porgue a linguagem
‘natural’ ¢ mal feita e contém armadilhas e ambiguidades que podem desaparecer numa lingua
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artificial ‘bem feita’”. Frege defendia a ideia de que era preciso uma linguagem propria para a
producdo do conhecimento, pois a linguagem natural € concebida pelo filésofo como
imperfeita. (Grifo do autor). Por outro lado, as imperfeicdes da linguagem e a ilusdo seréo
para Pécheux um trunfo para a teoria do discurso.

Nesse sentido, para Pécheux (2014b [1975]), a lingua é realmente imperfeita em sua
materialidade, porém, ao avancar nessa compreensdo sobre a lingua, entende que o equivoco é
constitutivo do real da lingua — o impossivel de se dizer, o ndo-todo no todo, o néo-
representavel no representado — na sua imbricacdo com o real da histdria — a contradico.
Com base neste postulado teérico, o autor (Ibidem), a partir de sua proposta materialista da
analise dos processos discursivos, critica a evidéncia logico-linguistica do sujeito e dos
sentidos. Discursivamente, o sujeito é um efeito das determinacdes ideoldgicas de situacdes
histéricas especificas e ndo € mais a origem do seu dizer, e o sentido também passa a ser
constituido pela historicidade. E importante assinalar que a historicidade na Analise de
Discurso compreende o saber discursivo que, ao longo da histéria, se constitui e produz
dizeres.

Observamos que Pécheux (2014b [1975]) propde uma reflexdo sobre a base
linguistica, ou seja, a superficie da lingua e o processo discursivo. Nessa perspectiva, a
sintaxe que organiza a lingua é também lugar de acesso a ordem da lingua. Assinala que todo
sistema linguistico é composto de uma autonomia relativa que o sujeita as leis internas.
Assim, todo sistema é o mesmo para todos, porém, ndo o modo de significa-lo. A estrutura é a
base, mas n&o é ai que o sentido se produz.

A AD se interessa pela producdo de sentidos no funcionamento da lingua. Dessa
forma, o sentido resulta de “processos de significagdo com a inscri¢do da lingua, ndo fechada
em si mesma e capaz de falha, na histéria.” (ORLANDI, 2017a, p. 22). A lingua ndo ¢

transparente, é opaca, pois se constitui do real sua incompletude. E a possibilidade de sentidos
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outros. E o impossivel® de dizer. H& no seu funcionamento um ir e vir constante de
afirmacgdo/negacédo do signo. O sentido ndo esta na estrutura, mas nas relagdes. Nas palavras
de Orlandi (2014b, p. 30),

A Anélise de Discurso trabalha, assim, na relagcdo contraditéria entre a
Linguistica (fundamentalmente a teoria da sintaxe e da enunciacéo), a Teoria
das ldeologias e a Teoria do Discurso (determinacao histdrica dos processos
de significacdo), atravessadas por uma teoria ndo subjetiva do sujeito, de
natureza psicanalitica.

Buscando refletir essas questdes por meio dos deslocamentos propostos por Pécheux,
num contexto linguistico marcado pelo estruturalismo, a AD vai considerar como essencial a
relacdo entre linguagem e exterioridade. Desse modo, essa teoria se propde a (re)trabalhar as
no¢Oes de sujeito, individuo, lingua e historia. A lingua ndo s6 como estrutura, mas como
acontecimento. Assim, se afasta da metafisica, considerando o materialismo a fim de
esquivar-se do positivismo da ciéncia da linguagem. Despreza o conteudismo que prega o
sentido e o sujeito como origem, efeito da ideologia. O sujeito é afetado pela histdria que,
assim como a lingua, ndo lhe é transparente.

E, por fim, a psicandlise, que, a partir de Lacan, contribui com uma nova concepcéo de
individuo: a de sujeito descentrado, cujo real é o inconsciente. Um sujeito submetido tanto ao
seu inconsciente, quanto as condicBes socio-historicas que o constituem. Nas palavras de
Ferreira (2010, s/p), Pécheux “ndo perde nunca seu eixo, como uma teoria materialista dos
sentidos, que busca articular ideologia e inconsciente na constituicdo do sujeito, através de e
sob a linguagem.” Assim, vamos ter um sujeito constituido pela linguagem. A relacdo
ideologia e consciente supde o individuo interpelado pela ideologia em sujeito configurado
como assujeitado. E por ser também um sujeito do inconsciente configura-se como um sujeito
de vontade. (FERREIRA, 2010).

Nessa direcdo, nos aproximamos mais do nosso objeto, e para entendermos como a
linguistica e, principalmente, a leitura tém se significado no espaco de formacéo do professor,
seguimos com algumas reflexdes de Orlandi (2014b), na visdo da Anélise de Discurso. A
pesquisadora (Ibidem) traz uma reflexdo sobre a situacdo politica do Brasil, na segunda
metade do século XX, em que paises da Europa experimentam o estado de direito e no Brasil

convive-se com a ditadura militar (1964-1984), no regime capitalista. Nessa perspectiva, €

1% Conforme Henry (2013, p. 187), “o impossivel, enquanto defeito na relacdo da linguagem com a lingua, é
aquilo por que a lingua existe, sua propria razdo de ser.”
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importante considerar a conjuntura histérica em que o conhecimento linguistico é produzido
para entendermos que relagBes existem com o politico e quais as suas consequéncias.
(ORLANDI, 2014b).

Sobre esse momento historico no pais, Orlandi (2014b) destaca a prética cientifica em
relagdo a Linguistica. Nesse sentido, predominam o formalismo e o funcionalismo nas
universidades do Brasil. A autora chama a atencdo para duas universidades: a PUC/RIo, na
qual se sobressai o funcionalismo, e quanto ao formalismo, prevalece o formalismo americano
chomskyano; e a USP, na qual o estruturalismo domina tanto pela sua variante formalista
como pela funcionalista. Por outro lado, na década de 70, a AD, filiada a uma concep¢ao pos-
estruturalista e materialista, comeca a dar os primeiros passos com trabalhos sobre sujeitos,
sentidos e ideologia.

Nesse movimento tedrico que vai sendo construido em relacdo a pratica cientifica da
Linguistica no Brasil, Orlandi (2014b) traz a nogdo de exterioridade como um ponto crucial
para se estabelecer diferencas entre as formagfes tedricas tanto no campo da Pragmaética
Funcionalista quanto no campo da Analise de Discurso.

Conforme Orlandi (2014b), a pragmaética se apresenta como funcionalismo ao
considerar, de modo especial, 0 contexto e a interacdo, uma vez que, para esse campo, a
nocao de exterioridade estd no “desenvolvimento de no¢des como contexto extralinguistico,
situacdo, contexto de uso, usuario, participantes etc.” (2014b, p. 61). A AD compreende a
no¢do de exterioridade a partir das “nocdes como condi¢des de produgdo, historicidade,
arquivo, memoria, sujeito, interdiscurso.” (Ibidem, p. 61), e pensa a lingua em relagdo a
ideologia, colocando em questdo os sentidos que compreendem a exterioridade. Nessa
perspectiva, a lingua é sujeita a falhas, ndo é apenas norma ou uma pratica social concreta,
mas produz sentidos porque se inscreve na historia. (Ibidem).

Nessa direcdo, o conceito de exterioridade convoca para seu interior diversos
conceitos: o outro, as condi¢des de producdo e os interlocutores; o Outro, a memoria
discursiva/interdiscurso e a ideologia. (Ibidem). Conceitos importantes que nos permitem
pensar a lingua na sua relacdo com a exterioridade, nos processos de constituicdo do sujeito,
ou seja, do individuo que é afetado pela lingua, e interpelado pela ideologia constitui a forma
sujeito historica, a do capitalismo, que se representa pela contradicdo de um sujeito livre sem
limites e submisso sem falhas. Um sujeito assujeitado que tudo pode dizer, desde que se
submeta a lingua para sabé-la. (ORLANDI, 2010).
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Assim, é a partir dessa relacdo com a exterioridade que a AD apresenta o
funcionamento de um discurso. No funcionamento de um objeto simbolico se consideram as
condicdes de producdo, ou seja, 0s sujeitos e a situacdo na relacdo com a memoria discursiva,
ou interdiscurso. A memodria discursiva compreende os outros sentidos legitimados pela
sociedade e que sdo resignificados no interdiscurso.

O arquivo construido por Orlandi (2014b) retine alguns projetos*! coletivos sobre a
lingua portuguesa desenvolvida nos anos 60, do século XX, que tiveram como posicao tedrica
o funcionalismo na linhagem da pragmatica. Sdo projetos que se inscrevem no campo da
dialetogia e/ou da variacdo e mudanga. Tais projetos contribuiram para se pensar a lingua em
determinadas condicGes de producdo, em que as teorias partem de filiagbes distintas do
conhecimento e pela relacdo com o poder se abrigam nas instituicdes para ali produzirem seus
efeitos, fazendo significar nossa préatica sobre a linguagem, pois sdo perspectivas distintas em
que os sentidos sobre a lingua se dividem. E o politico, na perspectiva discursiva, permite-nos
compreender que no mundo da linguagem nédo ha completude.

Todas essas reflexdes sdo importantes para entender que a producdo de conhecimento
ndo se da fora da conjuntura politica. Segundo Orlandi (2014b), elas permitem, a partir de
uma posicao cientifica materialista, considerar que “as linguas ndo sdo pensadas sem a sua
historizacdo, a sua relacdo com a politica, e em suas relagcdes, conforme a necessidade
historica que as coloca frente a questdo do Estado, da Nacdo e da organizagdo social, com
suas instituicdes.” (ORLANDI, 2014b, p. 121). E nesse sentido, a conjuntura politica torna
toda teoria politica. 1sso nos possibilitara pensar sobre os cursos de Letras na formacdo do
professor e na concepgdo de lingua e leitura inscrita nos projetos pedagdgicos desses cursos

de algumas universidades brasileiras.

1.1.1 Alguns conceitos da Analise de Discurso

'O primeiro projeto sobre a norma culta (NURC) teve origem no projeto de Lope Blanch, que, no Brasil
desenvolveu o Projeto de Gramatica do Portugués Falado (PGPF/1988). Este projeto, por sua vez, da inicio em
2000, a preparagdo da Gramatica do Portugués Culto Falado no Brasil. O segundo é o Projeto de Gramatica do
Portugués Falado (PGPF/1988/2006), pertencente a linguistica brasileira contemporanea. Neste projeto estdo
presentes os elementos que se consideram como a Gramatica funcionalista, na perspectiva da Pragmatica. Sdo
esses projetos que motivaram 0s questionamentos em relacdo ao portugués falado no territério brasileiro. Em
1998, aconteceram o | Seminario do Projeto de Histéria do Portugués Brasileiro na USP (PHPB/SP) e o Projeto
de Historia do Portugués Paulista (PHPP). Esses projetos contribuiram com o PHPB, apoiam pesquisas sobre a
variedade paulista e consideram as dimensfes: gramatical, semantica e textual-discursiva. (ORLANDI, 2014b).
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Partimos do pressuposto de que nenhum texto se constitui pela/na completude, ha
sempre algo que escapa e € isso que torna a lingua sempre em movimento, com possibilidade
de sentidos outros. Por outro lado, “Havera sempre, por mais estabelecida que ja seja a
disciplina, muitas maneiras de apresenta-la.” (ORLANDI, 2010, p. 09). Desse modo, nos
propomos, neste subitem, a fazer um breve percurso de alguns conceitos que, ao longo do
trabalho, serdo essenciais para a analise dos processos discursivos que iremos realizar. Nesse
sentido, entender como a AD compreende a lingua, o discurso, 0 sujeito, a historia, a
linguagem, o interdiscurso, as relacbes de forca e de sentido, a formacdo discursiva, a
ideologia, a leitura e a interpretacéo, nos parecem fundamentais para nossas reflexdes.

Dizer desses pressupostos tedricos, a partir de uma perspectiva discursiva, implica
compreender que ndo é possivel apreendé-los de forma isolada, como se cada um funcionasse
independentemente. Desse modo, propomos uma reflexdo sobre cada um na sua relacdo
discursiva.

Assim, iniciemos por dizer que a materializacdo da lingua supde um sujeito que
enuncia ndo na sua individualidade, mas afetado pela ideologia e pelo inconsciente. Esse
sujeito ¢ inscrito na historia e “o sistema linguistico € um sistema significante, capaz de
falhas, que, para cumprir-se em seu designio de significar é afetado pela histéria. E um
sistema pensado no funcionamento da lingua com os homens falando no mundo.” (Idem,
2001, p. 40). Ou seja, a lingua para significar se inscreve na historia. E a conjugacdo da
lingua com a historia na producdo de sentidos que a AD trabalha a forma material da lingua.
Nessa direcdo, a contradicdo, a falha, a incompletude, o equivoco constituem o real da lingua,
ou seja, o real é aquilo que o sistema ndo consegue dizer. A lingua tem sua prépria ordem, é
relativamente autbnoma. (Idem, 2010). Assim, ndo vemos a lingua como sistema fechado,
mas diante dos objetos, em uma determinada conjuntura historica, estes se tornam objetos a
saber que se constroem em processos discursivos. (ORLANDI, 2017a). E importante assinalar
que a linguagem, nessa perspectiva tedrica, é entendida como préatica: mediacao, trabalho
simbdlico, e ndo instrumento de comunicagéo. (Ibidem). (Negritados nossos).

Desse modo, Pécheux (2012b) pensa 0 sujeito ndo como eu-consciéncia guia do
sentido, mas como assujeitado ao discurso. Ele faz uma passagem de subjetividade ou
intersubjetividade para a de assujeitamento. Nesse sentido, 0 sujeito é constituido a partir de

uma intrincada relagdo entre histéria e lingua que resulta em um efeito: “O efeito-sujeito
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aparece, entdo, como o resultado do processo de assujeitamento e, em particular, do
assujeitamento discursivo.” (PECHEUX, 2012b).

Somos todos individuos interpelados em sujeito pela ideologia (PECHEUX, 2014b
[1975]). E € nesse ponto, que podemos dizer, onde comeca 0 processo de constituicdo do
sujeito. Conforme Orlandi (2014a, p. 155),

o individuo é afetado pela lingua, e interpelado pela ideologia, constituindo a
forma sujeito historica. E a isso chamamos assujeitamento: para ser sujeito
“de”, o individuo € sujeito “a” (lingua e ideologia). Dessa forma, pelo
simbolico, e determinada historicamente, se constitui a forma sujeito
historica, a do capitalismo, sustentada no juridico.

Pois bem, nesse processo de constituicdo do sujeito temos: um individuo psico-
biolégico que, pelo simbolico, ¢é interpelado em sujeito pela ideologia constituindo, assim, a
forma sujeito histdrica capitalista. Constituida a forma historica, de direito e deveres e sua
livre circulacdo social, o sujeito sofre o processo de individuacdo que é o modo como o
Estado administra o sujeito; e é pelo processo de individuacdo do sujeito que ocorre a
identificacdo do sujeito com uma ou outra formacdo discursiva. Ou seja, com este ou aquele
sentido e o constitui em uma ou outra posicao sujeito na formacéo social, a exemplo, patréo,
empregado, traficante, aluno etc. (Ibidem, 2014a). Resultando dai em um sujeito socio-
politico constituido de modos de individuacdo pelo Estado que €, ao mesmo tempo,
responsavel e dono de sua vontade, com deveres e direitos de ir e vir.

Nesse processo de individuacdo é preciso considerar o Estado que falha através das
instituicdes e discursos. E € quando a lingua falha, na falha da ideologia, que o Estado falha
estruturalmente em sua articulagdo do simbdlico com o politico. Assim sendo, podemos
pensar a formacgéo inicial do professor como um lugar onde o Estado falha, como também o
lugar onde a resisténcia pode encontrar uma brecha para a transformacéo. (Ibidem, 2014a).

Pela no¢éo de ideologia, deslocada de uma formacao socioldgica para uma formulagéo
discursiva, dizemos que ndo ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia, pois nessa
perspectiva tedrica ela € pratica significante e aparece como “efeito da relagdo necessaria do
sujeito com a lingua e com a historia para que haja sentido”. (ORLANDI, 2007a, p. 48). Ao
produzir um discurso, o sujeito se significa e, pelo efeito ideoldgico elementar (constituicdo
do sujeito sempre ja-1a), os sentidos e 0s sujeitos ndo podem ser tratados como ja existentes

em si, uma vez que ndo ha relacéo direta entre linguagem/mundo/pensamento.
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Nesse sentido, a ideologia € interpretacdo de sentido em certa dire¢do, ou seja, 0S
sentidos tomam dire¢des pela relacdo da linguagem com a historia através dos mecanismos
imaginarios, isto é, imagens do sujeito. A ideologia € um trabalho da memoria e do
esquecimento. O esquecimento nimero dois, da ordem da enunciagdo, nos da a impressao de
que o nosso dizer so pode ser dito daquela forma e ndo de outra; e 0 nimero um, da ordem do
ideoldgico, produz em nos a ilusdo de que nosso dizer tem a causa em ndés mesmos. Assim,
ao passar para o anonimato € que o dizer produz efeito de literalidade e do sentido-la.
(ORLANDI, 2007a).

Assim, ndo se trata de um sujeito empirico, mas de uma posi¢ao sujeito projetada no
discurso. Essa posicdo sujeito do discurso representada pelo enunciador ou destinatario
indicam diferentes posicGes sujeito e, que no jogo das formacBes imaginarias e pelo
mecanismo de antecipacdo, todo sujeito pode colocar-se no lugar de seu interlocutor que
‘ouve’ suas palavras e antecipar os sentidos que suas palavras produzem. Desse modo, esse
mecanismo regula a troca de mensagem. Isto é, estdo implicadas, nessa argumentacao, as
relacbes de sentido, pois tudo que dizemos tem relacdo com outros dizeres. Nosso dizer vai
produzir efeitos de sentido no outro, pois ndo temos como administrar 0s sentidos.
Relacionadas a isso estdo as relacdes de forca, ou seja, o lugar social do qual falamos impde
forca no discurso do locutor pelo lugar que o representa. (ORLANDI, 2010). Como por
exemplo: a forca do discurso produzida pelo dizer do assessor pedagdgico é diferente da forca
do discurso produzida pelo dizer do professor na escola. Pécheux (2014a [1969]) introduz o
sujeito enquanto efeito ideoldgico elementar, pois é enguanto sujeito que qualquer individuo
interpelado podera ocupar um lugar especifico dentro do sistema de producdo. Também é por
esse efeito ideologico que o sujeito coloca-se como a origem do que diz. (Negritado nosso).

A posicdo sujeito nos remete a nocdo de discurso. O processo de constituicdo do
discurso se da pela memoria, o dominio do saber, 0s outros dizeres ja ditos que asseguram a
formulacdo do dizer e sua sustentacdo. (ORLANDI, 2007a). A AD tem o discurso como
objeto de andlise. E importante dizer que o discurso ndo € a fala, pois suporia um sujeito
consciente capaz de controlar os sentidos. Pécheux (2014a [1969]) faz uma critica ao esquema
de comunicagéo e propGe o discurso enquanto efeito de sentidos entre os interlocutores. Ou
seja, o fildsofo sai da superficie linguistica e constroi uma teoria sobre o funcionamento da
linguagem, onde ndo ha relacédo linear entre o enunciador e o destinatario, pois ambos estéo

sempre tocados pelo simbdlico e se inscrevem no discurso em uma circunstancia dada.
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Portanto, o sujeito e a situacdo que ndo eram considerados pela Linguistica, agora s&o
essenciais para a analise discursiva. A situacdo compreende as condigdes de producdo, ou
seja, a exterioridade que vai nos lancar para outro conceito: o de interdiscurso.

Fazem parte das condicdes de producdo a memoria discursiva e o interdiscurso. A
memoria discursiva é tratada como interdiscurso. Conforme Orlandi (2010, p. 31), “é o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja-dito
que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra.” O interdiscurso ¢ 0
conjunto de formulacGes ja realizadas e ja esquecidas que determina o que agora falamos.
Assinalamos que as palavras ndo sé@o transparentes, pois, para significarem, dependem das
posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-histérico no qual as palavras,
expressdes etc. sdo produzidas e reproduzidas. As palavras mudam de sentido conforme a
posicdo sustentada por aquele que a usa, pois disso depende a formacdo ideoldgica na qual
essa posicdo se inscreve. As palavras se constituem pela sua insercdo em uma formagéo
discursiva e ndo em outra.

A nocdo de formacdo discursiva, doravante FD, introduzida por Foucault (1969),
provoca em Pécheux (2012b) uma reflexdo que o leva a defendé-la em sua obra Verités de La
Palice®. Pécheux (lbidem), a partir desta obra, entende “uma concepgdo materialista da
discursividade na qual os efeitos do interdiscurso nédo se resolvem em um ponto de integragéo,
mas se desenvolvem em contradi¢des”. (PECHEUX, 2012b, p. 157). Nesse sentido, o ja-dito
ndo pode se significar pela integracdo dos dizeres, mas pelos sentidos outros que sao
produzidos pela contradicdo. Dai a ruptura dos processos de significacdo. Logo, conforme
Pécheux (2014b, p. 149) a formagao discursiva ¢ “ ‘algo fala’ (¢a parle) sempre ‘antes, em
outro lugar e independentemente’, isto é, sob a dominagdo do complexo das formagdes
ideoldgicas.” Essa formacdo representa no discurso as formagdes ideoldgicas visto que 0s
sentidos estdo sempre determinados ideologicamente, ou seja, todo dizer tem na sua esséncia
um efeito ideoldgico.

Assim, entendemos que a linguagem tem uma relacdo necessaria com os sentidos e,
por sua vez, com a interpretacdo que é sempre suscetivel a equivocos. Conforme Orlandi
(2007a), a interpretagcdo ¢ um ‘gesto’. Porém, a nog@o de ‘gesto’ ndo se limita a no¢ao de ‘ato’

como na perspectiva pragmatica. O ‘gesto’ s6 acontece por conta do espago simbdlico que ¢

'2 Semantica e Discurso: uma critica & afirmago do dbvio.
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marcado pela incompletude e pela relagdo com o siléncio. A interpretacdo ¢ o “lugar proprio
da ideologia e ¢ ‘materializada’ pela historia”. (ORLANDI, 20073, p. 18).

Assinalamos que histdria para a AD se constitui de uma temporalidade interna, isto e,
em uma relacdo com a exterioridade, na relacdo sujeito-sentido. Ndo se trata de pensar a
histéria como uma sequéncia de fatos, mas nos modos como os sentidos sdo produzidos e
circulam. E a historicidade do texto, os deslizamentos, o trabalho dos sentidos nele que nos
importam. Desse modo, a interpretacdo tem origem em algum lugar da historia e da sociedade
e tem uma direcdo politica. Para essa perspectiva tedrica nao ha sentido sem interpretacdo e
por isso confirma-se a presenca da ideologia. (Ibidem).

Diante de um objeto simbdlico estamos sempre provocados a interpretar, porém, ao
perguntar pelo sentido, o sujeito conta uma ‘histéria’ que se conjuga com a construcéo
discursiva do referente. Nesse sentido, reduz-se o sentido a um conteudo, a seu efeito de
evidéncia. E nisso que esta o principio ideoldgico. Contudo, ndo é o contetdo que esta em
jogo no gesto de interpretacdo, mas o funcionamento da linguagem. (Ildem, 2004). A
interpretacdo acontece entre a memoria institucional que se constitui pelos efeitos de meméria
que é o interdiscurso. Todo dizer so6 fara sentido se a formulacdo estiver inscrita na ordem do
repetivel, no interdiscurso. (Idem, 2007a).

Nessa dire¢ao, a leitura “ndo ¢ uma questdo de tudo ou nada, ¢ uma questdo de
natureza, de condicdes, de modos de relacdo, de trabalho, de producdo de sentidos, em uma
palavra: de historicidade”. (Idem, 2012, p. 10). Ou seja, a leitura discursiva depende de
condicdes de producdo: os sujeitos (autor e leitor), a ideologia, os diferentes tipos de discurso,
a diferenca entre a leitura parafrastica (que procura repetir o que o autor disse) e a polissémica
(que atribui maltiplos sentidos ao texto, mas nao qualquer um), as historias da leitura do texto
e das leituras do leitor. (Ibidem).

A autora também propde uma distin¢do entre os termos inteligibilidade, interpretacéo
e compreensdo. A inteligibilidade produz sentido na lingua. A interpretacdo é o sentido
considerando o co-texto e o contexto imediato. E compreensdo supde saber como um objeto
simbélico (enunciado, pintura etc.) produz sentido. E através da compreensdo que se procura
explicitar os processos de significacdo presentes no texto, a fim de compreender como o0s
sentidos se constituem. (ORLANDI, 2012).

Nessa perspectiva teorica, temos o sujeito que se constitui pela ideologia e “€¢ como tal

que ele vai aproximar-se do texto enquanto lugar material e opaco, para produzir sua leitura,
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examinar 0S processos semanticos que ai se instauram e submeté-los a interpretagdo”.
(INDURSKY, 2010, p. 172). A autora (2010) descreve o0 modo como o leitor se aproxima do
texto, produzindo diferentes efeitos de sentido entre o autor e leitor e, portanto, das praticas de
leitura.

Na producéo de leitura, o leitor pode identificar-se com a posi¢éo assumida pelo autor
e, nesse caso, reproduzird os sentidos propostos pelo texto. Nesse sentido, a leitura se define
de natureza ‘parafrastica’, ou seja, quando o leitor se inscreve em uma mesma formacdo
discursiva e mesma posicao-sujeito. Essa forma de compreender a leitura faz com que o leitor
reduplique sua identificacdo com a FD (os sentidos j&-1a), pois encontra-se na mesma matriz
de sentidos produzidos no texto pelo autor. Nessa diregdo, essa forma de ler inscreve o leitor
no efeito-leitor. (Ibidem).

A autora (2010) apresenta uma segunda possibilidade de leitura em que o leitor diante
de um texto se apresenta com reservas ¢ introduz algumas diferengas no interior do ‘mesmo’,
0 que inscreve o leitor numa ‘parafrase discursiva’. Por esse modo de compreender a leitura, o
leitor produz deslocamentos de sentidos, podendo trazer o discurso-outro, consequentemente
do interdiscurso. Ainda que o leitor se encontre na mesma formacdo discursiva do autor, a sua
leitura parte de outra posicdo-sujeito, uma vez que sua leitura ultrapassa os sentidos
produzidos pelo autor do texto. Essa €, entdo, uma leitura produzida por um leitor inscrito na
funcéo-leitor.

Por fim, uma terceira possibilidade de producdo de leitura apresentada por Indursky
(2010) é a que o leitor se opde completamente aos sentidos propostos pelo autor. O leitor
opde-se a posicao-sujeito a partir da qual o texto foi produzido, mas, principalmente, a FD
com a qual o autor se identifica e termina por produzir sua leitura a partir de outra FD. Essa
forma de producéo de leitura inscreve o leitor na condigéo de sujeito-leitor.

Desse modo, o proceder a interlocugdo com o texto produz diferentes leitores e modos
de trabalho de leitura. Por outro lado, mostra que o texto, nessa perspectiva discursiva, €
incompleto, seu fechamento é simbdlico. Nas palavras de Indursky (2010, p. 174), “O texto so6
permanece fechado enquanto ndo for objeto de leitura”.

No item que se segue, apresentaremos um panorama tedrico sobre as politicas publicas

de ensino no Brasil.

1.2 Um Olhar Discursivo Sobre as Politicas Publicas de Ensino
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No percurso de leituras que fizemos, os estudos realizados pelas pesquisadoras
Claudia Castellanos Pfeiffer e Marisa Vieira da Silva (2014), sobretudo, o artigo intitulado
“Estado, ciéncia, sociedade: por entre linguas e teorias”, tornaram-se muito significativos para
as nossas reflexdes. As autoras discutem sobre o funcionamento das contradi¢fes das praticas
cientificas na sociedade brasileira, espacos de memoria que se constituiram em determinadas
filiacdes no processo de institucionalizagdo da Linguistica e, ao mesmo tempo, possibilitaram
entender o processo de escolarizacdo do portugués como lingua nacional. Para as professoras,
tais contradi¢Bes inscrevem as praticas linguisticas ora como sistema formal e abstrato de
regras; ora propondo o estudo das variagfes para amenizar as desigualdades; ora numa relagéo
entre o logicismo e o sociologismo que resulta em um “Confronto-alianca do tedrico com o
politico.” (PFEIFFER; SILVA, 2014, p. 88).

As autoras partem do cenario politico brasileiro das décadas de 60/70, apresentando
dois processos da institucionaliza¢do das ideias linguisticas no Brasil que ganharam forga.

Nas palavras das autoras,

1. a institucionalizag&o da linguistica nas universidades brasileiras via ensino
e pesquisa, via criacdo de programas de pds-graduacao, de associacOes e de
revistas especializadas; 2. A chegada, de forma articulada
institucionalmente, de uma formag&o ideol6gica da comunicagdo que domina
de forma consensual a produgdo académica, a legislagdo, o financiamento de
pesquisas, as politicas de escolarizacdo do portugués, as metodologias e
tecnologias de ensino. (PFEIFFER; SILVA, 2014, p. 88).

As autoras ressaltam, ainda, que esses processos acontecem de maneira articulada, em
uma conjuntura econémica, social e politica bastante particular que toma a questdo da lingua
portuguesa como nacional em sua unidade imaginaria e em sua relacdo com a exterioridade
que, como sabemos, é peculiar ao processo de constitui¢ao dos sentidos.

Pfeiffer e Silva (2014) destacam que esse momento se caracteriza pela forte
industrializacdo, pela crescente e acelerada urbanizacgéo e significativa migracdo interna que
levam a desordem na sociedade e ao aumento na demanda de escolarizacdo. Essas condi¢des
possibilitam o acesso de outros brasileiros na escola como negros, mesticos, migrantes do
campo, diversos trabalhadores manuais e informais dentre outros. Essa diversidade de culturas
propiciou um evento histérico ao coloca-los em relagdo com outras praticas linguisticas,
desestabilizando a unidade da lingua nacional. Essa instabilidade ¢, entdo, atestada e posta em

questdo pelas estatisticas do fracasso escolar. Nas palavras das autoras, “Fracasso justificado
37



pela variedade de origens e, portanto, nessa discursividade de falares. Fracasso que apaga a
espessura material e histdrica e, portanto, politica das linguas em tensdo gora na escola”.
(PFEIFFER; SILVA, 2014, p. 89).

E importante entender que o termo ‘fracasso escolar’, materializado nos documentos
das politicas publicas de ensino, produz um efeito ideoldgico de segregacdao social. Além
disso, o fracasso € atribuido ao aluno e ao professor que, como bem assinalam Pfeiffer e Silva
(2014), apagam o que € proprio da histdria, o seu real.

As mudancas no modo de funcionamento do Estado, o qual, constantemente, produz
leis, pareceres, resolucdes etc., institucionalizando novas ideias linguisticas, as politicas
publicas aparecem sempre sustentadas por um ideario desenvolvimentista que, conforme as
pesquisadoras vem se instalando desde a década de 1950 na América Latina ndo sO por
burocratas, mas, também, por economistas e cientistas sociais. Nesse sentido, estdo atrelados a
esse ideario os planejamentos educacionais de nivel nacional, com a contribuicdo de
organismos internacionais como 0 Banco Mundial, doravante BM, entre outros. A partir desse
contexto, configuram-se novas relacdes entre a Unido centralizada em Brasilia e as Unidades
Federadas, tendo o MEC como referéncia para a propagacéo de teorias linguisticas.

Nessa direcdo, cabe-nos pensar que o modo como o Estado administra o politico,
atinge a sociedade e as instituicdes e, por conseguinte, a forma como vivemos as relacdes de
poder reguladas pelo Estado que, para além disso, nos afeta, nos fazem significar de um
determinado modo e ndo de outro. Também é muito importante para esta reflexdo considerar
que, em relacdo a préatica cientifica, nossas filiagbes tedricas repercutem na conjuntura politica
em que estamos inseridos. (ORLANDI, 2014b). Assim, convém ressaltar que o ‘ensino’ de
leitura produzira seus efeitos a partir do lugar tedrico em que nos inscrevemos e, em nosso
caso, na Anélise de Discurso.

Para Pfeiffer e Silva (2014), no principio da segunda metade do século XX, a

Linguistica alcanca espacos

por meio dos cursos de graduagédo e pos-graduacao, disciplinas, publicagdes,
teses e dissertagfes, congressos e associa¢fes de areas, estabelecendo uma
forte alianca, por meio de alguns pesquisadores, entre Estado — o MEC,
sobretudo através do Inep - a Linguistica e a Educacdo. As associacdes de
area, especialmente a Associacdo Brasileira de Linguistica (Abralin),
ocuparam de maneira substantiva a representacdo dessa articulacéo,
configurando a Linguistica como ciéncia concernida no ensino da lingua.
(PFEIFFER e SILVA, 2014, p. 90).
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Essa representacio e essa articulacio estabelecem algumas evidéncias™, em relacio ao
processo de escolarizagao, institucionalizadas pelas leis e politicas publicas. Por seu lado, as
leis e as politicas publicas afetam também os percursos de institucionalizacdo da Linguistica.
Nessa direcdo, vamos compreendendo que as autoras propdem uma reflexdo de politicas de
ensino enquanto textualizagdes de modos de interpelacdo dos sujeitos pela administragédo
juridica do Estado, que, por meio de documentos oficiais, programas e propostas curriculares,
instituem as politicas educacionais. Desse modo, o Estado pelo juridico constitui a ética de
uma politica linguistica.

Os processos de urbanizagdo e de institucionalizacdo dos estudos da linguagem e a
institucionalizacdo de uma lingua nacional, segundo Pfeiffer e Silva (2014), caminham juntos.
Contudo, ao se referirem a Orlandi (2001), dizem que, “o inicio da segunda metade do século
XX, nessa relacdo triplice, marca-se pela presenca de uma diversidade concreta frente a uma
unidade imaginaria”. (2014, p. 91). Conforme as autoras, nesse momento, cientistas trabalham
para o Estado na formulacdo de politicas de ensino visando a uma nova unidade linguistica.
Porém, as autoras ressaltam que “se trata de formulagdes de e para sujeitos de linguagem. Em
um tempo-espago” (PFEIFFER E SILVA, 2014, p. 91), espaco-tempo que, no Brasil, tem j& na
sua configuracdo sentidos postos pela revolucdo burguesa que organiza o espaco politico da
escola como lugar institucional legitimado que propicia um “efeito de unidade necessario ao
funcionamento de um Estado-nacédo, formulado na evidéncia da relacdo entre o territdrio e a
identidade.” (Ibidem). Ou seja, sdo as formulagdes de politicas de ensino que irdo garantir a
unidade linguistica novamente, como outrora ocorreu na colonizagao.

Conforme Orlandi (2002, p. 161), “A medida que o Estado se define e nossa sociedade
tem sua forma, a cientificidade é um argumento para a afirmacéo dessa identidade. Em poucas
palavras, a ciéncia é um argumento do Estado. E isto afeta a questdo da lingua e do saber
sobre ela”. Vejamos, pois que a ciéncia é a razdo, a Ultima palavra, que determina que lingua e
saber sobre ela funcionaréo nas politicas publicas de ensino.

Essa posicdo nos permite pensar o Estado, amparado por cientistas linguistas na
formulacdo de politicas de ensino, produzindo o imaginario de uma mesma lingua ensinada
para todos e garantem que, com essa lingua, o sujeito podera obter resultados satisfatorios no

vestibular, no Enem, na profissdo etc., basta contar com a sua vontade e com a pratica do

B Conforme Orlandi (2008, p. 43), “As evidéncias sdo, assim, cristaliza¢Bes, produto naturalizado, e s6 podem
sé-lo pela relagdo da historia com o poder.”
39



professor de ensinar essa lingua. Desse modo, cabe-nos pensar sobre o saber sobre a lingua
que o Estado republicano reconhece e sobre a qual legisla. Isto é, as politicas publicas de
ensino propdem o ensino da lingua portuguesa, considerando o sujeito de linguagem?

Nas palavras de Orlandi (2008, p. 176),

O discurso sobre a lingua ajuda a constituir esse imaginario para a nossa
sociedade, em que a disputa por uma lingua oficial e por uma gramética
trabalha um projeto de organizacdo de nagdo por processos de linguagem
que objetivizam um modelo de cidaddo com uma lingua, um rosto, uma
presenca institucional especifica.

Nesse sentido, podemos dizer que o Estado nega nossa historia e nossa relagdo com a
lingua para constituir sujeitos-cidaddos que ‘imaginariamente’ falam uma mesma lingua ¢ tém
0 mesmo saber sobre a mesma lingua. Desse modo, se reduplica cidaddos pelo modelo
produzido pela ciéncia na injuncdo do Estado.

Na sequéncia, Pfeiffer e Silva (2014) prop6em algumas analises que possibilitam a
nossa compreensdo sobre o funcionamento constitutivo entre lingua e um saber sobre ela
determinados pelo Estado.

Antes, porém, € preciso assinalar que a lingua materna néo ¢ legitimada pelo Estado, e
se caracteriza pelas diferencas, logo, das possibilidades de dispersdo, da subjetivacdo, do
lugar da significacéo e da identidade (DI RENZO, 2005), sendo tomada pelo aluno na escola
como a lingua que ele ndo sabe falar e nem usar e, por isso, precisa aprendé-la. Nessa direcéo,
“a Escola, enquanto guardid da forma da lingua do Estado, deve ‘ensinar’ aos sujeitos que se
significar &, sobretudo, inscrever-se nas observancias da norma”. (Ibidem, s/p).

Assim, pela ordem do imaginario, em se tratando de aprender o portugués na
disciplina de lingua portuguesa, o sujeito de linguagem brasileira vai a escola para ser
competente na sua lingua materna e nao na lingua portuguesa, pois esta é a lingua oficial do
Estado. (PFEIFFER; SILVA, 2014). Para as autoras (2014), ha um efeito de coincidéncia
produzido no processo de gramatizacdo brasileiro, que pde, em contradicdo e de forma
equivoca, a compreensdo de uma lingua nacional com a lingua materna, com a lingua oficial
brasileira e a lingua portuguesa, apagando as rela¢fes politicas, histdricas e ideoldgicas que
estdo no bojo da colonizagao do Brasil. Assim, segundo as autoras (Ibidem, p. 92), “E preciso,
pois, restituir de sentidos essa transparéncia, de modo a trabalhar com sua opacidade e

espessura semanticas.” Ressaltam, ainda, que a nocéo de lingua materna, tomada por algumas
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teorias linguisticas, propiciara condi¢Ges para o efeito de coincidéncia que constroi outro
efeito, o ideoldgico. O efeito ideoldgico vai harmonizar o universal e o individual, apagando
as contradi¢des entre unidade e diversidade.

Para materializar essas reflexdes, Pfeiffer e Silva (2014) trazem o trabalho de Magda
Soares (2005), intitulado “Aprendizagem da lingua materna: problemas e perspectivas”,
publicado no Inep — o Em Aberto (1983), com o tema Lingua Materna e, neste artigo,
destacam a seguinte questdo: “Por que preferir aprendizagem da lingua materna a
aprendizagem do Portugués?” (Ibidem, p. 92). A partir da resposta de Soares e com base em
outros pressupostos tedricos, as autoras afirmam que os problemas ndo sdo iguais em todas as
linguas, pois no Brasil ndo ha homogeneidade. A lingua portuguesa ndo se define como
heterogénea pela presenca de linguas estrangeiras, mas pela sua prépria constituicdo. Ha um
efeito ideoldgico que atravessa o0 ensino de lingua portuguesa desde a colonizacgéo, apagando
a contradicdo entre a lingua falada e a escrita.

As mesmas autoras em 2014, refletem também sobre as relacfes que se estabelecem
entre Estado, Ciéncia e Sociedade, pensando a posi¢do de sujeito do linguista nesse lugar.
Para elas, o linguista ocupa uma posi¢do sujeito “contraditoria de quem é, a0 mesmo tempo,
critico e protagonista de um processo historico, social e politico de uma sociedade dada”.
(PFEIFFER; SILVA, 2014, p. 94).

A partir da reflexdo de Pécheux (1975) e Gadet e Pécheux (2004) sobre a posicao
sujeito dos cientistas, Pfeiffer; Silva (Ibidem, p. 94) afirmam: “portadores (conscientemente
ou ndo) de uma filosofia determinada [...] Filosofia essa presente na dualidade contraditoria
existente entre unidade e diversidade”. E importante lembrar que “a unidade linguistica
brasileira € construida com base em uma lingua ocidental instrumentada (com dicionario e
gramatica basicamente) e provida de uma escrita, tendo uma filiacdo (o latim) que a legitima
em sua relagdo com as outras linguas ocidentais”. (ORLANDI, 2002, p. 30). Nesse caso, a
“variagdo ndo tem como referéncia Portugal, mas a diversidade concreta produzida no Brasil
na convivéncia de povos de linguas diferentes (linguas indigenas, africanas, de imigracéo
etc.)”. (Idem, 2005, p. 30). Sabemos que falamos a mesma lingua, mas a falamos
diferentemente, e seria distinta se tivesse sido constituida a partir da Lingua Geral e/ou
diversidades.

Sobre unidade e diversidade, Pfeiffer e Silva (2014) discutem o relatério da Comissao

Nacional para o Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem da Lingua Materna de 1986, que
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tem como proposito superar o chamado fracasso escolar e, atraves das discussdes, detalham
sobre 0 modo como essas questdes se inscrevem em um saber sobre a lingua, constituindo as
politicas de lingua. Nesse relatério, observam algumas expressbes que produzem
determinadas direcGes de sentido, como: “lingua materna”; “variedades linguisticas”;
“variedades social e culturalmente privilegiadas ou estigmatizadas™; lingua de cultura”;
“variedades naturalmente adquiridas” (PFEIFFER; SILVA, 2014, p. 95). Para elas, o efeito de
coincidéncia se faz presente por dar visibilidade a necessidade de distinguir cultura e
natureza, e que essa necessidade que se explica pelo fato de que “algo ndo coincide na
unidade imaginaria da lingua portuguesa (lingua materna, lingua oficial, lingua nacional).”
(Ibidem, p. 95). A ‘Lingua de cultura’ inclui aqueles que j& se encontram na coincidéncia
lingua materna/portuguesa/nacional/oficial. Para 0s novos na escola, no entanto, se atribui as
“variedades naturalmente adquiridas”. (Ibidem).

As autoras (2014) observam que ha um deslize daquilo que se compreende como
lingua nacional, enquanto lugar de unidade, para o lugar de cultura. Nessa direcdo, esse
deslize produz um sentido ainda mais forte: a lingua de cultura propicia condi¢cdes de conexdo
com os bens culturais, posto que “uma vez que s6 ¢ um bem cultural aquilo que é trabalhado
na lingua de cultura [...] Ao mesmo tempo, ha tudo aquilo que é adquirido naturalmente, o
bruto, o ndo trabalhado, o ndo lapidado”. (Ibidem, p. 95). Elas retomam o efeito de
coincidéncia para dizer que teriamos duas linguas maternas: a lingua da cultura (lingua
nacional) e a que dissoa da lingua de cultura — ‘variedades naturalmente adquiridas’. Assim,
segundo Pfeiffer e Silva (2014), nessas condicdes, existem dois motivos distintos para ir a
escola: para os que sempre foram, a aprendizagem da lingua portuguesa segue na equivaléncia
lingua materna e lingua nacional, mas para os outros vao “adequar sua lingua materna, a fim
de poder, ai sim, estar no lugar correto do bem dizer, ndo errando mais sua lingua materna.”
(Ibidem, p. 96).

As pesquisadoras concluem a reflex&o sobre o relatorio de 1976, produzido por uma
comissdo nomeada pelo MEC, com a funcdo de assinalar as confusdes e indistin¢es acerca
da denominacdo da lingua. Mas € o relatério de 1986 que vai trabalhar essa dispersdo,
propondo “a denominacdo da lingua e da disciplina, sob a égide da ‘lingua oficial’”. (Ibidem,
p. 96). Entretanto, ressaltam que, apesar dessa tentativa de ajustamento da lingua, os conflitos

e as contradi¢des continuaram produzindo divisdes e desigualdades.
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Ao tratarem da ideologia da comunicacdo, as autoras destacam a LDB 5.692/71, que,
segundo elas, foi fundamental para a institucionalizagdo dessa ideologia através de programas,
projetos, material didatico em relacdo a formacdo de professores e livros didaticos e, nas
universidades, com a criacdo de departamentos, centros, coordenacOes, disciplinas de
Comunicacdo e Expressdo. As autoras observam no documento uma contradicdo que pde em
jogo a lingua e a posi¢éo sujeito brasileiro em relagdo a lingua materna que o constitui como
sujeito; e a lingua nacional, que da ao sujeito a condicdo de cidaddo de uma nacdo. Além
disso, esta a questdo da nova unidade (imaginéria) da lingua, no que se refere as questdes
pedagogicas, epistemoldgicas, sociais e politicas. (Ibidem, p. 99). Nesse sentido, analisam 0s
artigos da LDB/1971 e a Resolugédo de n° 8, de 1° de dezembro de 1971. A partir desses
documentos, nogdes como ‘nicleo comum’ (Art. 4°), ‘matéria’ e ‘contetdos’ (RESOLUCAO
n° 8/1971) sdo relevantes para a compreensdo de um ensino sustentado por uma perspectiva
pragmética em relagdo ao conhecimento. Sobre a espacializacdo do saber sobre a lingua,
Pfeiffer e Silva (2014) tomam o Art. 4° da Resolugéo n° 8/1971, dizendo: “s6 nas disciplinas ¢
que a ‘aprendizagem se desenvolvera predominantemente sobre conhecimentos sistematicos’”
(Ibidem, p. 101). Para as autoras (lbidem, p. 101), “Essa representagdo instrumental e
culturalista da lingua serd, entdo, marcada pelo uso da lingua em situagdes de comunicagdo.”
Nesse caso, 0 estudo da lingua, através de textos, é relevante, porém, nas ‘diferentes
linguagens’ como desenho, simbolo, mimica etc., a lingua é somente uma entre elas. Dai que
teorias como a Semiotica, a Linguistica Textual, a Pragmatica sdo articuladas por um
funcionalismo de resultados. (Ibidem).

No trabalho de Magda Soares, sob o titulo “Comunicagdo e Expressdo em Lingua
Portuguesa”, publicado na decada de 1970, Pfeiffer e Silva (2014) fazem uma descri¢do da
obra desde a capa do livro para analisar como se materializa a ideologia da comunicagéo,
pois, “O leitor se vé pego de surpresa por uma lingua(gem) tipica de cenas urbanas: outdoors,
propagandas, fotografias, arte de rua etc.” (Ibidem, p. 102). Nesse sentido, as pesquisadoras
ressaltam que os processos de individuacdo do sujeito se constroem a partir de outro lugar,
nesse caso, nas cidades, onde chegam os brasileiros de diversas regiGes com suas
singularidades. Esses sujeitos serdo a razdo pela qual as politicas publicas, na década seguinte,
colocardo os alunos na condi¢do de ‘fracasso escolar’, de analfabetos, de ineficientes etc.

Assim, compreendemos que, a partir dos apontamentos de Pfeiffer e Silva (2014), os

sentidos em relacdo a compreensdo de ensino de lingua, na segunda metade do século XX,
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funcionam como um paradigma linguistico nos documentos educacionais, nos livros
didaticos, na formacdo de professores etc. Sdo formulacbes que determinam o modo de
trabalhar a linguagem e que significativamente estdo representadas nas politicas publicas de
educacdo e ensino, ora como comunicacao e expressao, ora simplesmente como portugués.
Esse ensino aparece longe de ser um objeto de conhecimento histérico, reduzindo-se a pratica
da comunicacdo, seja pela oralidade, ou pela escrita. Desse modo, a lingua do Estado é um
instrumento eficaz que possibilita ao usuario alcancar uma posicdo de poder como pleno
exercicio da cidadania.

No proximo item, vamos discutir alguns pontos importantes sobre a

institucionalizacdo do saber linguistico.

1.3 Efeitos de Memodria: Institucionalizacdo do Saber Linguistico

Ao tomarmos a constituicdo do saber linguistico e da lingua como historica, a leitura
também passa a ser compreendida como objeto historico, como artefato pedagogico. Podemos
questionar sobre 0 modo como a leitura inscreve o sujeito na vida social, considerando as
relagdes pelas quais esse sujeito se identifica com o grupo social do qual faz parte, enquanto
sujeito de um Estado, de um pais, de uma nacdo. Entendemos que a escola se apropria de
significados especificos nos processos de individuacao do sujeito pelo Estado, e que podemos
ver essa relacdo ao ligarmos a producdo de leitura a forma e funcionamento do ensino de
lingua com a Instituicdo em que se desenvolve tal ensino.

Desse modo, compreender o ensino de leitura, nos processos de formagdo do
professor, pressupde considerar a trajetoria historico-linguistica constitutiva da
institucionalizacdo da lingua portuguesa no Brasil, que teve na sua entranha um projeto
colonizador portugués de civilizar o Novo Mundo.

Nesse sentido, nos filiamos aos estudos da Histdria das Ideias Linguisticas para nos
ajudar a compreender como se institucionaliza a relacdo dos sujeitos com a lingua/leitura no
Brasil. E, por outro lado, nos incomoda a lingua/leitura ensinada, enquanto producdo de
conhecimento linguistico para fins meramente econdmico-mercantis, hum jogo injusto que
apaga o politico na sua relagdo com o simbdlico.

Compreendemos que, na escola ressoa até 0s nossos dias, os efeitos ideoldgicos da

colonizagdo que impdem um imaginario de unidade do portugués escrito e que, pela
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gramatica, o torna legitimo como lingua de Estado, a lingua que todos deveriam saber. E um
projeto Unico que hoje se materializa nas avaliacGes externas e atinge a todos os estudantes.
A lingua portuguesa no Brasil se constitui sob a égide de uma unica lingua portuguesa — a
gramatizada e escrita. E, nessas condi¢des, a heterogeneidade é desconsiderada.

Nesse sentido, Orlandi (2013) propde a distin¢do entre lingua imaginéria e lingua
fluida. A lingua imaginéria é aquela sistematizada, engessada nos livros de gramatica e a
fluida é a que ninguém consegue capturar pelos sistemas e formulas, pois € ela que captura o
sujeito e possibilita, entdo, que seu carater heterogéneo se manifeste.

E importante lembrar que, apos séculos da colonizagdo do Brasil, a lingua portuguesa
ainda é a Unica lingua oficial do pais. Efeito de unidade. Linguas indigenas ainda faladas,
algumas ja gramatizadas, funcionam apenas na comunidade de falantes. Nas palavras de
Auroux (2009, p. 36), “A gramatica tornou-se simultaneamente uma técnica pedagdgica de
aprendizagem das linguas e um meio de descrevé-las.” Desse modo, essa condigdo da lingua
coloca o indio numa condicdo de segregacdo e exclusdo, uma vez que sua lingua ndo é
reconhecida fora da comunidade.

Entretanto, essa condicdo do indio nos remete aos muitos sujeitos nacionais que, na
formacdo social capitalista vigente em nosso pais, continuam experimentando essa relacao
desigual através da lingua do Estado. Efeito da evidéncia, fruto de uma relacdo da histéria

com o poder que se assenta sobre 0 mesmo, o ja-la. Nas palavras de Di Renzo,

[...] o sujeito brasileiro para se significar, inscreve-se numa meméria de
lingua, porém, ndo de qualquer lingua, mas a da lingua nacional. Por
conseguinte, na memoria da lingua do Estado. Uma lingua que se apresenta
como legitima porque foi eleita. Por isso, se constitui entre tantos outros
fatores pelo modo do “bem dizer”, da “boa fala”, da “boa escrita”
consideradas, por essa razdo, corretas porque se ancora numa norma, que é
juridica uma vez que esta respaldada pelo Estado. (DI RENZO, 2005, s/p).

Assim, todo dizer que foge a lingua legitimada pelo Estado € excluido, principalmente
qguando pensamos as respostas do livro didatico, as questdes das avaliacfes internas e externas
de carater objetivo etc. A lingua é excluida e o sujeito é também excluido. A lingua é excluida
porque é tomada pela norma, pela estrutura, pela objetividade, desconsiderando o que é
proprio a sua ordem: a incompletude, a falha, o equivoco, a deriva. E, nesse sentido, a norma

juridica produz o efeito de um cidaddo capacitado para o trabalho, ou seja, saber a lingua
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nacional é saber a lingua portuguesa correta, é saber ler, é saber falar, é saber escrever. Assim,
por essa memoria de lingua, o sujeito se significa. Fora dessa norma o sujeito é excluido.

Parafraseando Di Renzo (2005, s/p), o processo de significacdo passa pela identidade e
subjetivacdo que se efetivam num movimento entre unidade e dispersdo, que sO acontece
entre repeticdo e deslocamento num percurso afetado pela histéria e que cauciona a
singularidade aos sujeitos e os admite a assumir diversas posi¢des. No entanto, uma vez
inscritos na repeticdo da estrutura, esvazia o sujeito de sentido e o retira da ordem da
subjetividade.

Em Terra a vista, Orlandi (2008), ao tratar da civilizacdo e cultura, faz uma reflexao
sobre o sujeito brasileiro pelo fato de ndo ser reconhecido na sua alteridade. Segundo a autora,

Fica sempre como se s6 nos tivéssemos um “outro”. O nosso outro ¢ o
portugués, o italiano, o francés etc. Como nos constroem uma historia em
que somos apagados como alteridade, somos apenas “singulares”, temos
“particularidades”. Nao somos 0 outro constitutivo porque nao “somos”
(seres historicos etc.). (ORLANDI, 2008, p. 56).

Orlandi (2007b) reflete, ainda, sobre esse “outro”, o canibalismo presente na nossa
cultura sob vérias formas: a) a antropofagia, enquanto real histdrico, encontra-se na literatura
europeia dos seculos XVI1 e XVII; b) o canibalismo simbélico como parte de um movimento
intelectual de 1922. Para a autora, a antropofagia, enquanto devoracao historica ou simbolica,
estd na base de sua relacdo com a alteridade. Desse modo, ndo podemos significar em nossa
alteridade. Somos tudo, mas ndo somos nds. Somos devorados pela histéria do outro, do
colonizador. Assim, a colonizacao linguistica empreendeu forca na fixacdo de uma lingua e,
nesse caso, a lingua portuguesa. E também viabilizou politicas linguisticas consistentes para
direcionar, manter e impor a comunicacao sob a condi¢do do uso da lingua de colonizag&o.

Nessa direcdo, sobre as questdes historico-discursivas, compreendemos que ha muita
resisténcia a leitura/interpretacéo tanto por parte dos alunos quanto da parte dos professores,
pois somos apagados como alteridade. Observamos essa resisténcia durante a nossa pesquisa
de Mestrado (2015),* em que trabalhamos com as praticas de leitura na sala de aula e
produzimos alguns gestos de interpretacdo, que a teoria da AD nos provocou naquele
momento. No entanto, neste trabalho, a luz da Histéria das Ideias Linguisticas, as injuncfes

sobre determinadas nogdes de leitura identificadas naquele momento como ‘ler reduz somente

1 DALCICO, Eliane C. “Novos gestos de interpretacdo: o desafio de ‘ensinar’ a ler”.
PROFLETRAS/UNEMAT/Caceres - 2015.
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a extrair informagOes de um texto, descobrir os sentidos deixados pelo autor ou atribuir
sentidos como se estivessem desde sempre presos as palavras’ tornam-se mais significativas e
nos convocam a rever conceitos.

Esta compreensao sobre a leitura sustenta-se no que Orlandi (2013, p.23) apresenta
como “[...] clivagem de duas historias na relagdo com a lingua portuguesa: a de Portugal e a
do Brasil.[...]”. Expliquemos: o ensino da lingua portuguesa de Portugal, na colonizacdo do
Brasil, tinha como um de seus objetivos, difundir o portugués como lingua e cultura da
metrépole. Um processo que se realizou oralmente ou em funcdo da gramatizacdo que
inicialmente se deu com os indios e depois com o0s colonos e bandeirantes. A lingua
portuguesa escrita € ensinada pela gramatica, que garante a Portugal sua unidade e identidade
como nacgdo, de modo a sustentar também este imaginario na col6nia.

Entendemos, entdo, que a leitura se reduzia e, assim, ainda é concebida como uma
mera decodificacdo ou mecanizacao, que nem sempre era (€) lugar de informacdo, isto é, ndo
se consideravam as condic¢des de producdo. Para a AD, ndo ha uma relagédo palavra-palavra ou
de normas que aprisionam a lingua, mas uma relacdo linguistico-historica. Esse modo de

conceber a lingua na AD produz efeitos sobre a nog&o de leitura. Conforme Zoppi (2017)",

do ponto de vista da Analise de Discurso trabalhamos a relagdo do texto com
a funcdo-autor/efeito-leitor pensando a possibilidade polissémica de
interpretacdes possiveis, entre o limite que nunca é a univocidade absoluta,
isto é, que todo mundo I& a mesma coisa, mas também ndo é uma leitura
aberta ao infinito, porque entram justamente as condi¢es historicas de
producdo dessa interpretagdo: Onde esta circulando? Em que instituigdo?
Para que sujeitos? Que ocupam que tipo de funcdo-autor? Que sdo colocados
por antecipacdo em que lugar como efeito-leitor? E qual é a forma material
desse texto? E, finalmente, quais as possibilidades que a ideologia dessa
formacdo social, dessa sociedade, abre como possibilidade de interpretacio
para textos nessa conjuntura historica?

Assim, ao compreendermos que a lingua é constitutivamente opaca, ndo ha leituras
previstas para um texto, seus sentidos passam pela relagdo com outros textos, &€ preciso
considerar as varias posicdes do sujeito que podem representar diferentes formacGes
discursivas no mesmo texto etc., e isso possibilita ler um mesmo texto de varias maneiras.

No item abaixo, apresentaremos a relacdo entre informacéo e conhecimento.

> Transcrito do video Recortes em leitura na perspectiva da analise de discurso materialista. Bauru: Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo Unesp/ Bauru, 2017. (Participacdo em video-produto do Mestrado
Profissional em Educagdo da Unesp sobre Leitura Discursiva).
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1.4 Informagéo ou Conhecimento: na Trilha dos Sentidos

Conforme a pesquisa realizada pelo Instituto Pro-livro — Retratos de Leitura no Brasil,
(4. ed. 2016), a principal ideia associada a importancia da leitura, na percep¢do de 49% dos
brasileiros, ¢ a de que a “leitura traz conhecimento”. Em 2018, o Instituto Pré-livro®®, no
Saldo das Ideias da 252 Bienal Internacional do Livro de Sdo Paulo, promoveu uma discussao
sobre a garantia do direito a leitura. Participou do evento, dentre outros convidados, a

Coordenadora do Inaf*’

(Indicador de Alfabetismo Funcional), Ana Lucia Lima, que afirmou
ser necessaria uma distingdo entre Alfabetizacdo e Alfabetismo. Por Alfabetizacdo se
entendeu reconhecer letras, algoritmos, leitura de palavras soltas e, por Alfabetismo, a ideia
de ser capaz de localizar, integrar, elaborar e avaliar informacdes. (Negritados nossos).

Pois bem, nossa sociedade se organiza por relacdes hierarquizadas que sao
conceituadas por Orlandi (2010) como relagdes de forga. Essas relagdes de forca determinam,
sustentadas pelo poder de quem fala, como as palavras significam. Assim, a fala de um
professor significa de forma diferente da fala do aluno. E importante considerar que o
funcionamento do discurso é determinado pelas condi¢bes de producdo que operam com
alguns fatores: relagdo de sentidos que nos permite um discurso aberto, ou seja, que um
discurso se relacione com outros discursos e, portanto, com outros sentidos; 0 mecanismo de
antecipacéo, que regula a argumentacdo uma vez que possibilita ao sujeito colocar-se no lugar
do outro que ouve suas palavras.

Por outro lado, sdo nas formacGes imaginarias que esses mecanismos se assentam.
Funcionam como projecdes que fazemos do outro no seu discurso, as quais significam em
relacdo ao contexto socio-historico e & memoria - o saber discursivo, o ja-dito. As imagens
que resultam das projecdes, pelo mecanismo imaginario, nos fazem entender que ndo sdo 0s
sujeitos fisicos ou seus lugares empiricos que fazem significar o discurso, mas a sua posicao
no discurso. (Ibidem). Nas palavras de Orlandi (2010, p. 40), “Esse mecanismo produz

imagens dos sujeitos, assim como do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura socio-

6 Disponivel em: http://plataformadolivro-com-br.umbler.net/2019/blog-details.php?id=22099. Acesso em:
12/09/20109.

70 Inaf, ao analisar os niveis de Alfabetismo no pais, procura “contribuir para a defesa dos direitos educativos
dos brasileiros, incidindo na agenda acerca do desenvolvimento educacional do pais. Assim, coloca em debate o
préprio significado de analfabetismo, que ndo pode se restringir a uma visdo binaria de alfabetizado x ndo-
alfabetizado e sim de um processo gradativo de aquisicdo e consolidacdo de habilidades.” (2018, p. 04).
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historica.” Nesse sentido, sendo a politica da formacao de leitura nos cursos de Letras, nosso
objeto, quais sdo as relagdes de forca que estdo em jogo?

Nessa direcdo, considerando as relacdes de forcas, a de sentidos e da antecipacdo que
subjazem as formacdes imaginarias e, considerando nossa formacdo social capitalista de
terceiro mundo, onde o fracasso escolar é responsabilidade do sujeito, indagamos: Que
imagem o futuro professor faz do que seja um aluno leitor? Quais as formac6es imaginarias
que sustentam o0 modo de funcionamento da leitura nas ementas das disciplinas dos cursos de
Letras? Quais as formacgdes imaginarias que sustentam o perfil do professor de lingua e
literatura? Quais as formagOes imaginarias que sustentam as politicas de lingua e seu ensino
no que tange a leitura?

Entendemos que todo processo formativo produz um imaginario que se firma pelo
modo como os cursos de Letras organizam um certo modo de ensinar o futuro professor. A
imagem de leitor e/ou de leitura, como vemos, é resultado do confronto do simbolico com o
politico em processos que unem discursos e instituicGes. Assim, um professor inscrito em
determinada teoria da linguagem, concebera a leitura e seu ensino como ‘x’ e ndo ‘y’. Resta-
nos, desse modo, compreender que as politicas, no caso, as de leitura, por diversas vezes
reiteradas nos documentos, produzem como efeito uma regularidade no modo como 0s cursos
de licenciaturas em Letras organizam o saber sobre a lingua.

Nessa tensdo de entender o que significa ler, temos uma formacdo discursiva da
pratica do sociologismo em que a questdo da leitura é s6 um déficit a ser corrigido:
humanismo reformista. (PECHEUX, 1977). Produzir conhecimento limita-se a apenas
adquirir informacdo? Afinal, é este o trabalho do professor? Propiciar condi¢des para que seus
alunos adquiram informacgdo? E junto a essa compreensdo de leitura temos a questdo do
desenvolvimento, que se caracteriza pelo acesso ao trabalho e ao mercado. Desenvolvimento
que, pela escolarizagdo, nos coloca em contradi¢cdo com o0s paises capitalistas desenvolvidos,
abrindo para a questéo do fracasso escolar.

Mas, o que significa ter em um pais leitores ou alunos e professores-leitores? No
consenso ler significa decifrar o codigo, ou apenas um gesto de leitura parafrastico que
reproduz interpretacdes ja realizadas e legitimadas, ou pela ideologia consensual, leitor
significa aquele que I& muitos livros. H& diferentes possibilidades de pensar a leitura, contudo,
hoje, a concepcdo de leitura se declina em ‘educagdo e mercado’ a mera ‘qualificagdo do

trabalhador’.
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Seguindo esse modo de interpretar, Orlandi (2014a, p. 146) assinala que “Consumo e
cidadania se conjugam. O denominador comum ¢é o trabalho e ndo o conhecimento”. Nesse
sentido, chamamos a atencdo para a relacdo e os sentidos que se estabelecem entre os
conceitos de Alfabetizacdo e Alfabetismo.

Silva (2015), ao propor compreender os processos de significacdo da histéria da
alfabetizacdo no Brasil, traz do dicionario, enquanto objeto linguistico-historico, os termos
alfabetizacdo e analfabetismo. Conforme o Dicionario Aurélio (1975) utilizado pela
linguista, o termo Alfabetizacdo s.f. define-se por uma acdo de alfabetizar, de propagar o
ensino da leitura e, por Analfabetismo s.m., entende-se como um estado ou condigdo de
analfabeto; falta absoluta de instrugéo. (SILVA, 2015, Negritados nosso).

Para Silva (2015), trata-se de uma assimetria que pretende apenas enunciados
opositores. A definicdo desses termos mostrou dois aspectos importantes. No primeiro caso, a
“acdo de alfabetizar” remete a uma “agdo exercida por um individuo em relagdo a outro
individuo” e, no segundo, constata-se “um ‘estado’, uma ‘condi¢do’, uma ‘falta’ de um
individuo, isoladamente.”® (SILVA, 2015, p. 47).

Originada do termo alfabeto, a palavra analfabetismo forma-se do prefixo grego an- e
do sufixo -ismo. O prefixo -an significa a “privagdo, negagdo”, ou seja, aquele que ndo
recebeu formacgédo, que lhe foi negado o saber. O sufixo —ismo usado na formacdo de
substantivos traduz ciéncia, escola, sistema politico ou religioso como, por exemplo:
comunismo, catolicismo, modernismo etc. (CEGALLA, 2007).

Silva (2015, p. 59), ao analisar esses afixos levanta o seguinte questionamento: “Seria
0 analfabetismo um sistema ou uma doutrina geradora dessa condigé@o ou estado de analfabeto
como preconizacdo para a alfabetizacdo?” Nessa direcdo, como pensar o termo alfabet +
iISmo? Alfabetismo originado do termo ‘alfabeto’ supoe aqueles que foram alfabetizados. Esta
palavra nos impde pensar ndo sé na lei interna do sistema da lingua, mas no seu
funcionamento discursivo, ou seja, aquilo que pode estar dito antes, em outro lugar,
independentemente.

O Inaf, ao analisar os niveis de alfabetismo no pais, “coloca em debate o proprio
significado de analfabetismo, que ndo pode se restringir a uma visdo binaria de alfabetizado
X ndao-alfabetizado e sim a um processo gradativo de aquisicdo e consolidacdo de
habilidades.” (INAF, 2018, p. 04). Partindo dessa compreensdo, podemos tomar o

18 Silva (2015) segue trabalhando outras definicées para o par opositor, porém, vamos nos deter neste.
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alfabetismo como um sistema de ‘ensino’ de leitura, uma vez que o conceito designa um
processo gradativo de aquisicdo e consolidacdo de habilidades, cujo objetivo é tornar o
individuo capaz de localizar, integrar, elaborar e avaliar informacdes. Por outro lado, a forma
como ele se estrutura o caracteriza como um sistema de ensino gque se organiza por meio de
niveis”® — analfabeto e rudimentar do grupo dos analfabetos funcional; elementar,
intermediério e proficiente do grupo dos alfabetizados — produzindo o efeito dessa visdo
binaria de alfabetizado x ndo-alfabetizado, noutras palavras, efeito de assimetria. Ou seja,
nas palavras de Silva (2015, p. 49), “Ser alfabetizado significa o dominio da leitura [...]”,
enquanto que o termo nao-alfabetizado, pode ser entendido como aquele que ainda ndo é
alfabetizado, isto €, ndo tem o dominio da leitura e da escrita. Como assinala a autora,

Essas dicotomias hierarquizadas levam-nos, contudo, a lembrar que o0s
contrarios se engendram mutuamente e que os sentidos produzidos em cada
termo da oposigdo se determinam, se confrontam, se aliam, estdo para
sempre relacionados. Assim, ha um “ja-la-dito” do analfabetismo e do
analfabeto que nega o sentido da alfabetizacdo e do alfabetizado, inscrito na
meméoria discursiva, como condi¢do de possibilidade de funcionamento da
estrutura da escolarizagdo. O analfabetismo nédo é sd 0 avesso necessario da
alfabetizacdo, mas seu pressuposto: aquilo que a alfabetizacdo engendra ao
produzir-se como condigdo para o processo de escolarizagdo. O sujeito da
escolarizagdo € uma unidade submetida a uma divisdo, que é atravessada
pela opacidade e pela ambiguidade da linguagem, depositando-se em fundo
simbélico marcado pela negacéo. (SILVA, 2015, p. 49).

Assim, entendemos que o alfabetismo, como sistema de ensino, determina um sujeito
escolarizado, dividido em niveis necessarios para o funcionamento ideoldgico do Estado, que
produz pela negacéo, a falta no sujeito. E, nesse sentido, o sujeito escolarizado se constitui de
uma unidade submetida a divisdo de lugares sociais com os quais ele deve se identificar e 0s
quais deve ocupar. (Ibidem). Da mesma forma que o termo “analfabeto” apaga o processo que
deveria acontecer pela analfabetizacdo (Ibidem) do sujeito, o termo “alfabetismo” assume
tanto as nocdes de alfabetizado quanto a de néo-alfabetizado e apaga a existéncia do
processo de analfabetizagdo. Sendo assim, a nocdo de alfabetismo mascara pelo efeito de

assimetria, desconsiderando o que € constitutivo do sujeito: a incompletude.

® Numa escala mais usual de 0 a 10 e tomando como referéncia os dados de 2018, pode-se dizer que as pessoas
classificadas pelo Inaf como Analfabetas tirariam nota 1,6; aquelas classificadas em nivel Rudimentar
receberiam nota 3,9; os que sdo caracterizados como tendo Alfabetismo em nivel Elementar, 5,5; 0s que estdo no
nivel Intermediério, 6,6; e os Proficientes, 7,4. (INAF, 2018, p. 08).
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Desse modo, fazendo nossas as palavras de Silva (2015), essa assimetria ndo € uma
mera oposicao e, assim, ndo existem mesma fungdo e mesmo funcionamento nesses termos.
Pécheux [1975] afirma que € a ideologia que produz as evidéncias pelas quais 0 mundo sabe,
por exemplo, quem sabe e nédo sabe ler, quem esta ou ndo habilitado a ensinar, quem esta ou
ndo preparado para o trabalho “x” ou “y” etc., a0 mesmo tempo em que essas evidéncias
“mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’, o que chamamos de 0 carater material
do sentido das palavras e dos enunciados.” (PECHEUX, 2014b [1975], p. 146). As palavras
adquirem determinados sentidos, pois os individuos, ao se inscreverem em uma ou outra
formacdo discursiva, que sdo projecdes das formacGes ideoldgicas na linguagem, podem
significar “x” ou “y”. E a FD que, em uma formacao ideoldgica dada, determina o que pode e
deve ser dito. (Ibidem).

Assim, para o ensino de leitura inscrito numa ideologia mercantil, os sentidos de

alfabetismo o direcionam para

a capacidade de compreender e utilizar a informacéao escrita e refletir sobre
ela, um continuo que abrange desde o simples reconhecimento de elementos
da linguagem escrita e dos numeros até operacBes cognitivas mais
complexas, que envolvem a integracdo de informag@es textuais e dessas com
0s conhecimentos e as visdes de mundo aportados pelo leitor. (INAF, 2018,
p. 04).

Nessa direcdo, compreendemos que ha uma aplicacdo conteudistica da lingua - simples
reconhecimento de elementos da linguagem escrita, a linguagem é transparente - refletir
sobre ela, o sentido é preso as palavras, ao texto como forma empirica - informac@es textuais,
as intencdes conscientes do autor, do professor - as visdes de mundo aportados pelo leitor, ou
seja, desconsiderando a historicidade da lingua e dos sujeitos. O individuo estd sempre a
mercé de um sistema de ensino dual, que inclui ou exclui o sujeito do mercado de trabalho, a
medida que os numeros das avaliagdes mostram suas capacidades e habilidades. Com efeito,
“a defesa dos direitos educativos dos brasileiros” (INAF, 2018, p. 04) é apenas simbdlica,
pois nesse funcionamento contraditorio produz-se sempre uma sociedade desigual econémica,
social e politica. E nisso estdo implicadas as relac6es de forcas que acima falamos.

A partir desses pressupostos, vemos que o ponto nodal da formacdo do professor esta
em pensa-lo para o mercado de trabalho, isto é, capacita-lo. A ‘formacdo’ tem como fim
capacitar outros sujeitos, de modo eficiente, para que no futuro atendam as demandas do

mercado de trabalho como mao de obra qualificada. Os sentidos de produzir conhecimentos
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sdo apagados pela ideologia mercantil. Assim, investir em tempo para formar leitores torna-se
algo desnecessério para uma formacdo social, que divide os direitos de quem pode ler
daqueles que s6 precisam avaliar informacdes.

Nessa perspectiva, Orlandi (2012), ao refletir sobre leitura, considera alguns fatos: a) o
de pensar a producéo de leitura e a possibilidade de ser trabalhada; b) o de que leitura e escrita
sdo partes do processo de instauracdo dos sentidos; c) o de que o sujeito-leitor tem suas
peculiaridades e sua historia de leitura; d) o de que ha formas de leitura diversas e variadas; €)
e, por ultimo, o de que nossa vida intelectual esta fortemente relacionada aos modos e efeitos
de leitura de cada tempo e segmento social.

Vivemos numa sociedade da escrita e sabemos que a escola desenvolve um papel
importante como formadora do conhecimento, no entanto, pela formacdo social em que
estamos inseridos, a leitura se torna também lugar de exclusdo. Considerando as Ultimas
décadas, em que os discursos sobre a Educacdo no Brasil repensam o modelo educacional
vigente, visando a uma escola de qualidade, as politicas de leitura e escrita ainda funcionam
de forma desajustada com a realidade e a pratica efetiva. Por outro lado, ha aqueles que néo
conseguem ter acesso a instituicdo, ou ainda, em muitos casos, por questdes de sobrevivéncia,
sdo obrigados a abandonar a formacdo escolarizada e constroem suas historias de leitura e
escrita fora dos muros da escola, da instituicdo. Porém, essa leitura e a escrita ndo sdo
reconhecidas pelo Estado/Instituigdes. Ou seja, sdo deslegitimadas.

Pela AD entendemos que a relacdo do conhecimento como forma de poder se da pelos
processos de identificacdo, e ndo por subjetivacdo como em Foucault, uma vez que 0 processo
de constitui¢do do sujeito acontece pela “interpelacao do individuo em sujeito pela ideologia™.
(PECHEUX, 2014b, p. 141).

Para a AD a identidade resulta de ‘processos de identificacdo’, pois 0 sujeito se
constitui pela ideologia. Nao existe sujeito sem ideologia. O poder depende da forma como a
ideologia funciona nos sujeitos, enquanto individuos interpelados em ideologia. E nessa
perspectiva, sujeito e sentidos se constituem ao mesmo tempo. (ORLANDI, 2014a). Nessa
direcdo, o sujeito, ao se identificar com uma ou outra formagdo discursiva, interpreta um
objeto simbdlico, atribuindo-lhe sentido as proprias palavras em condices especificas.
Porém, para 0 sujeito é como se 0s sentidos estivessem nas palavras, desconsiderando suas

proprias condicdes de producio e a exterioridade que o constituem. E esse um dos efeitos da

53



ideologia. Assim, a leitura e 0s sentidos aparecem para 0 sujeito como transparentes, como 0

sentido ja-14. (ORLANDI, 2007a). Nas palavras da pesquisadora,

a ideologia ndo se liga a falta, mas ao excesso. A ideologia representa a
saturacdo, o efeito de completude que, por sua vez, produz o efeito de
“evidéncia”, sustentando-se sobre o ja dito, os sentidos institucionalizados,
admitidos por todos como naturais. Pela ideologia héa transposicdo de certas
formas materiais em outras, isto é, ha simulacdo. Assim, na ideologia ndo ha
ocultacdo de sentidos (contelidos) mas apagamento do processo de sua
constituicdo. (ORLANDI, 2007a, p. 66).

E a ideologia que aprovisiona as evidéncias pelas quais todo mundo sabe o que
significa ler. Pela evidéncia de uma palavra ou enunciado dito, pode-se dizer o que realmente
se pretende, ou seja, para 0 sujeito, nessa inscricdo, é transparente o seu gesto de leitura.
Porém, é sob a transparéncia da linguagem que mascaram o carater material do sentido das
palavras e dos enunciados. (PECHEUX, 2014b, p.146). Assim, podemos dizer que o
mascaramento se da porque no funcionamento ideoldgico existe poder que retira dai seu
sentido e sua forca. (ORLANDI, 2014a).

Conforme Orlandi (2014a), ndo had como nédo pensar relacdes de forca e de poder, a
constituicdo dos sujeitos e dos sentidos, sem um atravessamento ideoldgico. Do mesmo
modo, pensar a sociedade excluida da linguagem, discursivamente, é impossivel. Assinalamos
com a pesquisadora que as préaticas sociais significam e 0 homem é um ser simbolico, ou seja,
ndo se trata de um homem empirico imerso no mundo, mas um homem que se constitui
na/pela linguagem.

Seguindo esse caminho de raciocinio, partimos da compreensdo de que informacdo e
conhecimento ndo significam a mesma coisa. Segundo Orlandi (2014a), o0 modo como a
forma de circulacdo da informagdo apresenta-se, na sua relagdo com a memoria discursiva,
tem tomado a relagéo linguagem pensamento/mundo e tem deixado retidos os processos de
constituicdo e formulacdo dos sentidos, congelando os sujeitos na variedade e repeticao
técnica. Ou seja, recebemos muita informagdo ao mesmo tempo, dificultando o movimento
relagdo linguagem/pensamento/mundo na produgdo do conhecimento.

Nesse sentido, Orlandi (2014a) ressalta que a sociedade se movimenta pela informacéo
que produz um imaginario do completo, do fixo, do preciso, do exato. Apaga-se o real da
lingua, o real da histdria pela compreensdo de uma lingua que se fecha na Alfabetizacéo e no

Alfabetismo. Na lingua ndo ha uma relacdo palavra/palavra, o conhecimento precisa da

54



incompletude, da falta, do claudicar do sujeito e dos sentidos. E justamente sobre essa relagio
da linguagem com o conhecimento que precisa ser considerada e posta em pratica nas

academias de Letras e, logo mais, pelos professores na escola. A lingua produzindo sentidos

nos sujeitos.
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CAPITULO 2

A INSTITUCIONALIZACAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA NO
BRASIL SOB A OTICA DA ANALISE DE DISCURSO: OS SENTIDOS E
SEUS EFEITOS!

A Educacdo funciona, na sociedade brasileira, como no
capitalismo, em geral como elemento discriminador e
discriminatdrio: divide social, econémica e politicamente,
cidadaos e (néo) cidadaos, os que podem (e ndo podem)
ter empregos, 0s que circulam nestes (ou nagueles)
espacos sociais. (ORLANDI, 2017b, p. 237).

Ao considerar as politicas publicas de leitura no Brasil, na segunda metade do século
XX e no inicio do século XXI, trazemos para reflexdo e anélise os documentos das Reunifes
Internacionais de Politicas de Leitura para a América Latina e Caribe, realizadas entre 1992
e 1994; o Programa Nacional Biblioteca da Escola/PNBE sob o titulo de Por uma Politica de
Formacéo de Leitores (2006); e a Lei n° 13.696/20182, que institui a Politica Nacional de
Leitura e Escrita, por entender que se configuram em um modo de compreender como 0
‘ensino’ da leitura circula e se estabiliza nas praticas de ensino no Brasil. Nosso propésito
neste capitulo é o de compreender como se institucionalizam as politicas publicas de leitura
no Brasil, bem como o seu funcionamento discursivo no modo como produzem sentidos e
fazem significar o ensino de leitura na educacéo basica.

N&o é possivel pensar o ‘ensino’ de leitura sem pensar a lingua. Por isso, nossa
reflexdo se ancora na constituicdo do saber linguistico (e da lingua) como histérica. Conforme
Pfeiffer (2008), essa constituicdo pode acontecer em lugares singulares como o da institui¢do
que se configura por textualidades como gramaticas, dicionarios, obras literarias, manuais,
programas de ensino etc. Textualidades essas que se caracterizam por propiciar ao
funcionamento da instituicdo um lugar que produz, ao mesmo tempo, unidade e legitimidade.

A legitimacdo do processo historico da leitura se faz de diversas formas em diferentes
instituicbes como a Igreja cristd, pelo tedlogo; o Direito, pelo jurista etc. (ORLANDI, 2012).
No Estado, temos as politicas publicas de leitura que legitimam as praticas de leitura na

escola. Desse modo, a institucionalizacdo das politicas publicas de leitura, textualizadas em

! parte deste capitulo foi apresentado em pdster no SEAD/2019.

2 Art. 1° Lei n° 13.696/2018: “Fica instituida a Politica Nacional de Leitura e Escrita como estratégia

permanente para promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas de acesso publico no Brasil”.
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documentos oficiais e programas, determinam o modo de trabalhar a leitura no territério
brasileiro, uma vez que ela produz sentidos do imaginario de unidade e legitimidade.

Articulado a essa institucionalizacdo esta um sempre ja-la da formacéo social
capitalista significado pela colonizacao no Brasil, que determinou a memoria dos processos de
escolarizacdo. A partir da década de 1990, as politicas educacionais no Brasil embasam-se
em um discurso da qualidade total muito marcada no mundo do mercado, no ambito do
administracdo de gestdo, nas organizacdes. Afetadas por uma discursividade neoliberal, essas
politicas afetam pelo modo como se constituem planos e metas como a LDB 9394/1996 e o
Plano Nacional de Educacdo/PNE, cuja discursividade neoliberal materializa-se pela
dominancia tecnicista e pragmatica, que determina os processos de produgdo de sentido do
ensino e da educacéo.

Conforme Nogueira (2017), o discurso das politicas educacionais no Brasil, em torno
das relacdes e dos processos de trabalho, enquanto parte da mundializagdo do capital, induz a
desfazer a relacdo trabalhador-sindicato, na qual ha um ‘nds’ trabalhadores, enquanto classe
para uma relacdo trabalhador-empresa, que individualiza e exige de cada
trabalhador/individual, enquanto parte de um grupo, a competéncia de seu servico.

As condicOes de producdo, nas quais se institucionalizou a escolariza¢do no Brasil,
propiciaram e sustentaram, ao longo do tempo, sistemas de ensino duais, desiguais,
excludentes e contraditérios, e linguisticamente marcados por politicas de formacéo
ideologica com vistas a escolarizar trabalhadores adaptados, a cada tempo, a um modelo de
mercado. O trabalho da leitura sempre foi ferido pela divisdo social que condena alguns
sujeitos a ‘letra’, enquanto outros acedem ao sentido. (MALDIDIER, 2003).

E importante dizer que a AD, ao comegar a ser formulada na Franca, por Michel
Pécheux e seus colaboradores, tem na sua condic¢éo de producgéo a questdo da leitura. Pécheux
(1969) toma essa questdo e se propde a construir um dispositivo tedrico por meio de conceitos
que possibilitem o gesto de interpretacéo dos diversos objetos de forma néo transparente (pelo
codigo, pela decodificacdo) e que também ndo sejam pela ocultacéo da lingua. Nessa acepgéo,
a lingua pode produzir diferentes processos de significacdo, mas ndo qualquer significado,

pois nela intervém o sujeito, a histéria (PFEIFFER, 2017)°. Desse modo, a AD torna-se uma

* Parafrase da fala da pesquisadora no video Recortes em Leitura na Perspectiva da analise de discurso
materialista. Baur(: Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Unesp/Bauru, 2017. (Participacdo em
video — produto do Mestrado Profissional em Educacdo da Unesp sobre Leitura Discursiva).
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disciplina cujo objeto é o discurso enquanto “lugar tedrico em que se intrincam literalmente
todas suas grandes questdes sobre a lingua, a historia, o sujeito”. (MALDIDIER, 2003, p.15).
As nossas discussdes e analises neste capitulo serdo fundamentadas nos trabalhos dos
analistas de discurso como Pécheux (1977, 1982, 2004); Orlandi (2001, 2008, 2010);
Maldidier (2003); Pfeiffer (2008); Mariani (2003), Nogueira (2017), entre outros autores.

2.1 Os Sentidos e as Condic¢des de Producéo da Lingua Nacional

Na colonizacdo linguistica temos dois aspectos importantes que caracterizam a
constituicdo da lingua nacional, enquanto acontecimento histérico. O encontro de povos com
historias distintas e, por conseguinte, de linguas com memorias, historias e politicas também
distintas. Encontro que, na verdade, foi um confronto, uma contenda. Trata-se de um encontro
desigual que produziu sentidos outros tanto na histéria do colonizador quanto na histéria do
colonizado.

Esse contato entre diferencas acontece por meio da forca, entre tensées e confrontos.
De um lado, o discurso da Historia advindo do colonizador que defende, justifica e valoriza o
grande feito de povoar e conquistar uma nova terra e, do outro, o silenciamento dos povos
indigenas que nessa terra vivem, suas identidades, suas historias, suas linguas.

E fato que, para o colonizador, a lingua dos povos indigenas ndo era um elemento
relevante, pois aos olhos dos europeus, os habitantes do novo mundo ndo eram civilizados e,
desse modo, a lingua por eles falada néo lhes significava coisa alguma.

Nesse sentido, Mariani (2004, p.24) afirma que “[...] E um discurso que se impde pela
forca e pela escrita, ou melhor, imp&e-se com forca institucionalizadora de uma lingua escrita
gramatizada’ que ja traz consigo uma memoria, a memoria do colonizador sobre a sua propria
historia e sobre a sua propria lingua.” Discursivamente, é possivel vislumbrar que tal discurso
domina a nossa existéncia enquanto brasileiros. Atravessa nossa historia produzindo e
absorvendo sentidos.

Nessa dire¢do, a existéncia de uma Unica lingua possibilita a homogeneizacéo nacional
e legitima a sua escrita como lingua da realeza. Sobre essa univocidade linguistica, Mariani

(2003) contrapde com a concepcdo de lingua imaginaria frente a diversidade de dialetos.

* “Por gramatizagdo deve-se entender o processo que conduz a descrever e a instrumentalizar uma lingua na base

de duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramadtica e o dicionario.”
(AUROUX, S., 2009, p. 65).

58



Saber portugués era necessario para que houvesse comunicagdo. E a comunicacao s6 poderia
acontecer pela lingua da coroa. Sob semelhante condi¢do, nos encontramos hoje assujeitados
na nossa relacdo com a lingua e silenciados nas variedades linguisticas. H4 uma imposicdo da
norma no processo de escolarizacdo, efeito de uma memdria discursiva funcionando nos

discursos do Estado e das Ciéncias. Discurso que se materializa, segundo Di Renzo,

nas politicas e programas elaborados para o ensino da lingua, regimentos
escolares, instrumentais (gramaticas, dicionarios, materiais didaticos e
formas de avaliagdo, curriculos) como préaticas que textualizam a lingua e
constituem/instituem uma forma sujeito cidaddo. (DI RENZO, 2008, s/p).

Entretanto, conforme Mariani (2003), para que a lingua portuguesa se
institucionalizasse como lingua nacional foi preciso um ato politico-juridico. Criou-se o
Diret6rio dos indios para institucionalizar e/ou oficializar, de modo impositivo, a lingua da
gramatica portuguesa, isto €, da realeza, em terras do Brasil, como a lingua que devia ser
falada, ensinada e escrita. Esse ato colocou fim ao uso da lingua brasilica (Geral) de
finalidade catequética dos jesuitas. Desse modo, 0 portugués-brasileiro ndo existiu aos olhos
da metrépole.

Nas palavras de Orlandi (2008, p. 54), “O europeu nos constrdéi como seu ‘outro’ mas,
ao mesmo tempo, nos apaga. Somos o ‘outro’, mas o outro ‘excluido’, sem semelhanca
interna.” Ainda que supostamente a lingua seja a mesma, o colonizador vai ser sempre o
conquistador e nds os colonizados, ndo serdo nunca nosso ‘outro’. Apagam nossa historia. Ao
passo que o outro-europeu tem histéria. Historicizou-se. NOs somos apenas parte dessa
historia que ndo € nossa historia. A autora afirma que “nao ¢ o discurso do Brasil que define o
brasileiro, € o discurso sobre o Brasil.” (Ibidem).

Essas consideracbes sdo muito importantes para pensarmos a leitura. N&do € pela
lingua, mas, pelo discurso, enquanto efeito de sentidos entre os interlocutores, que faz
significar nos sujeitos escolarizados a retdrica do eu ndo sei ler ou eu sei ler. Sdo condicBes
que ha centenas de anos vém significando, dividindo os sujeitos. (Negritado nosso).

Nas palavras de Gadet e Pécheux (2004 [1981], p. 37), “A participacdo das revolucdes
burguesas é de tender a absorver essas diferencas para universalizar as relagdes juridicas, no
momento em que se universaliza a circulagdo do dinheiro, das mercadorias... e dos
trabalhadores ‘livres’”. E nesse funcionamento de uma historia marcada pela contradicio que

0 ensino de lingua portuguesa/leitura vem se inscrevendo. Pela institucionalizacdo das
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politicas publicas de leitura temos o carater universal que regula 0 modo de ensinar a leitura,
haja vista que no titulo dos documentos em questdo, esse carater universal é marcado pelos
enunciados internacional e nacional — como efeito de unidade. H4 uma lingua que todos
precisam conhecer e aprender, pois, € através dela que o sujeito fala, trabalha, existe e € livre.

Para tornarmos cidaddos passamos por um processo, sobre o qual Pécheux (1990
[1982], p. 10) afirma:

Para tornar-se cidaddos, os sujeitos deviam, portanto, se libertar dos
particularismos histéricos, cujo imediatismo visivel 0s entravava: seus
costumes locais, suas concepgdes ancestrais, seus ‘preconceitos’... € sua
lingua materna: a ‘questdo linguistica’ chega politicamente a ordem do dia, e
desemboca na alfabetizagdo, no aprendizado e na utilizacdo legal da lingua
nacional.

Nessa direcdo, vemos como a colonizacdo linguistica determinou a escolarizacéo.
Determinou a forma sujeito cidaddo. No Brasil, a forma sujeito cidaddo é fruto de um
processo complexo que subjulgou a cultura indigena e escravizou povos africanos. Nesse
sentido, temos aqui um lugar que, metaforicamente, podemos fazer uma relacdo de sinonimia
do enunciado cidaddo e libertacdo pelo sentido que a primeira evoca no enunciado de M.
Pécheux, ou seja, o cidaddo é aquele que é livre. Entretanto, sua liberdade lhe custa a sua
prépria histéria, sua vida, sua crenca, sua lingua.

Conforme Mariani (2003), sdo as gramaticas de origem latina, 0s principais
instrumentos de ensino da lingua perfeita, as quais irdo determinar o falar e escrever
corretamente. Transformar os individuos em cidaddos. A autora relata que a gramatizacdo do
portugués no Brasil é engendrada no interior desse processo-histérico em que forcas
ideolOgicas contrarias se conjugam, seja acreditando na homogeneizacao da lingua, seja pelo
reconhecimento de uma heterogeneidade linguistica.

No ambito das politicas publicas educacionais no Brasil emergem as politicas publicas
de leitura. Ainda que leitura e ensino se conjuguem num mesmo espaco de formacédo e se
relacionem estreitamente com as condigdes socio-historicas dos sujeitos, o trabalho com a
leitura reclama um lugar para sua producdo. No entanto, para nés, o problema com a leitura
ndo se encerra nela mesma, mas nas politicas pablicas, no ensino (de lingua) como um todo e,
numa formacéo ideologica de mercado na sociedade contemporanea.

Nas ultimas décadas, observamos uma preocupacdo maior com a leitura. Os discursos

em favor da leitura e a formagéo de leitores aparecem materializados em leis e documentos
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educacionais, embora a histéria da leitura nos revele sinais de censura e exclusdo, tornando-se
quase sempre privilégio da elite em detrimento da classe trabalhadora, submissa a formacao
ideologica do poder econdmico e social, que pretende um trabalhador de vontade, capaz para
competir e que vise ao lucro.

Nesse sentido, para entendermos um pouco dessa historia da leitura, Haroche (2009)
nos apresenta o percurso do sujeito falante que vem do religioso, totalmente submetido a
ideologia religiosa e assujeitado as praticas rituais, com o proposito de evitar a ambiguidade
(Pedagogia Religiosa dos medievais — era classica) e, do sujeito-juridico, que se redefine a
partir da expansdo econdmica (era moderna). No século XVI d&-se preferéncia a lingua da
corte (a lingua do rei) como lingua oficial, e do mesmo modo as autoridades eclesiais
preferem o latim & lingua francesa® na liturgia. Sd0 linguas legitimadas a assujeitarem o0s
sujeitos, seja pelo direito, seja pela religido. (Ibidem).

Sobre o processo de constituicdo de um Estado monopolizador e do avanco do juridico, a
autora assinala um deslocamento da questdo da ambiguidade, que vai propiciar o surgimento
de um sujeito de forma mais complexa. Pela ideologia juridica, o sujeito € suscetivel a possuir
uma nova forma, a forma ambigua de ser em si mesmo. Ou seja, a0 mesmo tempo em que ele
representa “qualquer um” para o Estado ele ¢ induzido a acreditar que ¢ um individuo Unico.
(Ibidem).

Desse modo, do final do século X1 até o século XIIlI, sob a pressdo de varios fatores como
crescimento demografico, melhora na producdo agricola, a economia sofre modificacGes
abrindo-se a troca e a ideia de lucro. Esse novo modo de funcionamento do comércio,
caracterizado pela sedentarizacdo e relacionado aos progressos da instrucéo, da escrita e das
trocas escritas, produz efeitos significativos sobre o sujeito. As novas relacfes entre servo e
senhor tomam outros rumos e caracterizam-se em relagdes econdmicas. Para serem ‘livres’,
0s camponeses emprestam fundos de seus senhores, cuja relacéo é favoravel ao senhor que, ao
propiciar a liberdade ao servo, 0 assujeita economicamente pelo Direito. Com isso, a
dominacdo religiosa definha, pois se estabelece um elo entre a obrigagdo econdmica e a
liberdade juridica. (Ibidem).

Do sujeito de direito pressupde-se uma nova concepgédo de sujeito, mas, sobretudo, um

novo papel a ‘Letra’. Nas palavras da autora “A Letra concebida como signo fechado e

°As reflexdes de Haroche na obra Fazer dizer Querer dizer (2009) referem-se a histéria da gramatica francesa
em particular.
61



enclausurante [...], para a ideia de signo aberto, combinavel, racional, ‘objeto de escolha’, e de
arranjo por parte do sujeito.” (HAROCHE, 2009, p.70). O assujeitamento e fechamento do
sujeito, tanto na ordem religiosa como na juridica, sdo descritos pela autora por uma
passagem da ‘letra’ as ‘letras’.

A lectio era o exercicio fundamental até o século XII. A pedagogia medieval traduzia-se
em ler textos, mas sem comenta-los ou interpretd-los. A lectio se caracteriza por praticas ndo
discursivas. (Ibidem). No entanto, conforme a autora, gracas a Abelardo® que se importou
com a leitura, o questionamento e, em seguida a disputa que desliza para uma leitura em
direcdo a interpretacéo, é que ela passou a ser tratada de outro modo. (Ibidem).

Conjugados a essas mudangas, certos termos passam por alteragcbes que denotam uma
nova relagdo do sujeito com o texto. A palavra ‘texto’ que, no século XII significa ‘livro do
evangelho’, também sofre um deslize de sentido e perde seu carater sagrado. Assim, ‘texto’, a
partir do século XIII, passa a ter um cardter menos hermenéutico: sagrado ou profano. Mais
tarde, o ‘texto’ ¢ identificado como ‘auténtico’ ou ‘comentario’ e, em um primeiro momento é
reconhecido como texto do Evangelho, de Deus; e quando o texto sagrado é profanado, o
reconhecimento é de que o texto tem ‘autor’. Também as palavras ‘interpretar’ e
‘interpretacdo’ sdo do século XII, no entanto, as palavras ‘intérprete’ e ‘determinag¢do’ como
‘explicagdo do sentido’ sO aparecem no século XIV. (Ibidem).

A partir dai a ordem religiosa enfraquece e o Direito progride. A ambiguidade deixa de
ser um problema em torno do divino e passa a ser exclusivamente da lingua. Emerge nesse
contexto um sujeito juridico ‘liviemente determinador’ de seu proprio discurso. A Igreja passa
por criticas severas tanto na sua forma de organizacdo (politica/hierarquica) como nas suas
praticas rituais. 1sso leva os cristdos a reivindicarem uma renovagdo do dogma e o retorno a
Escritura Sagrada’. Assim com a reforma da Igreja, os fiéis passam a ter acesso ao Livro
Sagrado, o que implicara o conhecimento maior sobre a lingua. (Ibidem).

Essas mudancas libertaram o sujeito da submissédo ao rito religioso, por outro lado, 0
assujeitamento agora é, ao “rigor, na precisdo, na transparéncia, na cifra, na letra: ndo se trata
mais de compreender, de questionar, mas somente de entender para se submeter.” (Ibidem, p.

84). Diante dessas mudancas todas, de ininteligivel que a letra era no religioso, agora torna-se

® Filésofo, tedlogo, grande légico francés do século XII. Foi importante difusor da doutrina crista aliada a
filosofia. Abelardo visava o ensino da lectio, isto &, da leitura, do comentario e da interpretacéo de textos das
autoridades, assim como das Sagradas Escrituras.
" Lutero opde-se & infabilidade pontificial da Escritura. Coloca o fiel em primeiro plano e a Autoridade a que se
deve submeter ndo é o Papa, mas a da Escritura. (HAROCHE,2009).
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inteligivel no aparelho juridico, pois esta aberta a fluidez e a mobilidade. (HAROCHE, 2009).
Essas reflexdes de Haroche (2009) sobre a passagem do sujeito medieval para o sujeito
capitalista enquanto uma reacdo a reforma na Europa nos permite pensar a constituicdo do
sujeito leitor no Brasil. Nessa direcdo, observamos que, na colonizacdo, a leitura ensinada
pelos jesuitas também era instrumento de controle sobre os individuos, visto que o ensino

tinha trés objetivos:

* objetivo doutrinario — que visava ensinar a religido e a pratica cristd aos
indios;

* objetivo econdmico — visava a instituir o habito do trabalho como principio
fundamental na formacéo da sociedade brasileira;

* objetivo politico — visava a utilizar os indios convertidos contra os atagques
dos indios selvagens e, também, dos inimigos externos. (SHIGUNOV;
MACIEL, 2008, p.176).

Para tanto, o assujeitamento do sujeito era na sua relacdo com a doutrina religiosa
cristd, ou seja, a uma leitura controlada pelos interesses da Igreja e do Império.

N&o diferente foi o periodo da ditadura (1964 — 1985), em que o ‘dizer’ se significava
pelo siléncio, a leitura era restrita e os sentidos controlados. A leitura é controlada pelo

juridico, conforme os artigos do Decreto-Lei n° 1.077/1970°:

Art. 1° N&o serdo toleradas as publicacdes e exteriorizagcBes contrarias a
moral e aos bons costumes quaisquer que sejam 0s meios de comunicagéo.
Art. 2° Caberéd ao Ministério da Justica, através do Departamento de Policia
Federal verificar, quando julgar necessario, antes da divulgacdo de livros e
periddicos, a existéncia de matéria infringente da proibi¢do enunciada no
artigo anterior.

Ao tratar da conjuntura politica brasileira e a AD, Orlandi (2017a, p.19) afirma que
“A discursividade dominante suscitava a necessidade de desviar os discursos, de mostrar
outros sentidos. De aprender a ler outras palavras naquelas palavras.” Ler, nesse periodo,
como vimos no decreto, implicava uma ameaca para o Estado, e produzir leitura naquelas
condic@es historicas demandava encontrar um modo de dizer o politico sem dizé-lo.

Constituidas no decorrer da histdria da educagéo e da leitura no Brasil, as formacGes
ideologicas dominantes em relacdo ao livro e a leitura, como condicéo para alguns e restricdo

para outros, vém adquirindo novos sentidos, uma vez que ler e escrever tém se tornado

® Decreto-Lei n° 1.077/1970. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1965-

1988/Del1077.htm > Acesso em: 10/01/2020.
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condicBes necessarias para viver e se relacionar na sociedade capitalista. Entretanto,
entendemos que o ensino de leitura, legitimado pelas politicas publicas de leitura, € uma
forma de individuacdo do sujeito que o0 coloca na literalidade, condenado a ‘letra’. Na
formacéo social vigente, o assujeitamento do sujeito se d& de forma particular na sua relacédo
com a letra e o texto e o desautoriza do gesto de interpretacdo, do gesto politico. (HAROCHE,
2009).

E preciso considerar também que, a partir do século XX, experimentamos
transformacdes globais desmensuradas que interferiram na vida de bilhdes de pessoas. O
mundo do trabalho sofre constantes mudancas que determinam novos padrdes de organizacao
e gestdo da indastria, como novas formas de relacbes e contratos de trabalho e
comercializacdo, altos investimentos em tecnologias avancadas e de automog¢do. Assim, 0sS
modelos dominantes Taylorista/Fordista perdem suas forcas para a descentralizacdo
econdmica (acumulacao flexivel), tendo como novo modelo japonés o Toyotista, que se supde
um sistema de producao flexivel. (NOGUEIRA, 2017).

Para Nogueira (2017), essa flexibilizacdo torna o direito dos trabalhadores também
flexiveis, ou de um modo mais drastico, pode até suprimir seus direitos. Aos poucos
observamos que essa flexibilizacdo também chegou a Educacdo. Por exemplo, nos Gltimos
anos, a educagdo vem sendo direcionada para a necessidade da formacdo de profissionais
flexiveis. Professores menos especializados com formacdo mais geral e um conhecimento
subjetivo impossivel de ser ensinado. Esse novo modelo de gestdo empresarial procura
redefinir as relagdes de trabalho e produz “uma contradi¢do entre diferentes e conflitantes
posic¢Oes-sujeito.” (Ibidem, p. 91). Tal condicdo de trabalho coloca a classe de professores
dividida e, ao mesmo tempo, a obriga a desenvolver o trabalho em equipe, contudo, cada
professor desenvolve a sua parte e € responsabilizado por ela.

Nessa direcdo, tomamos como exemplo a versdo final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2018), na qual a flexibilizagdo de aprendizagem é tomada como ‘principio
obrigatério’ (p. 479) e determina uma reorganizacao dos curriculos do Ensino Médio tal como
propbem a Lei n® 13.415/2017 e as recentes mudancas na LDB/1996, considerando a
dimensédo vivencial de cada aluno no processo de constru¢do do conhecimento, permitindo

escolhas. Conforme a BNCC,

Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacdo curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opcdes de escolha
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aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma éarea do
conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou, também, na
mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes &reas, compondo
itinerérios integrados, nos seguintes termos das DCNEM/2018. (BNCC,
2018, p. 477, Negritado nosso).

O documento defende a flexibilizacdo dos percursos formativos, de forma que o aluno
tem assegurada, na BNCC, a escolha de uma formacdo em uma area académica, técnica ou
profissional. O aluno teré possibilidade de escolha? Ou ndo tera o que escolher? Pois trata-se
de uma flexibilizacdo atrelada aos itinerarios formativos. Sobre a proposta dos itineréarios,
Pfeiffer e Grigolleto (2018) entendem que ela “estabiliza, em um mundo semanticamente
estavel, e 0 que se ensina estd desalinhado com o mundo do trabalho e, consequentemente, o
sentido do ensino, para alguns, ndo todos, é sempre preciso lembrar, esta no alinhamento ao
mundo do trabalho.” (Ibidem, 2018, p. 22). Nesse sentido, o aluno da escola publica que, em
maior nuUmero, é pobre, representa apenas a possibilidade de ‘forga de trabalho’ para a politica
tradicional e o empresariado que visam fins lucrativos. Para as autoras, a aprovacdo da Base
Comum Curricular supde a “redugdo do aluno a evidéncia de um jovem — ndo qualquer um —
que é responsavel pela queda dos nimeros positivos na educagdo, mas que também &,
contraditoriamente, um jovem necessario”. (Ibidem, p. 23). A escola, nessa logica, s6 é
significativa para fins de emprego, apaga-se sua razdo de ser enquanto lugar de producdo do
conhecimento.

Sobre essas questdes, ndo podemos ignorar o discurso materializado no relatério do

Grupo do Banco Mundial (BM) sobre a revisdo das despesas publicas no Brasil:

A baixa qualidade dos professores ¢ o principal fator restringindo a
gualidade da educacdo. O magistério permanece uma profissdo
desprestigiada. Os requisitos para ingresso em cursos de licenciatura séo
fracos e a formac&o é de baixa qualidade. E além da pouca seletividade
na contratagdo de professores para os sistemas educacionais estaduais e
municipais, os salarios ndo sdo vinculados do® desempenho. (2017, p. 127,
Negritados nossos).

O relatdrio intitulado Um ajuste justo: analise da eficiéncia e equidade do gasto
publico no Brasil (2017) da visibilidade ao funcionamento do politico que toma professor e
aluno como ineficientes e culpabilizam professores e alunos pelo mau rendimento,

desresponsabilizando o Estado de investir mais na infraestrutura fisica, na valorizacdo do

% Uso de preposicao conforme texto original.
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profissional etc. Compreendemos que se a formacéo do professor apresenta baixa qualidade,
substitui-lo por técnicos no Ensino Médio, conforme prevé a BNCC/2018, representa para a
educacdo um retrocesso gravissimo. Como se pode observar, 0 documento assinala a pouca
seletividade e se inscreve em um discurso da competitividade e desempenho. Ou seja, 0
professor deve receber conforme a sua produgao, ¢ a ‘forca de trabalho’ que esta posta a baila.
(Negritados nossos).

Nesse caso, o trabalho dos técnicos resolve o problema da qualidade, pois 0 que o
Estado precisa é apenas capacitar sujeitos para 0 mercado. Nas palavras de Bressanin (2012,
p. 54),

a perspectiva que se adota para as politicas educacionais corresponde aos
interesses politicos e econdémicos do bloco hegemdnico no poder. Interesses
que se voltam, em especial, para o desenvolvimento de ‘capacidades’ e de
‘competéncias’ necessarias para manter o mercado de trabalho ativo e
eficiente.

Os interesses politicos e econbmicos sdo a mola propulsora que mantém a condicao de
existéncia do sistema de educacdo num pais de formacdo social capitalista. Pelo discurso da
qualidade, principio que assegura direito e igualdade, o Estado administra 0s sujeitos. A
qualidade se alcanca pela pratica de competéncias e habilidades. Nesse sentido, esse discurso
é contraditério, pois, a0 mesmo tempo que garante o direito e a igualdade, exclui do mercado
aqueles que ndo conseguiram atingir os objetivos propostos pelas avaliacfes internas ou
externas. E nesse sentido que entendemos que a falha é necesséria para o funcionamento do
Estado.

Por outro lado, o dizer do BM ¢ significativo para a compreensdo do discurso que se
instalou na nossa sociedade, produzindo uma imagem de professor mal formado, incapaz de
preparar suas aulas. Como podemos observar, ha no texto uma supresséo do Estado, ou seja, 0
Estado se omite diante do que ele mesmo produz. O BM diz da baixa qualidade dos
professores, que, pela evidéncia, aparece como um efeito de pré-construido, “numa
discrepancia pela qual um elemento irrompe no enunciado como se tivesse sido pensado
‘antes, em outro lugar, independentemente’”. (PECHEUX, 2014b, p. 142). Essa discrepancia,
que é proépria do linguistico, da ordem do ideologico, funciona pelo jogo da contradicdo. O
BM n&o atribui ao Estado a responsabilidade da falta de qualidade na formacdo dos
professores. Pelo contrario, reforca um tipo de discurso que estad instalado em muitas

formulacBes que mantém essa imagem de professor.
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Nessa direcdo, observamos que a baixa qualidade dos professores se restringe a
qualidade da educacao, ou seja, impede que a educacdo seja melhor e, a0 mesmo tempo,
vemos o fechamento de muitos cursos de licenciatura. Ha também um apagamento quando o
BM diz da pouca seletividade. Apaga-se quem seleciona, isto é, o Estado e as Instituicdes
que sdo retirados desse processo.

Podemos dizer que ha um “apagamento do fato de que o sujeito resulta de um
processo”. (PECHEUX, 2014b). Recorremos ao trabalho de Silva (2015) para tentar entender
esse apagamento. Quando a autora tomou os conceitos de alfabetizacdo e analfabetismo do
Dicionério Aurélio (1975), ela considerou a auséncia do termo analfabetizagdo. Pois bem, em
relacdo ao termo alfabetizacéo, Silva (2015) afirma que aquele que alfabetiza, precisa sempre
lidar com alguém afetado por um des-conhecimento, por uma falta. J& o termo analfabetismo
supde um ‘estado’, uma ‘condi¢do’ de um individuo isoladamente. Esse estado, segundo a
autora, ndo é a escola que produz, mas algo inerente ao sujeito. Conforme Silva (Ibidem, p.
48), “A escola confirma e valida essa condi¢ao, mascarando a sua fungdo politico-social de
conferir a cada aluno a causa de seu fracasso.” Retomando o termo analfabetizacéo,
entendemos que, a alfabetizacdo é uma acdo de ensinar, nesse sentido, o termo
analfabetizacdo deveria ser tomado como uma ac¢do de ndo ensinar, uma vez que O sujeito
resulta de um processo. A escola toma o sujeito analfabeto no seu estado inerte e,
simplesmente, valida sua condicdo, desconsiderando a incompletude do sujeito. Apaga a
responsabilidade pela auséncia de um processo — analfabetizacdo - que deveria ter ocorrido,
mas que nao ocorreu e atribui o fracasso ao proprio analfabeto.

Parafraseando Silva (2015), somos todos desde sempre, nessa oposic¢ao, analfabetos. E
caso a agdo de alfabetizacdo ndo aconteca, ou ocorra de forma desajustada, resultara no
‘analfabetismo’, ou seja, a permanéncia do sujeito no estado ou condigéo de analfabeto. Nesse
sentido, partindo do pressuposto de que “as coisas s6 significam porque ja significaram antes,
em outro lugar, independentemente” (Ibidem, p. 66), podemos pensar a formacao do professor
que, como vemos descrita pelo BM, supde um sujeito identificavel e responsavel que funciona
por contradicdo da forma-sujeito (livre e submisso). O professor é, nesse discurso, um sujeito
responsabilizado pela sua prépria formacéo.

Essas observacOes abrem para a compreensdo da escola funcionando como um dos
Aparelhos ldeologicos de Estado. Conforme Althusser (2010 [1970], p. 67),
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Os mecanismos que reproduzem este resultado vital para o regime capitalista
sdo naturalmente envolvidos e dissimulados por uma ideologia da Escola
universalmente reinante, visto que € uma das formas essenciais da ideologia
burguesa dominante: uma ideologia que representa a Escola como um meio
neutro, desprovido de ideologia (visto que...laico), em que 0S mestres,
respeitosos da “consciéncia” e da “liberdade” das criangas que lhe sdo
confiadas (com toda a confianga) pelos “pais” (os quais sdo igualmente
livres, isto é, proprietarios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a
moralidade e a responsabilidade de adultos pelo seu préprio exemplo, pelos
conhecimentos, pela literatura e pelas suas virtudes “libertadoras.

H4&, portanto, uma ideologia dominante que o regime capitalista faz funcionar na
escola. Pelo discurso juridico, a lingua de madeira, que se mostra transparente nos
documentos, nas leis que determinam o que se deve saber e quem deve saber na escola,
elimina o gesto politico. A ideologia dominante impde um sujeito inerte. Faz crer que somos
livres para pensar e agir.

Por outro lado, o § 11 do Artigo 36, da Lei 13.415/2017, propOe: “Para efeito de
cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de ensino poderdo
reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacdo a distancia com
notorio reconhecimento”, Nesse caso, observamos que o professor vai deixando de ser 0 Unico
mediador das praticas pedagogicas pelas novas tecnologias de informacao e comunicacdo, que
possibilitam cursos realizados por meio de Educacdo a Distancia. O que entendemos € que, ao
mesmo tempo que o direito a aprender é dado ao aluno, também Ihe é interditado. E o politico
apagando o politico. E € na relacdo lingua e ideologia que podemos compreender os efeitos de
sentido do discurso, que tratam os aparentes direitos de aprender a ler.

Com o intuito de democratizar o acesso a leitura para aqueles que estdo excluidos
desse ‘direito’, as politicas publicas de leitura instituidas pelo Estado brasileiro centram-se
nos processos externos de aquisicdo e distribuicdo de acervo junto as escolas. Nesse
movimento de politicas publicas de leitura, algumas questdes incomodam nossa reflexao:
diante do novo sistema de producédo flexivel, que hoje organiza o trabalho fundado em uma
resposta imediata a demanda, que efeitos essas politicas produzem no ensino de leitura? Sera
a proposta de leitura uma forma de atomizar o sujeito em competéncias e habilidades? O que
significa ler para o mercado/capital? De que tipo de leitura os alunos/excluidos/explorados
pelo sistema de producdo se apropriam nas escolas? Nesse sentido, o proprio verbo ‘ler’ leva-

nos a um desdobramento analitico: ler o qué? Qual o objeto do verbo ‘ler’ que aparece sempre
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na transparéncia? Temos ao menos trés: 1. O sujeito 1é! 2. O sujeito 1€ a politica, a proposta, a
lei, 0 acervo etc. 3. O sujeito deve ler x, y, z.

Estes questionamentos nos permitem tocar nas formulacdes sobre os discursos de
leitura, silenciamentos e reais interesses, sem a pretensdo de dar respostas prontas e
concluidas. Antes, pela analise das condi¢des de producéo, consideramos os discursos sobre a
leitura que constituem, em certa medida, o proprio discurso da institucionalizacdo das
politicas publicas de leitura no Brasil, a fim de compreender os efeitos de sentido produzidos.

Conforme Orlandi (2012, p. 47), “ndo € o acesso ao instrumento em si que muda as
relagdes sociais, mas 0 modo de sua apropriacdo, no qual estdo as marcas de quem se apropria
dele.” Sendo assim, entendemos que a leitura traz, desde o inicio da escolariza¢do no Brasil,
marcas do modo como € trabalhada nas escolas. Logo, o problema estd no modo de sua

apropriacdo, como veremos no item abaixo.

2.2 As politicas Publicas de Leitura: Sentidos Possiveis

Os documentos ReuniBes Internacionais de Politicas de Leitura para a América
Latina e Caribe, elaborados entre 1992 e 1994; o Programa Nacional Biblioteca da
Escola/PNBE, sob o titulo de Por uma Politica de Formacdo de Leitores (2006); e a Lei
13.696/2018 se configuram como um discurso que se formula e circula os sentidos de leitura,
levando-se em conta o discurso de gestdo do Ministério da Educacdo (MEC), entre outros
Orgdos nacionais e internacionais, bem como o discurso de gestdo empresarial.

Nossos gestos de interpretagdo tém como pressuposto a linguagem na sua relagéo
necessaria com a exterioridade e, desse modo, se caracteriza pela incompletude,
possibilitando a multiplicidade de sentidos possiveis do discurso. (ORLANDI, 2012).

Iniciaremos nossa analise pelas sequéncias linguistico-discursivas'®, doravante SD,
dos documentos decorrentes das Reunides Internacionais de Politicas Nacionais de Leitura

para América Latina e Caribe, entre 1992-1994.

1% Sequéncia linguistico-discursiva é uma express&o que nos apropriamos dos trabalhos da linguista e professora
Dra. Mariza Vieira da Silva.
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SD 01

[...] se faz necessario o compromisso explicito do Estado, independente de periodos
administrativos, com apoio efetivo que torne visivel a sociedade a importancia da
leitura na construcdo da cidadania e na qualificacdo da vida s6cio-econémica.
(REUNIOES, 1992-1994, p. 12, Negritados nossos).

Nessa sequéncia linguistico-discursiva, observamos que a questdo da leitura aparece
no documento como compromisso do Estado — compromisso explicito do Estado — que
independe dos governos em vigéncia. O Estado, nesse documento, € quem deve se
comprometer com uma politica publica de leitura cuja importancia se torne algo visivel a
sociedade. Visivel de que forma? Pela criacdo de bibliotecas, de programas de leitura, de
avaliacOes externas, da produtividade, da eficiéncia de nossas economias, do acesso a
criatividade e ao conhecimento cientifico e tecnoldgico basico para o crescimento econémico
etc. Nesse sentido, a leitura aparece como uma possibilidade de construgéo da cidadania. E
é a escola o lugar de fomentacdo da cidadania. Mas o que é a cidadania? Nas palavras de
Orlandi (2001, p.159), “A cidadania — e com ela a ciéncia que nela se representa — é um vir a
ser constante nunca realizado. Tem-se delegado a escola a tarefa e produzir cidaddos.” E um
processo que se significa por esse sempre vir a ser de uma cidadania inalcancavel. Para a
analista de discurso, tal processo ndo propicia a socializacdo do conhecimento, pois ndo ha

individualizacdo, mas serializacdo, clonagem, ou seja, a producdo do mesmo. Para a autora,

Na sociedade atual, a nocdo de cidadania liga-se a de consumidor, e 0
conhecimento relaciona-se a emprego, juntando mercado e trabalho. O
conhecimento assim significado em relacdo ao emprego coloca a Educacéo
na perspectiva do “humanismo reformista”, definindo-se como uma questéo
de desenvolvimento, e de demanda de informacdo, para o trabalho.
(ORLANDI, 2017b, p. 238).

Ou seja, uma Educacdo que ndo propde a formacdo para uma transformacéo social,
mas a capacitacio, o treinamento, proprios da ideologia reformista. E preciso estudar/aprender
a ler para ascender economicamente. A ciéncia ndo faz sentido nesse lugar e o conhecimento
é dado como transmisséo de informagdo. A impossibilidade de alcangar a cidadania produz
nos sujeitos a sensacao de impoténcia, face a onipoténcia do sistema de exclusdo causado pelo
excesso de informacdo. Nesses termos, ndo saber a lingua do Estado implica em ndo saber ler,

em nao ascender socialmente, em ndo ter acesso aos bens culturais, em nao ser cidadéo.
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Nas palavras de Nogueira e Dias (2018, p. 32), “a Educagdo esta se constituindo em
uma articulagdo mais direta com o mercado e suas regras de competitividade internacionais,
sendo o Estado o legitimador dessa articulagdo”. Nesse sentido, a importancia da leitura recai
sobre a qualificacdo da vida socioecondmica. O discurso da qualidade, presente nos
discursos da educacédo, aparece também como uma formacdo discursiva dominante ligada a
outra que denominamos formacdo discursiva de mercado. S&o formacgOes discursivas que
orientam e regulam a leitura (o dizer), para que o sistema capitalista alcance o seu pleno

desenvolvimento.

SD 02

[...] E fungdo primordial do Estado ocupar-se dos direitos basicos da populagio e de seu
desenvolvimento econémico e social. A leitura constitui um desses direitos e
contribui para o desenvolvimento. [..] E necessario criar condi¢Bes para que se
desenvolva a consciéncia da importancia da leitura como atividade para o exercicio da
liberdade, conhecimento proprio, respeito pela vida e melhoria da produtividade.
(REUNIOES, 1992-1994, p. 16-17, Negritados nossos).

A expressdo direitos basicos produz efeito generalizador dos direitos garantidos pelo
Estado. S8o basicos, porém, quais sdo os direitos basicos? Quem os define? Seriam os direitos
a saude, a vida, a liberdade de expressdo, a garantia de voto direto e secreto etc.? Ha um
silenciamento das obriga¢des do Estado, que reduzem os direitos basicos aquilo que interessa
ao Estado, para a conservacdo da ordem e da formacéo social capitalista. E, nessa diregéo,
reforcando a formacdo discursiva dominante de mercado, esta a outra funcao do Estado, a do
desenvolvimento econémico e social.

Essa compreensdo da leitura sempre relacionada a formacédo ideoldgica do poder
econdmico e social, ou seja, ao desenvolvimento, resulta de sentidos formados “na historia
através do trabalho da memodria, a incessante retomada do ja-dito; o sentido pode ser cercado,
ele escapa sempre.” (MALDIDIER, 2003, p. 96). Na historia da escolarizagdo, a producéo de
leitura foi cerceada, no seu poder de transformacdo da sociedade, pelo espectro do
analfabetismo, da leitura, da escrita “onde o real vem se afrontar com o imagindrio”.
(PECHEUX, 1990 [1982], p. 08).

Nas palavras de Silva (2003, p. 07),

é o fantasma de uma contradicdo formada pelos elementos barbéarie e
civilidade, em que se confrontam, inicialmente, linguas de oralidade e
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linguas de escrita, para mudar a organizacdo econdmico, social e politica do
Novo Mundo, e que toma diferentes e heterogéneas formas ao longo da
histéria da escolarizacdo das linguas no Brasil, enquanto formas de
denegagdo do historico e do politico que determinam o discurso da
escolarizacdo no entrecruzamento com os discursos religioso, moral, juridico
e cientifico.

Arrastamos pelos corredores da escola as correntes da escolarizagdo das linguas que
atravessam o0s séculos e nos assombram, contradizendo o real da lingua e o real da historia
para dar lugar ao imaginario legitimado pelos discursos religioso, moral, juridico e cientifico.
O problema da leitura ndo se limita a vontade politica do Estado, que tdo pouco traz, por si so,
0 desenvolvimento econémico social. Como observamos, ha politicas internacionais que estao
na base das formulacGes dos documentos. Sdo elas que determinam o funcionamento
discursivo do sistema educacional, delimitando as praticas de leitura do gesto de
interpretacé&o.

Acompanhamos ao longo dos anos estratégias neoliberais que s6 tém produzido
exclusdo e um discurso sarcastico sobre o direito de aprendizagem. Nas palavras de Pécheux
(1990 [1982], p.11),

a burguesia é obrigada a proclamar o ideal de igualdade frente a lingua como
uma das condigdes efetivas da liberdade dos cidaddos, organizando
simultaneamente uma desigualdade real, estruturalmente reproduzida por
uma divisdo no ensino da lingua e da gramatica.

O discurso do direito a igualdade de oportunidades, previsto pela ideologia juridica
burguesa, ndo garante as mesmas igualdades de condi¢des para todos. H4 um apagamento do
politico que diz e reconhece que é para todos. Leis sdo criadas constantemente como, por
exemplo, a Lei 13.696/2018, que institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita como
essencial para assegurar a plena cidadania e uma vida digna para todos. E pela lingua que a
ideologia juridica possibilita que a luta de classes conviva sob uma aparente paz social.
(PECHEUX, 1990 [1982]). No funcionamento desse discurso juridico ha uma exaltagdo ao
exercicio da liberdade, conhecimento préprio, respeito pela vida e melhoria da
produtividade, no entanto, a lingua civilizada apaga a lingua materna. A leitura deixa de ser
producdo de sentidos para tornar-se técnica destinada a produtividade, que impde ao sujeito

sua atomizacao em capacidades e competéncias.
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Apresentaremos abaixo as sequéncias linguistico-discursivas do documento Por uma
Politica de Formacdo de Leitores (PNBE/2006) e analisaremos os sentidos que neles se

inscrevem sobre a concepcao de leitura e consequentemente de leitores.

SD 01

A instituicdo de uma politica de formacéao de leitores é condigdo bésica para que o poder
publico possa atuar sobre a democratizacdo das fontes de informacao, sobre o fomento
a leitura e & formacao de alunos e professores leitores. Além disso, ela se constitui, no
contexto da sociedade brasileira, uma forma de reverter a tendéncia histérica de
restricdo do acesso aos livros e a leitura, como bem cultural privilegiado, a limitadas
parcelas da populagéo. (2006, p. 09, Negritados nossos).

O documento Por uma Politica de Formacdo de Leitores, no primeiro paragrafo da
introducdo, ja nos apresenta uma concepcdo de leitura: democratizacdo das fontes de
informacéo, ou seja, uma leitura de informacdo. Essa formulacdo se inscreve no que Pécheux
chama de “posigdo sociologista”, ou seja, empirista, que faz aparecer uma “dispersdo e uma
alteridade no tempo e espago”. (GADET; PECHEUX, 1998 [1977], p. 06). Além de recalcar
“a politica falando ou acreditando falar dela” (GADET; PECHEUX, 1998 [1977], p. 10),
como uma forma de reverter a tendéncia historica de restricdo do acesso aos livros e a
leitura.

Essa suposta abertura social da leitura “representa as formas evidentes nas quais a
burguesia negocia sua instalacao e seu sustento, apoiando-se nas classes dominadas para lutar
contra elas, e lhes retornar a ‘causa da liberdade’”. (GADET; PECHEUX, 2004, p.38).
Posicdo prépria do neoliberalismo, uma posicdo do humanismo reformista** de promessas
piedosas e de boas intencGes. Desigualdade e fracasso escolar sdo inerentes ao préprio modo
de producéo capitalista, que permite a reproducdo da divisao entre trabalho manual e trabalho
intelectual. Tal sistema limita o acesso ao conhecimento produzindo a falta e, por
conseguinte, o trabalho com a leitura.

Como podemos ver, o proprio documento reconhece a tendéncia histérica de restricdo
do acesso aos livros e a leitura, que entendemos como efeito de pré-construido que
“consistiria numa discrepancia pela qual um elemento irrompe no enunciado como se tivesse

sido pensado ‘antes, em outro lugar, independentemente’.” (PECHEUX, 2014b, p.142). Desse

1 Conforme Pécheux (2004, p. 41), “O humanismo burgués preocupa-se com a humanidade, ao mesmo tempo
no nivel das suas leis universais e no de suas caracteristicas biologicas diferenciais.”
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modo, reforca as marcas de um sistema de ensino dual, desigual, excludente e contraditorio
pelo modo como inscrevem os leitores na escola e como condi¢do basica que propicie a
democratizagdo das fontes de informacao. Orlandi (2010, p. 12), ao tratar das formas de
conhecimento, deixa claro que informar-se ndo é ter conhecimento, € uma ilusao que faz parte
do funcionamento de nossa sociedade em relagdo ao conhecimento.

O documento coloca ndo s6 a formacdo do aluno como leitor, mas também, a do
professor: fomento a leitura e a formacdo de alunos e professores leitores. 1sso nos leva a
questionar sobre a formacdo inicial do professor. Que formacdo académica sobre leitura o
professor recebe? Formam-se professores de lingua portuguesa leitores? N&o deveria o
professor de lingua portuguesa ser leitor? Pécheux (1982), depois de dizer que ndo podemos
compreender a lingua enquanto dados, pois reduz a compreensdo da lingua a uma ideia de
fechamento, isto €, positivista, trata da questdo do arquivo, no¢do ali entendida no sentido
amplo de “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”. (PECHEUX,
2010 [1982], p. 51).

Diante disso, nos deparamos novamente com questdes como: Ler o qué? Que tipo de
leitura importa? Aqui ndo se trata apenas de fazer escolhas, obter esta ou aquela informacéo.
Dentro dessa reflexd@o, preocupa-nos, especialmente, a questdo do gesto de leitura. Para pensar
0 gesto de leitura do arquivo, Pécheux (1982) contrapds duas “culturas”: a “literaria” e a
“cientifica”. Nas palavras de Pécheux (2010 [1982], p. 52-53),

Evidentemente, o divorcio cultural entre o “literario” e o “cientifico” a
respeito da leitura de arquivo ndo é um simples acidente: esta oposigao,
bastante suspeita em si mesma por sua evidéncia, recobre (mascarando essa
leitura de arquivos) uma diviséo social do trabalho de leitura, inscrevendo-se
numa relacdo de dominagéo politica: a alguns, o direito de produzir leituras
originais, logo “interpretacdes”, constituindo, ao mesmo tempo, atos
politicos (sustentando ou afrontando o poder local); a outros, a tarefa
subalterna de preparar e de sustentar, pelos gestos anénimos de tratamento
“literal” dos documentos, as ditas “interpretagoes”...

A expressao democratizacdo nos remete a esse conflito do gesto de leitura do arquivo. Ha
uma burocracia administrativa que determina a divisdo social do trabalho da leitura. Essa
divisdo do trabalho da leitura se da pelo modo como a politica, o Estado produz seus
mecanismos, seus instrumentos de administracdo e gestdo do saber. S&o clivagens
subterraneas (PECHEUX, 2010 [1982]), modos de ler o arquivo que ddo a uns o “direito de

produzir leituras originais” e, a outros, “gestos andnimos de tratamento ‘literal’”. O primeiro
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modo inscreve o sujeito na possibilidade da leitura polissémica, j& 0 segundo inscreve o
sujeito na literalidade dos sentidos.

Ha um apagamento do professor leitor na propria formacéo de Letras pelo modo como
se administram as disciplinas do curso. Observamos o professor ndo leitor na escola quando
resiste a algumas atividades de leitura ou escrita. 1sso nos leva a pensar sobre quais sdo 0s
mecanismos de constituicdo do professor-leitor de modo a compreender em que posicoes
discursivas ele é interpelado na formacdo inicial. Para tanto, precisamos refletir sobre as
condices de producdo desta(s) posicdo(des) na qual o professor tem que se inserir. E
constitutivo destas condi¢cbes o modo de producdo de um perfil de professor de lingua
portuguesa, em que funcionam as representagdes imaginarias que o professor faz sobre o que
significa ler e ser leitor.

Desse modo, seguimos na mesma logica da colonizagdo somos o ‘outro’, somos
apagados. Foi preciso apagar a pluralidade de linguas para tornar legitima uma lingua: a do
Estado. Do mesmo modo, apaga-se a pluralidade de sentidos, do gesto de interpretacéo, e a
leitura € legitimada pela institucionalizacdo das politicas publicas de leitura para fazer cercar
os sentidos, dividir 0s sujeitos.

Observamos que a escola, enquanto lugar legitimo de formacéo de leitores, funciona
como mediacdo do Estado na articulagdo simbdlica-politica com a sociedade. A
institucionalizacdo de uma politica de formacdo de leitores € um modo de individuacdo do
sujeito que, pelo processo de identificacdo, o define e o coloca numa posicdo-sujeito com a

qual se inscreve na sociedade.

SD 02

Basicamente a leitura engloba duas dimens@es distintas, complementares e decisivas para
a formagdo do pensamento autdnomo: a fruitiva e a informativa. (2006, p. 23 -
Negritados nossos).

Em basicamente temos como efeito de sentidos possiveis a reducdo do sentido de
leitura a duas dimensdes: fruitiva e informativa. O termo basicamente produz efeito de falta
que se materializa na auséncia de outras dimensdes. H4 um ndo dito que silencia outras
dimensdes que constituem a formacgdo do pensamento autdnomo. Reduzir a nogéo de leitura
a uma leitura simplesmente prazerosa e como condigdo para retirar informagdes, reduz-se

também a multiplicidade de sentidos possiveis para a leitura.
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Sendo assim, Orlandi (2012, p.26) assinala que

A linguistica, tal como vinha se propondo, tendia mais a trabalhar com os
produtos do que com 0s processos e, consequentemente, tendia a privilegiar
a paréfrase. No entanto, ndo ha separacdo estanque entre o produto e o
processo, e tanto a parafrase como a polissemia devem ser objetos da
reflex&o sobre a linguagem.

Essa via de reflexdo nos permite dizer que essa nogdo de leitura, que atravessa a
historia do ensino de lingua no Brasil, segue orientando os professores para um ‘ensino’ de
leitura presa ao texto. Uma leitura ainda encadeada a literalidade produzida historicamente e
que traz a relacdo inevitavel com a quantidade, por se tratar do conhecimento pela via da
informacdo. Visiveis na forma como sao elaboradas as questfes das avaliacdes externas, nas
interpretacdes dos textos do livro didatico etc. Preocupa-se com o produto e exclui-se o0
processo dai fruitiva e informativa. No entanto, é justamente com a Analise de Discurso que
Pécheux [1975] vai tomar a leitura como uma questdo fundamentalmente estratégica.
Conforme Maldidier (2003, p. 89-90),

Pelo viés da reflexdo sobre a leitura, a analise de discurso, ainda uma vez, é
uma entrada: entre as leituras redutoras que se apoiam sobre procedimentos
I6gico-matematicos, e as leituras interpretativas sem margem, ela representa
a possibilidade de ler no “discurso textual” os tragos da memoria historica
tomada no jogo da lingua.

Partindo dessa compreensdo, observamos que hd uma sedimentacdo historicamente
constituida dos processos de significacdo sobre o que significa ler, que institucionaliza e
depois legitima o sentido dominante sobre a nogdo de leitura proposta nos documentos
oficiais de maneira geral. Tal sedimentacéo e institucionalizacdo se inscrevem na historia da
lingua. Uma historia de sentidos cristalizados que se constituiu pelo jogo de poder da/na
linguagem. (ORLANDI, 2012). Dessa maneira, de modo objetivo, podemos dizer que o
documento ainda toma o texto apenas como produto, distanciando-se de uma nogédo que
propde observar os processos de sua producdo e de sua significacdo, sua historia. E neste
sentido que, para a Analise de Discurso, “a leitura ¢ produzida e se procura determinar o

processo e as condic¢des de sua producdo.” (Ibidem, p. 49).

SD 03
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O destaque nesse momento dado a leitura deve-se ao fato de os suportes dos quais se
vale ndo serem facilmente acessiveis a toda a populacdo, o que implica ndo-leitura,
mesmo para aqueles que aprenderam a ler. E entende-se ser esta uma tarefa de Estado:
possibilitar o acesso a todos, democratizando 0s meios que podem contribuir para a
reducdo da desigualdade. (2006, p. 24, Negritados nossos).

A preocupacao em relacdo aos suportes de leitura chama-nos a atencao. Prevalece nos
documentos a teoria dos géneros que é sempre identificada na relacdo com o suporte. Nao
pretendemos impor uma teoria da verdade sobre a leitura, mas falta nos documentos uma
abertura tedrica. Por isso, a auséncia de uma teoria que tenha como objeto a interpretacdo, que
fuja da evidéncia empirica e que abra para as possiveis leituras do texto, € algo
imprescindivel. Um marco importante na historia da linguistica é a posi¢cdo de Pécheux que,
segundo Maldidier (2003, p. 96),

De uma ponta a outra, o que ele teorizou sob o nome de “discurso” é o apelo
de algumas ideias tdo simples quanto insuportaveis: o sujeito ndo é fonte do
sentido; o sentido se forma na histéria através do trabalho da memoria, a
incessante retomada do ja-dito; o sentido pode ser cercado, ele escapa
sempre.

A leitura é producdo de sentido. E assim o sentido ndo esta preso as palavras, ao
suporte ou ao texto. Ler pressupde algumas condicbes de producdo da leitura. E preciso
considerar os sujeitos autor e leitor, a ideologia, as diversas formas de discurso, saber
distinguir a leitura parafrastica da leitura polissémica e, por Gltimo, é importante considerar as
historias da leitura do texto e das leituras do leitor. (ORLANDI, 2012).

Pela institucionalizagdo das Politicas Publicas de Leitura, o0 documento responsabiliza
0 Estado para que possibilite o acesso a todos, democratizando os meios que podem
contribuir para a reducéo da desigualdade. O problema da leitura, como ja mencionamos,
é mais profundo, passa pela nogdo de leitura do que significa ler para nos, professores de
lingua portuguesa, e para o Estado. A desigualdade nunca sera superada somente pelo acesso
ao suporte de leitura. Além disso, o novo modelo toyotista ou ‘modelo flexivel’ exige um
leitor polivalente em informacdes ndo em conhecimentos, condi¢cdo utdpica para muitas de
nossas escolas. E o discurso pedagdgico do regime de acumulacio flexivel, que incide em
uma logica, que continua oferecendo o conhecimento de forma desigual.

Nessa direcao, Silva (2017) referindo-se a segunda metade do século XX, afirma que
“se inicia efetivamente a universalizacdo de Educagcdo Fundamental” (p. 249) e que “estdo

implicadas as nocOes de direito, de democracia, de cidadania, de desigualdade, em
77



determinadas condi¢Ges materiais de existéncia de uma sociedade extremamente desigual
como a nossa”. (SILVA, 2017, p. 250). A autora produz uma reflexdo profunda e impar que
mostra o deslizamento da educagdo na superacdo para as desigualdades e para a pobreza
materializada na lingua. Assim, “o problema da desigualdade de classe social desloca-se para
a desigualdade educacional, ficando, entdo, a educacéo, a escola (logo, o ensino de lingua(s))
como principais responsaveis pela superacdo das desigualdades sociais e pelo progresso do
Pais”. (Ibidem, p. 250).

No funcionamento do discurso das Politicas Publicas do Brasil dos anos 1990, as
nogdes de exclusdo-inclusdo se constituem de sentidos determinados pelo tempo urbano
simbdlico e politico, “criando condigdes para que o sujeito urbano escolarizado se
individualize em relacdo ao Estado e suas instituicbes, de modo homogeneizante enquanto
grupo social, e possa ser identificado, avaliado, controlado”. (Ibidem p. 250).12 Desse modo, 0
acesso a todos se movimenta pela contradicdo exclusdo-inclusdo determinado pela relagéo
entre lingua/sujeito/historia na divisdo social do trabalho de leitura e escrita na escola e na

divisdo técnica do trabalho na sociedade.

SD 04

A formagdo do professor é condicdo basica para que se efetive uma politica de formacéao
de leitores no &mbito da escola. Nao se trata de um professor que apenas “leia”, mas de
um professor que leia com competéncia e autonomia, capaz ndo apenas de incentivar
seus alunos, mas de mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos, em especial dos
textos escritos. (2006, p. 28 - Negritados nossos).

O documento também propBe ao professor a leitura competente e autdnoma.
Contudo, o que significa ler com competéncia e autonomia para o Estado? Seria mostrar as
sutilezas e entrelinhas dos textos? Ler de forma subjetiva considerando o texto na sua
univocidade associada ao sentido? Que formacéo o professor recebe sobre a lingua portuguesa
para ler com competéncia e autonomia?

A expressdo competéncia pode produzir varios sentidos, porém, nessa perspectiva,
compreendemos como um conhecimento aplicado. Conforme Nogueira e Dias (2018, p. 41),
“A nogao de conhecimento aplicado escolar € colocada em relagdo ao sujeito, de modo que

12 Assinalamos a importancia do artigo: O sujeito urbano escolarizado e as politicas de lingua(s): de pobre a
excluido de Mariza Vieira da Silva. A autora visa compreender os processos discursivos que, estruturam a
posicdo sujeito urbano escolarizado e seus efeitos no que diz respeito as politicas de lingua(s), tomando como
trajeto de leitura, sob a perspectiva da analise de discurso pechetiana, as nogdes pobre e excluido.

78



‘ser competente’, ‘ser capaz de’, se reduz, a saber, ativar e utilizar um conhecimento
construido.” Ou seja, o conhecimento aqui s6 tem sentido se for para uma finalidade
especifica, nesse caso, capacitar sujeitos.

Compreendemos na atual conjuntura educacional do Brasil, que a leitura se inscreve
numa formagéo discursiva dominante de mercado e nela se constituem os sentidos de leitura
transparente, explicita, informativa, presa as palavras e ao texto, etc., visto que a linguagem é
concebida como suporte do pensamento e instrumento de comunicacdo. (ORLANDI, 2012).
Essa compreensdo de leitura pressupde um falante que, tomado pela evidéncia de sentidos
daquilo que quer transmitir a outro falante, acredita que a mensagem recebida € evidente.

Condicdes béasicas para uma ldgica de mercado (acumulacgdo flexivel), que demanda
sujeitos polivalentes e informatizados, tecnicamente preparados. Em palavras mais objetivas,
demanda alunos competentes para apenas reconhecerem os diversos géneros textuais nas suas
formas linguisticas e na sua finalidade.

Entretanto, duas palavras nessa SD chamam a atencdo e merecem uma reflex&o:
sutileza e entrelinhas. No Dicionario Aurélio (FERREIRA, 2010, p. 1.999), a palavra
sutiliza (substantivo feminino) ¢ definida da seguinte forma: “1. Qualidade de sutil. 2.
Delicadeza, finura, tenuidade. 3. Penetracdo de espirito; talento. 4. Dito ou argumento de
alguém com o fim de embaragar outrem, ou que o embaraga.” Para melhor entender esse
termo, recorremos ao vocabulo sutil (adjetivo masculino/feminino) que se define por: “I.
Ténue, fino, delgado, gracil. 2. Agudo, penetrante, fino. 3. Muito mitdo, quase impalpéavel. 4.
Feito com delicadeza. 5. Que anda sem fazer rumor. 6. Perspicaz, habil, engenhoso,
talentoso.” (Idem). Ja a palavra entrelinhas (substantivo feminino no plural) significa: 1.
Sentido implicito. 2. llacdo, deducdo mental. (Ibidem, p. 808). Por essa significacdo, o termo
entrelinhas significa o sentido preso ao texto, as palavras.

Seria mesmo possivel mostrar aos alunos as sutilezas de um texto? Aquilo que o autor,
entre as linhas de um texto, pela sua perspicacia esconde do leitor? Digamos com Orlandi
(2007a, p. 56), “entre a evidéncia empirica e a certeza do célculo formal, h4 uma regido
menos visivel, menos Obvia, mas igualmente relevante, que é a materialidade histérica da
linguagem.” Esse pressuposto teodrico, importante na nossa perspectiva, leva-nos a pensar
sobre o sentido que, no documento, aparece opaco pelas palavras sutileza e entrelinhas. O
texto, nessa compreensdo, parece ter sentido univoco, literal, e a leitura pode ser uma, a

correta, que o professor, pela sua competéncia e autonomia, podera mostrar aos alunos o
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segredo do texto. Entendemos, entéo, que ndo se considera a historia, a dimenséo historica do
sujeito, seu acontecimento simbdlico. Dai a defini¢éo de texto proposta por Orlandi (20074, p.
57): “O texto € justamente esse objeto (linguistico) histdrico, se o pensamos como essa
unidade que se estabelece pela historicidade enquanto unidade de sentido”. Desse modo, ndo
vamos perguntar: 0 que o texto diz? Mas, entender sua complexidade e sua heterogeneidade
que se mostram nos diferentes materiais simbolicos, na natureza da linguagem, nas posicdes
do sujeito e, por conseguinte, trabalhar essas diferencas em relacdo as formacdes discursivas
(FD). (Ibidem, 2007a).*

Tomamos agora dois dos objetivos do Art. 3° da Lei 13.696/2018, que foi instituida

para promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura.

SD 01

Il. Fomentar a formacgéo de mediadores e fortalecer agdes de estimulo a
leitura, por meio da formacao continuada em préticas de leitura para
professores, bibliotecarios e agentes de leitura, entre outros agentes
educativos, culturais e sociais.

VIII. Promover a formacdo profissional no &mbito das cadeias criativas e
produtivas do livro e mediadora da leitura, por meio de acles de
qualificagdo e capacitacdo sistematicas e continuas. (Negritados nossos).

Observamos que a lei considera a formacao continuada como lugar de préticas de
leitura para o professor. Desde a criagdo da Rede Nacional de Formagdo Continuada de
Professores pelo Governo Federal, no ano de 2003, diversas acOes estratégicas foram
implementadas. Destas acdes destacamos alguns dos programas direcionados ao ensino da
Lingua Portuguesa e leitura: Pro-Letramento (2005) para as séries iniciais (1° a 5° ano);
Gestar | (2000) para as series iniciais (1° a 5° ano); Gestar Il (2008) para 0 ensino
fundamental Il (6° a 9° ano). Estes programas compreenderam um periodo longo de duragdo

no intuito de

corrigir lacunas da formag&o inicial, que pode também estar subsumida na
oferta de formacédo continuada, sugere a necessidade de revisao dos proprios
curriculos dos cursos iniciais de formacdo de professores, hoje oferecidos
nas IESs'. (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 63).

13 Orlandi (2007) cita Coutrine (1982) para dizer que toda formac&o discursiva é heterogénea em relacéo a si
mesma.
¥ Instituicdes de Ensino Superiores.
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Esses Programas ofereciam treinamento ao professor como uma forma de sanar a falha
do Estado em relagdo a alfabetizacdo e ao ensino de Lingua Portuguesa e leitura, porém
instituidas na e pela falta. E interessante observar também que a formac&o é pensada sempre
como um processo que ndo tem fim: formacéo continuada, acdes continuas.

Na Lei 13.696/2018, observamos que é o professor quem devera receber formagao
para se constituir num ‘bom leitor’. Entretanto, Orlandi (2017b, p. 238), ao tratar do
conhecimento assinala que “Tampouco se coloca a questao da Educagdo como uma questao
de estrutura a ser transformada. Ela aparece, na ideologia reformista, como questdo de
capacitacéo, de treinamento e ndo de formagdo.” Nesse sentido, Bressanin (2012), ao buscar
entender discursivamente qual a posigdo do professor enquanto sujeito de direito e de

conhecimento na atual configuracéo politico-social, conclui suas reflexdes dizendo:

permitiram desconstruir o efeito de unidade e, do mesmo modo, desconstruir
0 efeito de deslocamento que o Gestar Il produziu, ao se propor como
programa “novo”, visando provocar mudangas na estrutura, mas que
contribui para manter em circularidade um sistema que ndo prioriza a
formagao inicial do professor, mas o seu “treinamento” em servigo, que nao
garante ‘“‘autonomia” ao professor, mas valoriza sua “capacidade de
adaptacdo” e sua “experiéncia” no ensino. (BRESSANIN, 2012, p. 137).

Ou seja, como ja vinhamos refletindo, ¢ a ‘forga de trabalho’ que importa conforme as
exigéncias postas pela ideologia capitalista. Assim, diante de tantas reconfiguracdes
ideoldgicas na sociedade e considerando o digital, a escola ainda € um lugar de controle dos
sujeitos. Portanto, mal se inicia um projeto/programa, surge outro e tudo se recomeca. Pela
capacitacdo, o professor apenas se adapta e ndo produz a mudanca. Observamos uma tensdo
entre o discurso de qualidade e quantidade posto nos documentos e constatamos a falta, pois o
processo continuo e dindmico da formagé&o continuada é sempre interrompido pela falta.

A nocdo de falta remete ao real da lingua. Os documentos véo se constituindo pela
falta. Essa falta é justamente a definicdo do real. Nas palavras de Milner (p.18, 1987), “o fato
da lingua consiste em que na lingua ha o impossivel: impossivel de dizer de uma certa
maneira.” O real ¢ aquilo que, na rede de significantes, esta ensejando o desejo do
inconsciente, mas um desejo na relacdo com a incompletude, e todas as vezes que esse desejo
tenta se representar, ele ndo da conta — “tudo nao se pode dizer”. (Ibidem, p. 19). O dizer se
constitui sempre por uma falta. Os documentos estdo sempre buscando superar o limite e a

falta que os documentos anteriores ndo conseguem resolver no ensino-aprendizagem. Mas,
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isso é prdprio do funcionamento do Estado. O Estado falha e produz a falta. Orlandi (2014a)
entende essa falha como estruturante do Estado, como uma “forma de presenca em condicoes
de producdo em que deveria estar 14, mas ndo esta, falta”. (2014a, p. 164).

Para a AD, a lingua ndo é automatica e, portanto, a leitura ndo € decodificacdo. O que
estd implicado é o gesto de interpretacdo (ORLANDI, 2007a) que, conforme Pfeiffer (2017),
diante daquilo que o leitor se expde a ler, ao tomar a palavra, produz gestos de interpretagéo.
Nesse sentido, a histdria da leitura do leitor e a historia de leitura dos textos e suas condi¢des
de producdo bem como 0s gestos de autoria na relagdo com a escrita se apagam nos
documentos.

Conforme Pécheux [1975], a lingua € constitutivamente opaca, pois pode produzir
diferentes processos de significacdo, mas nao qualquer um. Pécheux (lbidem) da a leitura um
carater cientifico, uma vez que constroi um dispositivo tedrico por meio de conceitos que
propiciem o gesto de interpretacéo. E preciso considerar na leitura a histdria, o funcionamento
ideoldgico constitutivo da lingua e do sujeito, visto que os sentidos estdo sempre sustentados
nas condicdes de producao.

Assinalamos que, diante das politicas publicas de ensino no Brasil, se exige do
professor capacitacdo e, em seguida, seu retorno de qualidade para o mercado. Através de seu
trabalho, sua competéncia e capacidades as politicas publicas serdo avaliadas conforme 0s
resultados das avaliagdes externas, como por exemplo, a do Ideb etc. O professor, na sua
funcdo de ensinar na escola, s6 pode funcionar na posicdo sujeito-professor-capacitador do
saber. Conforme Orlandi (2014a, p. 162),

Com a capacitagdo, o treinamento, ele € um eterno repetidor. Um autémato
de uma empresa, na melhor das hipdteses, se for considerado “capacitado”
apos um “treinamento”. Ou, pior que isso: habilitado, e a habilitagdo nao
implica relacdo com o conhecimento, mas com o0 treinamento: sujeito
treinado=sujeito habilitado, segundo 0 que penso. E a nova economia da
escola, em geral, a da néo reprovacao.

Assim, o professor como sujeito treinado para ser capacitador dos seus alunos, foi
primeiro capacitado e, portanto, habilitado a ensinar. De modo explicito, ha um controle da
subjetividade do professor, por meio de politicas de governo que se ddo numa tensdo entre
saber/poder.

Desse modo, sob a ideologia dominante do capital, a leitura se retrai e se torna nos

documentos um corpo linguistico tdo intocavel quanto o corpo do rei no periodo medieval.
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(PECHEUX, 1990 [1982]). A ideologia é um processo que vai determinando os sentidos. A
institucionalizacdo das politicas publicas de leitura, assim como a institucionalizacdo da
lingua nacional, propicia uma leitura dentro dos interesses do Estado. Consequentemente,
alguns ascendem a leitura discursiva enquanto outros permanecem na ‘letra’. E nesse modo
do Estado de conceber a leitura que o professor é capacitado para ensinar a ler. Preso a uma
formagdo discursiva que determina o que ele pode e deve ensinar. Contudo, a escola ainda é,
por exceléncia, o espago de trabalho com a leitura, porém a que nocdo de leitura 0 néds, o
todos e cada um tém acesso? Assim, a institucionalizacao das politicas publicas de leitura tem
determinado um tratamento em massa do ‘ensino’ de leitura, com fins meramente estatais ou
comerciais.

Pensamos o conhecimento, ndo pela quantidade que é propria da informacao.
Interessa-nos 0 modo de producdo do conhecimento e 0 modo de relacdo estabelecida entre
linguagem, mundo e pensamento, possibilitando sua compreensdo. Por outro lado, é muito
importante que o conhecimento atravesse 0s muros da escola, significando nas relagdes

sociais e produzindo transformacao.
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CAPITULO 3

A FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
E A SUA RELACAO COM O CONHECIMENTO LINGUISTICO

Na escrita, ndo se trata da manifestacdo ou da exaltacdo
do gesto de escrever, nem da fixacdo de um sujeito numa
linguagem: é uma questdo de abertura de um espago onde
0 sujeito de escrita estd sempre a desaparecer.
(FOUCAULT, 1997, p. 35).

Em nosso trajeto de leitura, ao buscar compreender o ‘ensino’ de leitura nos processos
de formacdo do professor, observamos que a formacdo do professor que atua na Educacao
Basica no Brasil tem sido bastante discutida no meio académico, nas associagdes cientificas e
nos demais segmentos sociais interessados na educacdo. Entretanto, a formacdo do professor
segue sob o efeito ideoldgico, ndo de uma falta, mas do excesso, da saturacdo, da completude
gue se materializa nas formas juridicas que a regulamentam, pela gestdo da educacdo, pelas
praticas formativas e pela atuacdo profissional. Ou seja, a formagdo, no modo como ela se
configura, produz o efeito de evidéncia, que se assenta no mesmo, o ja-1a, o que neutraliza o
movimento.

Para minimizar esse quadro, é imprescindivel trazer as condi¢des de producao, em que
a formacdo inicial do professor de lingua portuguesa se configura no ensino superior, bem
como sua relacdo com o gesto de interpretacdo. Para tanto, vale lembrar que as condigdes de
producéo, em sentido estrito, sdo as que Orlandi (2010) define como as de contexto imediato
relativas as circunstancias da enunciacao. E as de sentido amplo sdo aquelas que incluem o
contexto sécio-histdrico, ideoldgico.

Nesse sentido, nosso objetivo neste capitulo € compreender os mecanismos dos
processos de significagdo que dominam a textualizacdo da discursividade nos documentos
oficiais e regulam o ensino de lingua portuguesa no Brasil, particularmente da formacgao
inicial do docente. Além disso, discutir o confronto que ai se constitui pelo simbdlico com o

politico e que se define pela divisdo do sentido, do sujeito e da sociedade.
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Trazer tais processos a baila nos provocam nogfes da Linguistica e da Educacdo de
modo geral, uma vez que se apresentam, geralmente, como legitimas, como questdes que
todos ja conhecemos, ou seja, o que sdo e como funcionam no Estado. Diante disso, podemos
adiantar que ha uma formacédo ideoldgica capitalista dominante que se impde através de
diversas formagdes discursivas, dentre elas a da mundializagéo.

Ao longo do capitulo trazemos recortes de andlise que incidiram sobre as questdes de
formacgdo docente e linguisticas presentes no corpo dos textos dos arquivos, no intuito de
compreender 0s processos discursivos que ali vao se constituindo, enquanto “o sistema das
relacbes de substituicdo, paréafrases e sinonimias etc., que funcionam entre elementos
linguisticos — ‘significantes’ — em uma formagio discursiva dada”. (PECHEUX, 2014b
[1975], p. 148). Através deles, delineamos um percurso de leitura e analise, em que as
formacgdes discursivas heterogéneas — dizeres que podem e devem ser ditos em uma
conjuntura dada (lIbidem) compartilham do processo discursivo de formacgdo ideoldgica
capitalista dominante.

Desse modo, observamos que os deslizamentos de sentidos, os efeitos metaforicos
(PECHEUX, 2014a [1969]) que compreendem a relagio entre o ‘mesmo’ e o “diferente’ nos
discursos juridicos sobre a Educagdo, marcados pela historicidade, levou-nos a refletir sobre o
que Pécheux (2012[1975]) denomina lutas ideoldgicas de movimento, referindo-se aos
acontecimentos do fim da década de 1960. Para o filosofo,

sdo uma questdo de luta de classes no terreno da ideologia, essas lutas devem
ser pensadas ndo como lutas entre classes constituidas como tais, mas, em
vez disso, como uma série de disputas e embates mdveis (no terreno da
sexualidade, da vida privada, da educagdo, etc.) pelos processos por meio
dos quais a exploragdo-dominacdo da classe burguesa se reproduz, com
adaptacdes e transformagdes. (PECHEUX, 2012 [1975], p. 97).

Essa luta ndo representa uma mera oposi¢do de dominador e dominados, mas sendo
ela ideoldgica, produz, no interior dos movimentos, sujeitos divididos que criam entre si
paradoxos, segregacdes que ndo possibilitam a fuga, a transformagéo para uma educagédo de
qualidade. Como Pécheux (lbidem, p. 98) assinala, “o sujeito como unidade ativa de uma
consciéncia intencional e a lingua como instrumento de comunicacéo das acdes e expressoes
desse sujeito.”

N&o pretendemos fazer aqui um percurso historico da formagéo docente no Brasil, mas

apontar algumas circunstancias e contextos que nos permitirdo refletir, especificamente, sobre
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a formacdo do professor de lingua portuguesa na atualidade. Por outro lado, observamos que
hd uma quantidade enorme de trabalhos que, ao longo dos ultimos anos, vém sendo
produzidos e de documentos que, pelo discurso juridico, atualizam a formacdo docente no
Brasil. Assim, nossas analises se sustentardo nos trabalhos de Orlandi (2001, 2002, 2003,
entre outros), Pfeiffer (2010), Silva (2018, 2019) e do precursor da Analise de Discurso,

Michel Pécheux ([1975]), dentre outros autores.

3.1 As Condicdes de Producéo da Formacéao do Professor no Brasil

As primeiras iniciativas, no que tange a formacdo dos professores em cursos
especificos no Brasil, foram inauguradas no final do século XIX, quando foram criadas as
Escolas Normais para o ensino das ‘primeiras letras’. Eram escolas de nivel secundario e,
posteriormente, de ensino médio em meados do seculo XX. A partir da década de 1970 e,
mais fortemente na de 1980, acompanhamos uma aproximagdo do Ministério da Educacédo
(MEC) com a comunidade cientifica para a producdo de politicas, projetos, programas,
legislacao.

Desde entdo, constatamos na educacdo uma crescente implantacdo de programas e
acOes de avaliacdo do ensino-aprendizagem, formulados pelo Estado Brasileiro e que hoje se
materializam no indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica (Ideb) e no Censo Escolar.
Tais tecnologias entram para dar validacdo ao trabalho do professor, ou seja, seu trabalho é
reconhecido pela sua produtividade representada nos resultados das avaliacGes externas.

Conforme Gatti (2010), a formacdo em nivel superior é formalizada, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 7 9.394 de 1996 (LDB), com um prazo de dez
anos para esse ajuste. A LDB/1996 também prevé a adequacdo curricular dos cursos,
programas ou agdes da formacdo inicial e continuada de professores ao estabelecido na
BNCC/2018, conforme o § 8° do Art. 62, que diz: “os curriculos dos cursos da formacao de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular”. Assim, € no inicio do
século XX, que surgem as preocupagdes com a formagdo de professores em cursos regulares e
especificos para o trabalho com os anos finais do ensino fundamental e médio.

Gatti (2014) assinala que as pesquisas realizadas sobre a formacao inicial do professor

apontam uma significativa auséncia de uma politica nacional coesa e de consolidacdo de
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normas existentes e vigentes, pois se encontram dispersas no tempo e nos documentos
diversos como leis, resolugdes, portarias, pareceres, documentos orientadores etc.

Muitas medidas educacionais implementadas no pais, atualmente, dentre elas, as de
politicas nacionais de avaliacdo, fundamentam-se no principio de universalizacdo do ensino
obrigatdrio da Constituicdo Federal de 1988 (Art. 206; Art. 209; Art. 214). A Lei n°® 9.394/96
(LDB) corrobora com o discurso de regulacdo das politicas de avaliacdo efetivadas pelos
dominios administrativos do Estado para a melhoria da qualidade da educacdo. Observamos
qgue qualidade sempre aparece relacionada a avaliacdo e, consequentemente, a nimeros.
Conseguir que os alunos da escola obtenham boa nota significa que a educacdo melhorou a
qualidade, uma vez que a avaliacdo centra-se na eficiéncia e na produtividade sob o controle
direto do Estado. Nesse enunciado, alguns sentidos se produzem. Enguanto sinénimo, a
palavra ‘qualidade’ produz o sentido de capacidade, talento, aptiddo, habilidade, exceléncia
etc., contrapondo-se aos sentidos de falta, falha, problema, deficiéncia, incompletude etc.
Talvez para no6s ‘qualidade’ signifique melhor na sua contraposi¢éo, pois, segundo Orlandi
(2014a),

implica em pensar um sujeito dividido, o assujeitamento nas formas
histéricas o capitalismo, a ideologia como um ritual com falhas, o Estado
estruturado pela falha, o equivoco se constituindo pela inscrigdo dos efeitos
da falha na lingua na histéria, e a formacdo social como algo que,
aparentemente ja pronta, se constitui e se mantém continuamente.
(ORLANDI, 2014a, p. 178 -179).

O assujeitamento nas formas historicas supde esse sujeito dividido que, a0 mesmo
tempo, € livre, mas também € submisso. Sujeito de direitos e deveres. A liberdade e o direito
de fazer escolhas faz funcionar um efeito de evidéncia: o sujeito é responsavel pelo que
escolhe. Contudo, s6 ha qualidade quando a escolas/instituicbes de ensino conseguem bons
resultados nas avaliagdes externas. Diante disso, conforme Pfeiffer; Grigoletto (2018 ), €

importante considerar que

é reduzido o lugar do professor: aquele que frente as impossibilidades dos
sistemas de ensino, frente as relevancias locais, frente ao setor produtivo,
frente as demandas do século XXI, precisa se adaptar continuamente para
capacitar este aluno, este jovem pobre e ndo qualquer um, para atender com
gualidade ao mundo do trabalho. (PFEIFFER; GRIGOLETTO, 2018, p. 23).
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De modo que o Estado falha, a qualidade é falha. A falha, enquanto constitutiva do
funcionamento do Estado, vai sempre responsabilizando o sujeito-professor pela falta de
qualidade. Por isso o professor, numa busca exaustiva pela qualidade, deve constantemente
adaptar-se, ajustar-se aos interesses politicos e econdmicos de um determinado momento
historico. Entretanto, o sistema de ensino ndo oferece formacé&o, pois funciona pela l6gica da
capacitacdo e, tdo pouco oferece condigdes de trabalho condizentes ao que a capacitacdo
exige. Ainda que sejam secundarios, os problemas de infraestrutura sdo uma realidade nas
escolas e instituicdes e afetam as préaticas de ensino.

Por outro lado, o Estado vai também responsabilizando o sujeito-aluno pelas escolhas
que faz. Essa escolha, consequentemente, determina sua inser¢cdo ou ndo no mundo do
trabalho. Em sintese, é pela capacidade, pelo talento que o sujeito garante um lugar social
dentro da formacdao social na qual se insere. Desse modo, o discurso da qualidade exclui e,
nesse sentido, fala-se do politico, apagando o politico — o Estado oferece ensino e ‘formagio’
de qualidade para todos, e 0 sucesso depende do sujeito.

Seguindo nossa reflexdo sobre a Lei n® 9.394/96 (LDB), sua publicacdo traz diversas
normas orientadoras tanto para as instituicdes formadoras quanto para os cursos de formacéo
de professores, por exemplo: as finalidades e fundamentos da formacdo dos profissionais da
educacao (Art. 43); os niveis e o locus da formacdo docente e de ‘especialistas’ (Art. 44); 0s
cursos que poderdo ser mantidos pelos Institutos Superiores de Educagdo (Art. 44); a carga
horéria da pratica de ensino (Art.57); a valorizacdo do magistério e a experiéncia docente
(Art. 54); Confere maior flexibilidade e autonomia as instituicdes para a criacdo dos projetos
politicos pedagdgicos dos cursos (Art. 53); Apresenta também nova forma de organizacao dos
curriculos dos cursos, orientada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades (8§ 3°
do Art. 44).

Assim sendo, parafraseando Nogueira (2018), o discurso da abordagem por
competéncias, resulta em avaliar o aluno sistematicamente, a partir das competéncias
adquiridas com critérios pré-estabelecidos. Isso funciona como um metodo utilitarista que
serve a determinadas teorias e projetos politico-econdmicos em que o sistema neoliberal é
determinante.

Nesse sentido, deixa de ser importante o politico nas diferentes relagcdes dos sujeitos

com o conhecimento. E a leitura torna-se refém da ideologia pragmatica: do excesso, do
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efémero, do conteudismo®, da quantidade etc. Presos a uma formacéo discursiva de mercado,
0s sentidos s&o interditados pela dominédncia dessa ideologia e n&o possibilitam o
funcionamento do simbdlico, historico e politico, permanecendo no espaco comum. O que
importa, afirma Orlandi (2017b, p. 254), sdo “as coisas a saber para o trabalho ¢ mercado”.
Sendo assim, observamos um processo de desconstituicdo dos cursos de licenciatura, no
sentido juridico do termo, colocando-os como complemento dos cursos de bacharelado.

Isto posto, constitui-se, em nossa reflexdo também, a articulacdo teoria e pratica.
Conforme Cruz (2019)?, presidente-executiva de Todos pela Educacdo, “no Brasil, a maioria
dos cursos de licenciatura negligencia a articulacdo da teoria com a prética, pouco tratam dos
contetdos que os futuros docentes deverdo ensinar e estdo descolados da realidade das
escolas.” Isso nos leva a pensar sobre as coisas a saber que determinam a formacdo do
professor.

Os efeitos dessa relacdo se estendem a outros lugares de formacgéo, como a escola, a
formacdo continuada na escola, em que h& uma proliferacdo de documentos durante 0 ano
letivo, produzindo pelo excesso um distanciamento do professor com a producdo de
conhecimento e sua pratica na sala de aula, uma vez que a dindmica de leitura e as atividades
sobre tais demandas ndo Ihe d&o espaco para pensar efetivamente sobre os problemas de
aprendizagem de seus alunos, levantar davidas, questionar, criar. O que temos observado é
um idealismo nas proposi¢des dos cursos, um descompasso entre 0s projetos pedagdgicos dos
cursos e a estrutura curricular realmente oferecida. Ou seja, uma formacao contraditoria ao
seu proprio fim, formar profissionais para ensinar na educacao basica.

Ao tomarmos como pressuposto que os cursos de formacgdo docente formam néo s6
professores, mas também pesquisadores, nossa perspectiva teorica nos possibilita

entendermos que:

Os modos de individuacdo do sujeito pelo Estado, estabelecidos pelas
instituicGes e discursos, resultam em um individuo a0 mesmo tempo
responsavel e dono de sua vontade, com direitos e deveres, e direito de ir e
vir. E importante considerar a individuag&o do sujeito, pois ela &, por assim
dizer, um pré-requisito no processo de identificacdo do sujeito. E o sujeito
individuado que se inscreve em uma ou outra formacdo discursiva,
identificando-se com este ou aquele sentido, constituindo-se em uma ou

! Orlandi define conteudismo como “uma relagdo termo a termo entre pensamento/linguagem/mundo, como se
pudesse existir uma relacéo natural entre palavras e coisas”. (ORLANDI, 2007b, p. 95).

> Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/Formacao-inicial-de-professores-mudancas-
aprovadas-pelo-CNE-podem-ser-inicio-de-grande-transformacao. Acesso em: 03/12/2019.
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outra posicdo sujeito na formacgdo social (patrdo, empregado, traficante,
aluno etc.). Esta posicdo sujeito social deriva, assim, de seus modos de
individuacdo pelo Estado. (ORLANDI, 20144, p. 155).

Desse modo, a posicdo sujeito intelectual, pesquisador e professor, deriva também dos
modos de individuacdo do Estado - pensada ai também a falha - através das instituicbes e
discursos. Parafraseando Orlandi (2014a), ndo se nasce professor, torna-se professor. Logo, as
formagBes imaginarias, que tratamos no Capitulo 1, incidem nesse processo de formagao
docente. No funcionamento do imaginario do mundo capitalista “estas posigdes-Sujeito se
constituem num movimento continuo de processos de identificacdo, com uma ou outra
formacdo discursiva, com um ou outro sentido, a partir do modo como o sujeito € individuado
e identifica-se”. (Ibidem, p. 156). N&o existe uma identidade pronta, do que seja um professor,
mas um processo de identificagdo da identidade.

E importante considerar que esse processo de formacdo é apagado pelos sentidos de
capacitacdo e treino que propdem a informacdo como conhecimento. Pensa-se num sujeito
pragmatico que, face as exigéncias de sua profissdo, serd capaz de resolvé-las, ndo pela
transformacdo social, mas, apressadamente, cumprindo tarefas burocraticas/juridicas
conforme a demanda de mercado.

No Brasil, 0 Conselho Nacional de Educacdo - CNE deu inicio as discussdes em 2011
e, em 2015, foi homologado pelo Ministério da Educacdo - MEC o Parecer n® 2/2015°, que
analisa a situacdo da formacdo dos professores no Brasil e do desempenho do sistema
educacional. Desse modo, o0 CNE estabeleceu que seria imprescindivel a reformulacdo dos
cursos de licenciatura e, em dezembro de 2019 foi promulgada a Resolucdo CNE/CP n°
2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educagdo Béasica (BNC-Formagéo).

O documento traz um conjunto de normas obrigatorias que orientam a criacdo e a
organizacéo dos cursos de Pedagogia e licenciaturas nas Instituicbes de Ensino Superior (IES)
publicas e privadas. A tonica desse documento é uniformizar, homogeneizar e administrar o
professor para torna-lo eficiente no trabalho com a BNCC. Discursivamente, entendemos
que, pelo interdiscurso ou memoria institucional, tais documentos atualizam e criam,

retomando medidas educacionais constituidas a partir de um ja dito.

% Trata-se das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica.
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Na Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagdo Bésica
(RESOLUCAO CNE/CP n. 2/2019), sdo apresentadas dez competéncias gerais para 0s
docentes. Tais competéncias se desdobram nas especificas que se dividem em trés dimensdes:
conhecimento, prética e engajamento profissionais. (RESOLUCAO CNE/CP n° 2/2019, Art.

49). Para cada dimensdo séo apresentados quatro enunciados definidores. Desse modo,

8 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional
sdo as seguintes:

I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

I - demonstrar conhecimento sobre o0s estudantes e como eles aprendem;

111 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes;

IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional
compdem-se pelas seguintes acoes:

| - planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

111 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino;

IV - conduzir as préticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

8§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas:

I - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em préatica
0 principio de que todos sdo capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de valores
democraticos;

IV - engajar-se profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar.

A partir dessas resolucdes, observamos que a formacéo do professor segue pautada no
discurso das competéncias. Nessa ‘nova proposta’, 0 principal objetivo & orientar uma
linguagem comum sobre o que se espera da formacdo de professores, a fim de revisar as
diretrizes dos cursos de Pedagogia e das licenciaturas para que tenham foco na pratica da sala
de aula e estejam alinhadas & Base Nacional Curricular Comum (BNCC)*. Desse modo, mais
uma vez estamos sob o efeito da homogeneizacéo.

A Base Nacional Comum para Formacdo Inicial e Continuada de Professores da
Educacdo Basica (BNC-formagéo), seguindo o mesmo funcionamento da BNCC (2018) de
competéncias gerais e especificas®, define para as trés dimens6es, a partir das competéncias

gerais, as especificas que devem compor a matriz de competéncias profissionais docentes, ou

* Instituida pelas Resolucdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.
> Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, Art. 3°.
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seja, sao elas que irdo determinar o perfil do egresso, do chamado ‘bom professor’. Esse
alinhamento nos leva a compreender que a palavra ‘competéncia’ funciona no sentido de dar
um efeito de unidade as politicas de ensino e de formacdo docente. O efeito de sentido
produzido, nos documentos, funciona como um argumento para a obtencdo da qualidade
educacional e do sucesso do ‘bom professor’.

Na BNCC, a competéncia ¢ definida como

a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (2018, p. 08, Negritados nossos).

Competéncia na BNCC compreende as capacidades de mobilizar conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Porém, competéncia e habilidade quase sempre sdo utilizadas
simultaneamente ou como sinonimia. No dicionario, referindo-se a educacdo, ela aparece
como sindnimo de habilidade (entre outras possibilidades): “2. Qualidade de quem ¢ capaz de
apreciar e resolver certo assunto, fazer determinada coisa; capacidade, habilidade, aptid&o,
idoneidade.” (FERREIRA, 2010, p. 541).

Tais qualidades sdo atualmente muito discutidas no mundo dos negécios, conhecidas
na forma do acrénimo CHA®. Com excecdo do termo ‘valores’, a BNCC se apropria desse
conceito para definir competéncia. Resulta em um tripé das competéncias e se manifesta na
forma de pensar, sentir e agir do individuo. O conhecimento é o saber, a habilidade é o saber
fazer e a atitude é o querer fazer. As trés devem ser desenvolvidas em conjunto. Uma crianca
pode ter a habilidade de ler, mas ndo de interpretar, significando que precisa desenvolver
outras qualidades que determinardo sua competéncia leitora.

Nessa direcdo, entendemos que é a partir deste novo referencial que tanto as empresas
guanto o mercado de trabalho, em geral, tém avaliado a competéncia dos profissionais a
serem contratados ou promovidos. E na educacdo ndo tem sido diferente.

Entretanto, o discurso das competéncias vem sendo utilizado no mundo do trabalho, na
educacdo e na formagdo docente hd muitos anos. As competéncias servem para ‘didatizar’ as
préaticas de ensino e aprendizagem do ponto de vista da educacdo, pois sdo elas que irdo

determinar a formacdo do professor ou do aluno, ou seja, se o professor alcanga tal

® O conceito foi proposto em 1996 por Scott B. Parry, no livro The quest for competencies e, desde entdo, é
aceito como uma das definicfes de competéncias. Disponivel em: https://www.slacoaching.com.br/artigos-do-
presidente/conhecimento-habilidades-e-atitudes. Acesso em: 16/12/2019.
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competéncia, obterd bom resultado na avaliagdo (Enade/dentre outras). O conceito de
competéncia passa a ser, a partir da LDB/1996, elemento organizador das acbes nas
instituicOes e das préaticas docentes. Porém, ideologicamente, as competéncias e habilidades
sdo, nos novos modelos de gestdo, associadas a uma forma de administracdo, um modo de
controlar, formar e avaliar a forga de trabalho diante das mudangas no ambito profissional,
cujas principais caracteristicas seriam a flexibilidade e a avaliacdo. (NOGUEIRA, 2017).

Na contemporaneidade, observamos que ha certa preocupacdo com o professor que o
coloca no centro das discussdes das politicas publicas de ensino. Nessa direcdo, a formacao
do professor tem sido tomada como o lugar propicio para as transformacgdes desejaveis na
educacdo. TransformacGes que dizem respeito aos interesses do capitalismo neoliberal atual,
em que o mercado passa a gerenciar o Estado. Assim, podemos dizer que o mercado controla
o funcionamento do Estado e de suas relacdes com os sujeitos e entre eles proprios, resultando
num processo mais lucrativo e economicamente viavel. Nesse sentido, o objetivo € a busca da
qualidade (total), que interessa formar cidaddos eficientes, competitivos, lideres, produtivos,
rentaveis etc., caracterizando uma politica de mercado ndo publica. Por isso, o Banco
Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) incentiva a vinculagdo entre
educacao e produtividade, a partir de uma formacao discursiva que se filia a [6gica mercantil.

Diante disso, qual a importéncia da leitura para o aluno futuro trabalhador? Como a
leitura € significada nos processos de aprendizagem, considerando que seu fim € para o
mercado de trabalho? Somos sujeitos assujeitados a forma historica do capitalismo, que supde
uma concepcdo de ensino voltada para a formacdo da capacidade adaptativa dos individuos,
conforme as necessidades do mercado. Nesse sentido, ndo cabe ao professor ensinar para uma
transformacéo do individuo e manter seu compromisso com as lutas, mas para desenvolver
‘competéncias’ a fim de atender as demandas do Estado/mercado.

Essas observagdes justificam a razdo pela qual os professores ndo séo autores dos
discursos produzidos sobre eles e sobre a educacdo. Observamos nesse jogo, pela forma como
sdo formuladas as politicas de ensino, que o Estado toma o lugar da autoria. Por outro lado, o
espaco docente tem sido tomado por grupos de interesse neoliberal que, por sua vez,
doutrinam suas préaticas pedagogicas, impondo regras implicitas que os levam a entrar e
permanecer nesse jogo econdmico e social. Para assinalar essa condicdo de ndo autoria do

professor citamos, por exemplo, que:
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desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI,
o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliages internacionais
da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
gue coordena o0 Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés), e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol). (BNCC, 2018, p. 13).

Nesse sentido, considerando que se trata de um processo construido de regras precisas
e historicamente produzidas, entendemos que as praticas do professor de lingua portuguesa
sdo significadas pelas politicas publicas de ensino, ou mesmo pelos livros didaticos (ou outros
manuais) que estdo sendo afetados pelas redes, entre 0s quais destacamos a ideoldgica, e que
engendram historicamente tal processo. N&o é o professor que pensa a sua pratica, mas as
organizacg0es internacionais, o Estado.

Nessa direcdo, em relacdo a formacdo do professor inicial ou continuada,
consideramos que 0s processos sociais mais abrangentes de reproducdo do modelo capitalista
e os sentidos das reformas e mudancas educacionais encontram-se intrinsecamente unidos a
um processo econdmico-social e historico-politico tanto em um nivel nacional quanto em um
nivel internacional.

O discurso neoliberal, imposto pelas reformas educacionais, orientado pelo Grupo do
BM, atravessa a estrutura e o funcionamento de todos os niveis de ensino publico e privado,
as politicas e as fontes de financiamento, as acGes do governo etc., que produzem, pela
evidéncia de sentidos, uma educacdo, uma cultura e uma politica pautadas na mesma teoria e
metodologia da economia de mercado.

A preocupacéo do Grupo do BM, expressa no extenso relatorio de 2017, Um ajuste
justo: analise da eficiéncia do gasto ptblico no Brasil sobre os volumosos gastos’, mostra
que a educacdo publica no Brasil tem apresentado em relacdo a outros paises com o PIB per
capta similar. A preocupacdo esta sempre voltada para a quantidade e no retorno de
investimentos para o crescimento da economia no Brasil. No entanto, nas palavras de Orlandi
(2017b, p. 238), “Ha falta de projetos, de investimentos reais e suficientes para a Educacao

Social.” Para a autora, a formagao € a via possivel para uma Educagéo Social.

7 “Como percentual do PIB, o Brasil gasta atualmente mais do que a média da OCDE e de seus pares. Além
disso, o Brasil superou a OCDE em termos de despesas publicas totais na educacdo infantil e no ensino médio.”
(GRUPO BANCO MUNDIAL, p. 122, 2017).
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Outra questdo, posta em avalia¢do no relatério sdo

As crescentes despesas publicas e a queda nos numeros de matriculas
publicas resultam em um maior gasto por estudante, em razdes aluno -
professor ineficientes [...] o sistema publico de educagdo no Brasil é
caracterizado por baixa qualidade dos professores e pelos altos indices de
reprovacdo. (GRUPO DO BANCO MUNDIAL, 2017, p.121, negritado
N0sso).

Como vimos, para o Grupo do BM hé investimento, porém, maior gasto fica por conta
da ineficiéncia de alunos e professores materializada nos resultados do censo escolar. Nessa
direcdo, pelo processo parafréstico, palavras como competéncia, habilidade, capacidade e
qualidade, que funcionam nos textos politicos da Educacéo, deslizam, pelo efeito metaférico
no relatério, para a expressao eficiéncia. Conforme Orlandi (2012, p.12), “O processo
parafrastico ¢ o que permite a producdo do mesmo sentido sob varias de suas formas”. Assim,
entendemos que a falta de competéncia é igual a falta de eficiéncia. Os sentidos se repetem,
produzindo efeito de unidade necessaria ao discurso da ciéncia.

E importante destacar que o “sentido de eficiéncia, além de responsabilizar o
individuo pelo seu sucesso ou fracasso, restringe o sentido de educacdo a uma relagdo com o
mercado.” (PFEIFFER, 2010, p. 91). A autora segue dizendo que a cultura da
performatividade pressupde um complexo de performances apropriadas a serem formadas no
individuo. Do mesmo modo, a linguista considera que existe um modelo de curriculo capaz de
forméa-lo. Aqui “o valor de troca do conhecimento se sobrepde ao seu valor de uso.” (Ibidem,
p. 90). Nesse sentido, ha para n6s um jogo da eficiéncia X investimento que tem a escola
como lugar de treinar individuos, conforme as necessidades do mercado de trabalho, ou ao
contexto social mais amplo. Treinamento esse, que tem como performance as competéncias e
habilidades.

3.1.1 Documentos Oficiais, o Discurso, a Lingua e o Ensino

Nestas ultimas decadas de acelerados processos de mudanca na sociedade, observamos
que o projeto da modernidade capitalista (enquanto projeto social), impulsionado pelas
esperancas de desenvolvimento social, se naturaliza por meio das leis, das politicas de modo
mais geral e teorias, que sustentam as ac¢oes e projetos do Estado, estabelecendo um elo entre

ensino e trabalho.
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Brevemente vamos retomar alguns pressupostos tedricos subjacentes a LDB/1996. Em
pleno regime militar no Brasil ocorre a ‘Reforma do Ensino’ instituida pela promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/1971. Essa lei produziu alteracbes impactantes na estrutura
do ensino, até entdo em funcionamento, e centrava-se na profissionalizacdo e, uma vez que as
universidades ja ndo conseguiam atender & demanda do mercado de trabalho, coube & escola
preparar os futuros cidad&os trabalhadores.

Tal preocupacdo com a formacdo técnica materializou-se no curriculo, que prop6s
direcdes contrarias a LDB n° 4.024/1961, que visava ao liberalismo em funcdo da qualidade,
dando lugar agora a quantidade na LDB/1971. Essa condicdo impOs aos docentes o
desenvolvimento de um trabalho orientado por um regime tecnoburocratico. Conforme
Pereira (1972, p. 30), “assistimos em todo o mundo a tomada do poder nao pelos operarios,
mas por técnicos, burocratas e militares.”

Com essa contradicdo, podemos dizer que a LDB/1971 ignora 0 ensino superior e a
educacdo infantil e direciona o ensino para uma fase da profissionalizacdo obrigatéria de
modo a integrar o sujeito na sociedade. A lei produz uma educacdo direcionada para a razao
técnica, prejudicando ao longo das Ultimas décadas o processo educativo. O ensino ndo
pretende formar para o conhecimento, mas capacitar para o mercado.

Observamos na lei um discurso autoritario que contradiz o principio da flexibilidade
democratica no exercicio da cidadania pelas expressdes que constituem o texto: “Observar-se-
do as seguintes prescricdes” (Art.4 § 1°), “Sera obrigatoria” (Art. 7°), “serd feita” (Art. 29),
“Nao havera qualquer distin¢do,” (Art. 35) etc.

Do mesmo modo, o ensino de lingua portuguesa € afetado por esse discurso
constituido de sentidos formulados por expressdes como prescrigdo, normas, regras. Assim,
no 8§ 2° do Art. 4° temos: “No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da
lingua nacional, como instrumento de comunicagdo e como expressdo da cultura brasileira”,
materializando-se pelo menos duas no¢oes de lingua ideologicamente marcadas pelo cenario
historico. A primeira, de concepgdo estruturalista e, a segunda, tradicional, centradas nas
normas da lingua. Vemos como proposta de ensino de lingua que tem a ilusdo de afastar a
ambiguidade, o equivoco, a incompletude da lingua.

E nesse sentido que o discurso, nessa perspectiva tedrica, € o lugar do funcionamento

entre a lingua e a ideologia. Conforme Orlandi (2017a, p. 153),
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A ideologia, por sua vez, estd em que o sujeito, na ilusdo da transparéncia e
sob o dominio de sua memoria discursiva — alguma coisa fala antes, em
outro lugar e independentemente - pensa que o sentido s6 pode ser ‘aquele’
guando na verdade ele pode ser outro.

A lingua, enquanto instrumento de comunicacgéo presente no estruturalismo, concebe a
gramatica como uma relagdo de estruturas, passivel de classificacdo e descri¢do cientifica. A
lingua trabalhada a partir dessa nogdo, ou seja, nessa relacdo transparente, tende a fazer do
sujeito a fonte do seu discurso de uma falsa autonomia.

Ja sobre a segunda, paira o imaginario de lingua nacional que definia a identidade de
um povo e era a depositaria da cultura nacional que da origem a visdo de lingua na Lei n°
5.692/1971 como ‘expressdo da cultura brasileira’. Nessa conjuntura historica sobressai o
‘argumento cultural’ (PFEIFFER, SILVA, 2014), a ‘lingua de cultura’ como vimos com
Pfeiffer e Silva no Capitulo 1.

Tais concepcdes levaram a pratica mecénica da lingua e retiraram o sujeito da préatica
da reflexdo, da metéafora, do deslize, da interpretacdo. Esse modelo atrelado ao autoritarismo
da ditadura militar impds aos sujeitos uma postura passiva, sem direito a autoria e a decisdes
politicas.

E entdo, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) n° 9.394/1996, que
organiza e estrutura o ensino nas politicas publicas no Brasil, que ocorreram as maiores
mudancas no sistema educacional brasileiro. Logo apds a promulgacdo dessa lei, foi
elaborado o PCN (1997), com a finalidade de orientar as instituicbes de ensino a
implementarem as mudancas, a partir da nova LDB.

Diante de uma sociedade desigual, essa lei vem como uma possibilidade de promover
o0 equilibrio social, e a educacdo é a via que propiciara a insercdo do individuo na vida social,
conservando seus direitos conforme § 2° do Art. 1° “A educagdo escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social.” A LDB/1996 se estrutura em torno da palavra
cidadania (Art. 2°), demonstra preocupacdo com a formacao plena do aluno, sua capacidade
de aprender, o exercicio da cidadania e suas consequéncias na vida em sociedade. No entanto,
vivemos numa sociedade capitalista que torna as relagbes sociais opacas e dissimuladas,
diferentes da escravagista e feudal que eram transparentes.

Na sociedade capitalista, a escravizacéo do trabalho ao capital existe, mas € silenciada

pelas ideias de liberdade, igualdade, democracia, solidariedade humana, valorizacdo do
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profissional da educacéo, entre outras. Caracteristicas observadas nos Artigos 2° e 3° da Lei®.
A ideologia torna a escraviddo opaca e a LDB/1996 e articulada conforme esse modelo de
sociedade.

Observamos que semelhante a LDB 5.692/1971, a concepc¢éo de lingua proposta pela
nova LDB, no primeiro momento, é também de lingua, enquanto instrumento de
comunicagdo, como podemos ver no Art. 36, inciso I, “destacard a educacdo tecnoldgica
béasica, a compreensdo de significado da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo historico de
transformacdo de sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento ¢ exercicio da cidadania”. Entretanto, em 2017, esse
inciso foi alterado, ou melhor, substituido pela expressdo ‘Linguagens e suas tecnologias’
pela Lei n® 13. 415, que institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Ressaltamos que o termo ‘tecnologias’ liga-se a cidade e ao
trabalho.

Desse modo, temos documentos pautados por uma linguistica que ndo comporta as
questdes do sentido. A lingua pensada por Pécheux (1975) é a que estd em relacdo com a
historia, “ligada a praticas e ndo ao tempo”. (ORLANDI, 2008, p. 42). Nao pensamos a lingua
funcionando em relacdo a si mesma. A lingua que o Estado impde, a lingua nacional, ndo é
simples comunicagdo, mas uma relagédo de poder.

A lingua como instrumento de comunicacdo, conforme Pécheux (2014b [1975], p. 83),
“deve ser tomada em sentido figurado e ndo em sentido proprio, na medida em que esse
‘instrumento’ permite, a0 mesmo tempo, comunicacao e ndo-comunicagao.” No fio discursivo
ha contradi¢cdes ideoldgicas, pois ndo bastam os procedimentos e mecanismos sintaticos
linguisticos para que haja comunicagdo. A ndo-comunicagdo é constitutiva da linguagem, dai
a funcdo da incompletude do sujeito e do sentido. (ORLANDI, 2008).

8 Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagogicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas
de ensino; VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizagéo do profissional da
educacao escolar; VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas
de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X - valorizacdo da experiéncia extraescolar; Xl - vincula¢do
entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais. (LDB/1996, negritado nosso).
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Assim, temos uma lingua imaginaria nas LDBs, em que os deslocamentos de falas ndo
entram em jogo. Ao tratar a lingua imaginaria (da ciéncia) e a lingua para o dia a dia (a
fluida), Orlandi (2008, p. 175) assinala que “O apagamento determinado pelo modo europeu
de ver a lingua brasilica (século XVI e seguinte), continua, embora com outros sentidos, no
modo como o brasileiro ndo vé a presenca das linguas indigenas na sua.”

Esse desconhecimento das linguas indigenas, seja pelas nossas praticas de linguagem,
ou pela linguistica indigena, é consolidado pelo discurso cientifico sobre a lingua, a qual se
impde uma lingua oficial, uma gramatica objetivando um perfil de cidaddo com uma lingua,
um rosto, uma condicdo social distinta. E é na escola e na universidade que o
aluno/académico vai ser trabalhado nesse perfil.

No Brasil ha uma politica nacional para todos os niveis®, porém nos interessa a
formacédo inicial do professor de lingua portuguesa e, principalmente, no Capitulo 4, no qual
vamos analisar como se da essa formacdo em relagdo ao ‘ensino’ de leitura. Por isso, é
importante para nds entendermos como 0 ensino superior se organiza.

A formacdo em nivel superior, conforme a LDB/1996, constitui-se de cursos e
programas tratados nessa lei, por meio do Art. 62, que se referem ao curso de licenciatura, de
graduacdo plena; pelo Art. 63, inciso I, sobre cursos formadores de profissionais para a
educacdo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formacéo de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; pelo inciso Il desse
mesmo artigo, os Programas de Formacdo Pedagogica (Diplomados Ensino Superior); pelo
inciso Il do Art. 63, que trata dos Programas de Educacdo Continuada; e pelo Art. 64,
referente aos Cursos de Pedagogia (Profissionais de Educacdo para a Educacdo Basica) e de
P6s-Graduacio. Conforme a Resolucdo n® 02, de 1° de julho de 2015, visto que

As instituicbes de ensino superior devem conceber a formagdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo bésica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educagdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre o

® A educacio escolar configura-se nos termos dos Artigos 21, 37, 39, 44, 58 e 78 da Lei n. 9.394/96: a Educacio
Superior contempla Pds-Graduacao, Graduacdo, Cursos sequenciais e Extensdo; a Educacdo Béasica organiza-se
pelo Ensino Médio (minimo 3 anos; apresenta também a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) e o
Ensino Fundamental (minimo 8 anos); a Educacdo Infantil (Pré-escola e Creches). Ha ainda outras modalidades:
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e a Educacdo Escolar para Povos Indigenas.

19 Sofreu alteragdo no Art. 22, nos anos de 2017, 2018 e 2019, referente ao prazo de adaptacéo a essa resolucio
dos cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura e
para a formacgdo continuada.
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seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como
expressdo de uma politica articulada a educacdo bésica, suas politicas e
diretrizes.§ 3° Os centros de formagdo de estados e municipios. (Art. 1°, §
2°, Negritados nossos).

O inciso Il do Art. 11, dessa Resolucdo, também assinala que a formacéo inicial
requer efetiva articulacdo entre faculdades e centros de educagdo. Das primeiras décadas do
século XXI aos dias atuais, ainda observamos um distanciamento significativo entre as
instituicbes formadoras e as escolas. Como ponto positivo, destacamos o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que propiciou essa importante
aproximagdo do académico com a escola. O § 1° do Art. 13 estabelece para os cursos de
licenciatura, no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo

de, no minimo, 8 semestres ou 4 anos, organizados da seguinte forma:

I - 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo
do processo formativo;

Il - 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas,
se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigdo;

111 - pelo menos 2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos ndcleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 da Resolugdo n.
02/2015, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido no inciso
111 do Artigo 12 da Resolugdo, por meio da iniciagao cientifica, da iniciagdo
a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante ao projeto de
curso da instituicdo. (RESOLUCAO CNE/CP n° 02/2015).

Em relacdo ao curriculo, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015 determina no § 2° que 0s
“cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da respectiva area
de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias” (Art. 13), além de
conteudos relacionados aos fundamentos da educacao, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género sexual, religiosa etc.

Seguimos, entdo, pensando a formacdo inicial do professor conforme a Resolucdo
CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, que se apresenta como uma ‘nova’ proposta de
politica de formagéo e que deve ser implementada em todas as modalidades dos cursos e

programas destinados a formacéao docente.
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Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por referéncia a BNCC-
Educagdo Basica'!, conforme determina o § 8° do Art. 62 da LDB/1996. Pela Lei n° 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, no Art. 11 fica estabelecido um prazo de dois anos apds a
homologacdo da BNCC-Educacéo Basica para que seja implementada a adequacao curricular
da formagdo docente, o que ainda esta em processo. A fim de garantir aos estudantes as
aprendizagens essenciais, previstas na BNCC-Educacdo Basica, no Art. 205 da Constituicdo
Federal/1988, reiteradas pelo Art. 2° da LDB/1996, os curriculos requerem o estabelecimento
das devidas competéncias profissionais dos professores.

Entretanto, é preciso fazer ecoar as palavras de Pécheux (1983) sobre a necessidade de
homogeneidade légica, algo intrinseco ao sujeito pragmatico que tende a buscar um “mundo
semanticamente normal”, homogéneo, livre de falhas, normatizado. Modo de pensar também
0 conhecimento. Diante das mdltiplas ‘coisas-a-saber’, “o Estado ¢ as instituicdes funcionam
0 mais frequentemente — pelo menos em nossa sociedade — como polos privilegiados de
resposta a essa necessidade ou a essa demanda.” (PECHEUX, 2015 [1983], p. 34).

O curriculo, os manuais didaticos, por exemplo, representam as ‘coisas-a-saber’, as
quais o sujeito pragmatico precisa saber para sua existéncia, seu sucesso, nesse caso, tudo que
um ‘bom professor’ precisa conhecer, formado por uma possivel ciéncia da estrutura real da
ndo interpretacdo, 0 que para a teoria marxista ndo funciona, ja que o impossivel ¢ “proprio a
estrutura do real historico”. (Ibidem, p. 40).

Nesse sentido, o que dizer das competéncias e habilidades como ‘coisa-a-saber’,
definidas e estruturadas para serem posteriormente mensuradas nas avaliacdes? A par dessas
reflexdes, Pécheux [1983] propde pensar em outro tipo de saber, que nao se reduz as ‘coisas-
a-saber’, ou seja, “um real constitutivamente estranho a univocidade logica, e um saber que
néo se transmite, ndo se aprende, ndo se ensina, e que, no entanto, existe produzindo efeitos.”
(Ibidem, p. 43).

Destacamos que, na organizacédo curricular dos cursos superiores, conforme o inciso |
do Art. 8° da Resolucdo CNE/CP n° 02/2019, um dos fundamentos pedagogicos assinalados é
o desenvolvimento de competéncia de leitura e producdo de textos em lingua portuguesa e
dominio da norma culta.

Em relacdo a organizacdo dos cursos de nivel superior, o Art. 10 da Resolugédo

CNE/CP n° 02/ 2019 estabelece que serdo organizados em trés grupos, com carga horaria total

1 Instituida pelas Resolugdes CNE/PC n° 2/2017 e CNE/PC n° 4/2018.
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de, no minimo, 3.200 horas, considerando o desenvolvimento das competéncias profissionais
especificadas na BNC-Formacdo. Importante assinalar que nao € a quantidade de horas que
garantird uma boa formacdo, mas no modo como esta sera conduzida. Conforme Orlandi
(20144, p. 170-171), para que acontega a formagao ¢é preciso “dar condi¢des para que, em seu
modo de individuagdo, pelo Estado, o sujeito tenha a ‘formagdo’ (conhecimento/saber)
necessaria para poder constituir-se em uma posicao sujeito que possa discernir, e reconhecer,
os efeitos de sua pratica na formagao social de que faz parte.”

A autora (2014a) segue dizendo da importancia de se criar um espaco politicamente
significado, em que o educador se signifique enquanto formador e estabeleca um
relacionamento com o educando, de forma que ele pense e administre suas praticas nesta
diferenca ‘como diferente’. Nesse sentido, a quantidade de horas pode ser importante, mas
ndo significativa. Pois, 0 que esta em jogo nao € a capacitacdo, mas a formacdo.

Assim, conforme o Art. 11 dessa Resolucéo, a carga horéria dos cursos de licenciatura
se divide em:

Grupo | - com 800 horas para a base comum que abrange 0s conhecimentos
cientificos, educacionais, pedagogicos e fundamentam a educacdo e suas articulagdes com
sistemas, escolas e praticas educacionais; Grupo Il - com 1.600 horas, dedicada a
aprendizagem dos contetidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio desses conteudos; Grupo Il - com 800
horas de préatica pedagogica que se organiza da seguinte forma: a) 400 horas para Estagio
Supervisionado em situacdo real de trabalho na escola; b) 400 horas para a Pratica dos
Componentes Curriculares dos Grupos | e Il no decorrer do curso, conforme o PPC da
instituigdo formadora.

No Art. 13, que trata do Grupo Il, o § 1° inclui algumas habilidades que devem
nortear a formacdo de professores multidisciplinares da Educacdo Infantil; a formacdo de
professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; a formacdo de
professores dos anos finais do Ensino fundamental e do Ensino Médio. Dessas habilidades,

nos interessam 0s seguintes itens:

I. Proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, producdo e utilizacdo dos
diferentes géneros de textos, bem como a pratica de registro e comunicacédo, levando-se
em consideracdo o dominio da norma culta;

VIII. Alfabetizacdo, dominio de seus fundamentos e dominio pedagdgico dos processos e das
aprendizagens envolvidas, centralidade nos resultados quanto & fluéncia em leitura, a
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compreensdo de textos e a produgdo de escrita das criangas, jovens e adultos. (Negritados
N0SS0S).

Coincidéncia ou ndo, parece que a concepcdo de lingua segue na forma do
estruturalismo. Quando a resolucéo propde a condigdo de proficiéncia em lingua portuguesa,
imediatamente fazemos relagdo com o0s termos competéncia, capacidade e habilidade.
Expressdes que materializam o perfil do aluno e do ‘bom professor’ enquanto leitores ideais.
Esse idealismo persiste nas nossas escolas e € naturalizado pela concepcao decodificadora de
leitura em que saber ler consiste em extrair informacdes do texto.

Desse modo, saber utilizar os diferentes géneros de textos reduz o ensino de lingua e,
consequentemente, de leitura, a nogdo sistémica e transparente de lingua tratada pela
Linguistica Textual. Ressaltamos que para a Linguistica Textual interessa o texto, que, por
sua vez, representa uma rede de determinagfes que, na sua totalidade, contém elementos que
mantém uns com os outros relacfes de interdependéncia. Essa relagéo possibilita uma ordem
coerente e consistente, que permite a inteligibilidade de cada seguimento textual. Nesse
sentido, passou-se de frase para a nogéo de texto, assim, considerando o principio fundador da
linguistica saussuriana: o estritamente linguistico. Para a Linguistica Textual importam as
relacfes consideradas internas ao texto, ou seja, o contexto que é linguistico remetido para o
proprio texto (INDURSKY, 2010). Desse modo, “a leitura deve dar conta das relagdes
linguisticas que se estabelecem entre os diferentes elementos linguisticos do texto”. (Ibidem,
p. 165). Assim, o leitor so serd capaz de ‘interpretar’ realizando as relagdes coesivas da ordem
do formal que o coloca na linearidade, na completude. O que difere da AD que considera a
exterioridade.

Materializa-se, nesse primeiro item, o termo comunicacdo. No¢do de lingua
ideologicamente marcada pelo cenario histérico do ensino de lingua no Brasil. De viés
estruturalista, da lingua enquanto instrumento de comunicagdo, apaga a compreensdo de
lingua e sua ambiguidade, o equivoco, a incompletude, a exterioridade. Em suma, saber se
comunicar implica em dominar a norma culta da lingua. No segundo item, a nog&o de leitura
pauta-se na fluéncia. O conceito de fluéncia denota sentidos de facilidade, espontaneidade,
naturalidade. Esta compreensdo de leitura restringe-se ao codigo, a uma leitura
decodificadora, ou seja, coloca o leitor na literalidade dos sentidos.

Essa nocdo de lingua nos leva a pensar nas palavras de Pécheux (2015 [1983], p. 46),

“Esse narcisismo teorico Se marca, na inclinacdo estruturalista, pela reinscricdo de suas
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‘leituras’ no espac¢o unificado de uma logica conceptual.” Nessa perspectiva tedrica, a leitura,
ainda se limita a fluéncia e apaga a interpretacdo, fazendo valer a lingua pela lingua. Nesse
narcisismo, ha uma inclinacéo ideologica que busca estabilizar os sentidos pelas praticas de
‘leitura’ advindas de abordagens estruturais.

Silva, no Sead/2019a*?, faz reflexdes valiosas a respeito da formagéo do professor de
lingua. Ressaltamos que as considera¢Ges que seguem sdo anotacdes particulares que fizemos,
a partir da apresentacdo da autora no referido evento. Conforme explanou, o tecnicismo e o
pragmatismo, como instrumentalizacdo da lingua, vdo dominando as politicas publicas e as
préticas pedagdgicas numa perspectiva positivista e evolucionista através de determinados
conceitos e teorias que se tornaram dominantes. Podemos observar que h4 uma dominancia
tedrica no ensino de lingua portuguesa, que se tornou praticamente a receita certa, tanto nos
PCNs, BNCC, quanto na formacdo inicial docente (BNC-Formacdo) apresentada pela
resolucdo. E como assinala Silva (2019a), essa dominancia vem sempre atrelada as avaliagdes
de larga escala nacional e internacional e estabelece equivaléncia entre sujeito e realidades
muito distintas.

Tomamos aqui o parecer CNE/CES n° 4923 de 3 de abril de 2001, que propde a
Diretriz Curricular do Curso de Letras, para analisar o trabalho com a leitura na graduac&o. E
importante assinalar que as Comissfes de Pares que trabalharam nesses documentos,
permaneceram nas tradicionais praticas formativas, privilegiando a formacao disciplinar de
modo indiscriminado e a relacdo licenciatura versus bacharelado ainda obscura. (GATTI,
2014).

Assim, conforme o documento, o curso de Letras deve contribuir para o
desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades, dentre as quais destacamos cinco

delas:

« dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacdes
oral e escrita, em termos de recepcdo e producdo de textos;

« reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendémeno psicolégico, educacional,
social, historico, cultural, politico e ideoldgico;

« visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e literarias,
gue fundamentam sua formacdo profissional;

« preparacao profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado de trabalho;

12 SILVA, Mariza Vieira da. O professor de lingua(s): conhecimento e identidade. In: Discurso, conhecimento,
politicas linguisticas. Simpdésio | - SEAD/2019a. Disponivel em: https://www.discursosead.com.br/simposiol.
Acesso em: 04/01/2020.

13 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf. Acesso em: 15/12/2019. Retificado
pelo parecer CNE/CES 1363 de dezembro de 2001.
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* percepcao de diferentes contextos interculturais;

» utilizac¢ao dos recursos da informatica;

» dominio dos contetdos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendizagem
no ensino fundamental e médio;

* dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino. (PARECER CNE/CES n° 492/2001, p. 30,
negritado nosso).

Nessa perspectiva tedrica da AD, a incompletude é caracteristica de todo processo de
significacdo. Como podemos ver nos recortes, a modalizacdo pelo termo critica aparece
descrita em, pelo menos, duas das competéncias: “reflexdo analitica e critica sobre a
linguagem”; “visdo critica das perspectivas tedricas”. Aquele que faz critica: analisa, julga,
aprecia, comenta, avalia, afere, ignora, censura, reprova, condena etc. Dessa forma, temos um
leitor cuja relacdo com o texto € pautada na lingua pela lingua. O leitor analisa, julga, aprecia,
observa no texto os significados para criar, reescrever ou produzir outro texto, mediante suas
vivéncias e seu potencial cognitivo. O desempenho critico do leitor supde conhecimento
linguistico, textual e de mundo.

Compreender a linguagem de forma critica para nés implica pensar a propria lingua no
processo histérico-social, além de colocar o sujeito e 0 sentido como parte desse processo.
Sendo a forma linguistico-histérica nem empirica, nem abstrata. A lingua tem uma ordem
prépria, isto é, a sua ndo transparéncia e sua autonomia relativa. Ela € um sistema sujeito a
falhas que se inscreve na histéria. (ORLANDI, 2017a).

No discurso das politicas publicas de ensino de lingua, frente & mundializacdo, hd uma
tendéncia logicista de posicdes cognitivistas que estdo presentes na BNCC/2018, por
exemplo, toma-se competéncias como conceitos, procedimentos, préaticas cognitivas,
psicoemocionais; e pela sociologista de posi¢des multiculturalistas estdo atitudes e valores
frente as questdes sociais e linguisticas tratadas de maneira generalizada. Assim, a
BNCC/2018 retoma as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica ¢ “reconhece
que a ‘educagdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a transformacéo
da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacdo da natureza’, alinhando-se a Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU).” (BNCC, 2018, p. 08). Ou seja, cultural antropoldgica, um discurso sobre valores,
uma sociedade mais humana e justa, preocupada com a preservacdo da natureza etc. Aspectos

individuais e sociais diferentes e diversos.
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Seguindo essa mesma linha, temos uma competéncia que propde “dominio dos
conteudos béasicos que sdo objeto dos processos de ensino ¢ aprendizagem”. Nesse discurso,
0 professor precisa saber sobre o que vai ensinar, cujos contetudos basicos estdo alinhados
“Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC” e “¢
requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes.” (BNC-Formacdo, 2019, Art. 3°. Isso significa que certos conteddos
sobredeterminam o ensino e a aprendizagem, bem como a formacéo do professor.

Outra gquestdo muito presente nas politicas publicas de ensino é o de preparar para o
mercado: preparagéo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado. No
ensino de lingua portuguesa escolarizada os sujeitos sdo individuados como trabalhadores que
orientados e regulados na leitura e na escrita para uma atuacdo especifica no sistema
capitalista tornam-se cidad&os.

Observamos também que a questdo da leitura ndo aparece aqui. Faz menc¢do a
oralidade e escrita, mas ndo toca na leitura/interpretacédo, apresentando uma nogéo confusa de

linguagem, como nos faz refletir Pécheux:

O objeto da linguistica (o proprio da lingua) aparece assim atravessado por
uma divisdo discursiva entre dois espacos: 0 da manipulagdo de
significacOes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagdgica do
pensamento, e o de transformagfes do sentido, escapando a qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no
relancar indefinido das interpretagdes. (PECHEUX, 2015 [1983], p. 51).

O curriculo ao se organizar, instala também uma forma-sujeito professor através da
estabilizacdo de sentidos. Assim, consideramos que o curriculo € um lugar de relacGes tensas
de poder e espago. Nele da-se visibilidade ao que somos e 0 que podemos nos tornar.
Determina que alguns tenham acesso ao conhecimento, e outros ndo. S&o as condig¢Ges de
producdo que individuam os sujeitos e os interditam. Diante disso, como pensar a leitura
oferecendo lugar a interpretagdo?

Essas questdes nos remetem a Foucault (1999), que, ao fazer referéncia aos sistemas
de excluséo que atingem os enunciados no discurso sobre sua apari¢do e circulagéo, descreve
o funcionamento de diversos mecanismos institucionais e disciplinares, que controlam a
producdo dos enunciados e delimitam suas possibilidades de significacdo. Sistemas dos quais

dois significam para nés: a palavra proibida e a vontade de verdade. No curriculo, a
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palavra proibida funciona como aquela que professores e alunos ndo podem dizer e nem tém
o direito de dizer como gostariam de dizer.

Ja a vontade de verdade se apoia em um suporte institucional que, segundo Foucault
(1999), é reforcada e reconduzida por um conjunto de praticas como a pedagogia, 0 sistema
de livros, a edicdo, as bibliotecas, as sociedades de sabios de outrora, 0s laboratorios etc., e,
nesse sentido, acrescentariamos o sistema de educacdo, a formagdo. A vontade de saber,
assim abordada, tende a exercer pressdo como um poder de coercdo pelo modo como aplica o
saber na sociedade, visto que o saber é valorizado, distribuido, repartido e de certo modo
atribuido. O curriculo representa, entdo, um discurso de verdade, que se legitima.

Diante disso, vem a tona a questdo: Por que algumas disciplinas séo privilegiadas em
detrimento de outras? Entendemos, entdo, que ha uma relacdo de poder e espaco que passa
pela relacdo com a sociedade e com o individuo politico que se quer formar: passivo,
obediente e conservador ou ativo, consciente e transformador.

Nesse sentido, fazemos um gesto de interpretacdo e inferimos que o
ensino/aprendizagem, nessas condi¢fes, produz sentidos de uma organizacdo curricular
hegeménica. Assim sendo, as metanarrativas modernas (a verdade) idealizadas nos discursos
pedagogicos, curriculares e linguisticos, podem ser compreendidas como atos de poder, 0
poder de significar, de criar sentidos e hegemoniza-los. Através do curriculo escolar, mantém-
se 0s individuos nas suas classes sociais e imprime-lhes valores dominantes, considerando 0s
aspectos econémicos para produzir sujeitos que podem ser necessarios e Uteis naquele
momento historico.

3

Em relagdo aos conteudos curriculares, o parecer entende que os ‘“‘contetidos
caracterizadores basicos devem estar ligados a area dos Estudos Linguisticos e Literarios”.
(PARECER CNE/CES n° 492/2001, p. 31, Negritado nosso). E o discurso da ciéncia
institucionalizada, que parte de organismos que administram a ciéncia no comando do Estado:
MEC, SEDUC, CAPES e organismos de fomentos. (ORLANDI, 2017b). Ou seja, o Estado e
os linguistas, por meio dos organismos, definem o0s conteudos necessarios para a
aprendizagem escolar.

Observamos que ha dominancia de determinados contetdos que marcam a Diretriz
Curricular do Curso de Letras. Outra vez nos deparamos com a énfase no saber sobre a lingua
e do conhecimento literério, entretanto, nada com a interpretacdo, com a leitura e suas

condigdes de producéo, ou seja, ndo aparecem. Para Pfeiffer (2010, p.89),
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E importante destacar o fato de que a LDB de 1996 estipula dentre suas
normas a necessidade de avaliacdes e curriculos comuns. E nesse dialogo
com o juridico que o Ministério da Educacdo lanca os PCN e as avaliagdes
governamentais para o ensino basico, médio e superior.

Nesse sentido, no percurso da nossa leitura, nos deparamos com a obra Teorias de
Curriculo, das autoras Alice Casimiro Lopes e Elizeth Macedo (2011), que, apesar do
distanciamento tedrico com a Analise de Discurso, podem contribuir com a nossa reflexdo
sobre o curriculo e o ensino de leitura.

Conforme as autoras, a partir dos anos 70, os estudos curriculares comegam a indagar
sobre “por que esses e nao outros conhecimentos estdo nos curriculos; quem os define e em
favor de quem sdo definidos; que culturas sdo legitimadas com essa presenca e que outras sdo
deslegitimadas por ai ndo estarem.” (LOPES; MACEDO, 2011, p.29). O curriculo toma outra
dire¢do. Ele ndo s6 forma os alunos, “mas o proprio conhecimento, a partir do momento em
que seleciona, de forma interessada, aquilo que é objeto da escolarizagdo.” (Ibidem, p. 29).

Destaca-se, nessa obra, a perspectiva pos-estruturalista. Conforme as autoras Lopes e
Macedo (2011), fruto da critica & estrutura’®, “o pos-estruturalismo é obrigado a desconectar
totalmente a ideia de significado do significante”. (Ibidem, p.40). O que para nés na
perspectiva que assumimos significa que os sentidos ndo estdo presos as palavras.

Ainda em dialogo com as autoras, o pos-estruturalismo recupera a dimensdo
diacronica rechacada pelo estudo estruturalista. Torna explicita uma imbricada relacdo entre
discurso e poder. O poder funcionando como fungdo do discurso. Como vimos, as meta-
narrativas modernas (a verdade), construidas nos discursos pedagdgicos e curriculares, podem
ser entendidas como atos de poder, o poder de significar, de criar sentidos e hegemoniza-
los. Nessa perspectiva, o curriculo nas suas tradi¢es curriculares é um discurso que se
hegemonizou. Tais tradigdes ndo produzem um sentido outro para curriculo, mas o constroem,
determinam o ser do curriculo como ato de poder, conforme é partilhado, compartilhado e
aceito. Logo, a postura pos-estrutural leva-nos a questionar a producdo desses discursos e a
desconstrui-los. (LOPES; MACEDO, 2011).

1% 0 estruturalismo tem uma pretenséo cientifica de se constituir em método para as ciéncias sociais e isso
impacta fortemente sua capacidade de lidar com a linguagem. Desenvolvido por autores como Saussure, no
campo da Linguistica, Lévi-Strauss, na Antropologia ou Piaget, na Psicologia da Educacdo, o estruturalismo
advoga a existéncia de uma estrutura ou sistema ou conjunto de relacdes que subjaz aos fenémenos. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 38).
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Nessa diregdo, toca-nos pensar o curriculo discursivamente, posto que a teoria nos
remete ao processo de individuacdo, ou seja, entender o modo de individuagdo do sujeito-
professor pelo Estado, em relagdo ao curriculo, em nosso caso, de Letras. Cabe-nos pensar
como o curriculo pode ganhar nessa perspectiva, uma formulacdo que dé densidade ao
processo no qual esta instaurado e como pode funcionar de modo a produzir identidades em
lugar da alienagéo.

Diante da conjuntura capitalista contemporanea e seus efeitos sociais, Orlandi (2017b)
apresenta uma compreensdo do que chama de individuacdo dos sujeitos, pondo em relacao a

forma-sujeito-historica e a posicao sujeito:

Sobre a individuagdo dos sujeitos, nocdo em que venho trabalhando h&
algum tempo, devo dizer que me tem trazido uma melhor compreenséo das
diferentes posi¢Ges-sujeito, de processos de identificagdo e dos modos de
Estado trabalhar os sujeitos socialmente com suas instituicGes e discursos.
(ORLANDI, 2017b, p. 329).

Como vimos no Capitulo 1, o processo de constituicdo do sujeito passa pela
interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia, constituindo, desse modo, a forma sujeito
historica capitalista caracterizada como sujeito juridico (de direito e dever). Constituida sua
forma histdrica, o sujeito sofre o processo de individu(aliz)acdo pelo Estado, pelas
instituicdes, pelos discursos. Esse € o modo como o Estado administra o sujeito. Nesse
processo, ocorre a identificacdo do sujeito com uma ou outra formacao discursiva.

Orlandi (2017b) ressalta que pensar o sujeito individuado a levou a analisar, de modo
mais preciso, a questdo do individualismo enquanto caracteristica propria do capitalismo. A
autora (Ibidem) expde o processo de constituicdo do que chama de individualismo: “o0 modo
pelo qual a articulagdo simbolico-politica, o processo de individuacdo do sujeito, realiza a
forma-sujeito-historica geral do capitalismo, a do sujeito individuado; forma-sujeito que, no
capitalismo, se realiza pelo pragmatico: o sujeito das coisas a saber”. (Ibidem, p. 330).

Seria possivel, entdo, pensarmos nos processos de individuacdo pelo curriculo, pelo
ensino, pelas coisas-a-saber postas nas ementas dos curriculos de Letras? Poderia o curriculo
funcionar como uma das formas do Estado, pelas instituicdes e pelo discurso juridico,
individuar o sujeito-professor? Ou seja, configurar-se como um mecanismo de individuacéo

do sujeito-professor, pela escola e pela universidade através da formacao em leitura?
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Conforme Orlandi (2014b, p. 114), “segundo os termos da teoria do discurso que
desenvolvemos, da-se na Escola (instituicdo do Estado), pela relacdo que se estabelece entre o
sujeito-aluno e a lingua institucionalizada, a sua individuacdo, isto é, a individuacdo deste
sujeito-aluno”. Assim, pensando a universidade como uma institui¢do do Estado e o curriculo
como um lugar onde a lingua se materializa, podemos dizer que o curriculo € uma das formas

de individuar o sujeito-professor. Nas palavras de Orlandi (2017a, p. 154),

E nesse processo de individu(aliz)agio que os sujeitos sdo pegos em cheio
pelos modos como as instituicdes os individu(aliziam. E ai que incide
fortemente a educacdo e é também ai que podemos pensar tanto a
reproducdo como a resisténcia, a ruptura e os movimentos (dos sujeitos, dos
sentidos, da sociedade, da historia etc.).

A luz dessa compreensdo, entendemos que, pelo curriculo o sujeito professor pode,
pelo processo de individu(aliz)acdo, assumir posi¢des, isto €, a posicdo de sujeito- professor
de lingua portuguesa, individu(aliz)ado na sua forma de pensar a lingua e do saber sobre a
lingua que ensina. Ressaltamos que Orlandi (2017b) afirma que esse processo, que se realiza
pelo pragmatico, tem seus efeitos de um individualismo subjetivista que resulta do
funcionamento que produz sujeitos divididos entre si e em si. Desse modo, instaura-se a
possibilidade de se pensar o sujeito pela ilusdo de origem que o constitui. (Ibidem).

Ainda que a curricularizagdo dos saberes pareca determinar 0 mesmo, O preciso, o
excludente, o fechado, o completo, o literal etc., a questdo que supGe a ideologia, 0s sujeitos e
o0s sentidos, a deriva, o deslize e a metafora ascendem como uma forma de resisténcia. E, por
iss0, 0 sujeito pode significar, ressignificar e dessignificar nas suas praticas.

Pensando ainda o curriculo, trazemos alguns apontamentos realizados por Pfeiffer
(2010) que, em seu artigo “Politicas publicas de ensino”, se apoia em algumas reflexdes de
Lopes (2006)™. Pfeiffer (2010) propde um distanciamento na compreensdo de dois eixos de
sustentacdo, que circulam pelas politicas curriculares: a cultura comum (curriculo comum) e a
cultura da performatividade. Conforme Pfeiffer (2010), Lopes (2006) identifica que a cultura
comum é valorizada e potencializada pela importancia dada as tradicbes académicas das
disciplinas escolares e, “¢é em nome da legitimidade conferida aos saberes das disciplinas

cientificas que sdo sustentadas as posic¢des, que valorizam um conjunto de saberes entendido

> LOPES, Alice C. Discursos nas politicas de curriculo. In: Curriculo sem fronteiras, vol. 6, n. 2, jul/dez, p. 33-
52. Disponivel em: http://www.curriculosemfronteiras.org/vol6iss2articles/lopes.pdf. Acesso em: 12/06/2019.
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como necessario a toda e qualquer pessoa.” (PFEIFFER, 2010, p. 90). E em relacdo a cultura
da performatividade, Lopes (2006) compreende como “uma tecnologia ¢ um modo de
regulacdo dos sujeitos que empregam julgamentos, comparac¢des”. (PFEIFFER, 2010, p. 90,
Grifo da autora).

Para Pfeiffer (2010), a cultura da performatividade “pressupde que existe um conjunto
de performances adequadas a ser formado no individuo e, igualmente, que exista um
determinado modelo de curriculo capaz de forma-lo, sendo importante a difusdo de
orientacdes para constituicdo na pratica das escolas”. Nesse sentido, afirma que essa
compreensdo de cultura da performatividade “refor¢a a concepc¢do de uma cultura comum
voltada para a formacdo de desempenhos adequados ao mercado ou ao contexto social mais
amplo, confirmando o entrelagamento desses dois eixos de sustentagdo”. (Ibidem, p. 91).

Fazemos parte de um sistema que prima pela unidade do conhecimento. Orlandi
(2017Db) refere-se a institucionalizacdo do conhecimento. Um conhecimento para todos, mas
desigual. Desigualdade que vemos pelas condi¢cGes materiais de existéncia de milhares de
pessoas, ou seja, pela distribuicdo de saberes, das tecnologias, dos modos de vida etc. E
observamos diversos organismos internacionais pensando a formacdo docente e o ensino em
razdo de injungdes politicas e econdmicas. Aquele que ndo consegue se inserir na cultura da
performatividade esta fora do mercado de trabalho. Nesse sentido, a formacédo discursiva da
mundidalizacdo orienta e regula a leitura — como pela sua institucionalizacdo — para que o
sistema capitalista alcance o seu pleno desenvolvimento. Desse modo, tomamos o curriculo
como um lugar de relacdes tensas de poder, espaco e ndo apenas de contetdos. Nele se
envolvem o que somos e 0 que podemos nos tornar. Produz sujeitos dentro de uma
performance.

Nessa diregdo, compreendemos que seja ela qual for a formagdo social em que
estamos inseridos, o curriculo sempre sera um lugar favoravel para se disseminar ideologias

propicias a implementacdo de uma compreensdo de mundo dominante.

3.2 A Relagdo Professor e o Conhecimento Linguistico

No nosso percurso de leitura observamos, a partir das ciéncias da linguagem, da
institucionalizacédo das politicas de leitura e dos documentos oficiais, que o ensino da leitura

se configurou numa pratica complexa e desafiadora, sempre atrelada ao ensino das regras da
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lingua, & literatura, as politicas de Estado e as politicas de mercado. Em outras palavras, o
saber, a interpretacdo, a lingua, o sujeito sob os efeitos conjugados da histéria e da ideologia
na gramatica.

Observamos que a relagdo com a lingua e com a leitura é historicamente afetada por
nogdes, concepcdes de lingua, sempre de adestramento para fins de poder. Além disso, a
presenca forte do sociologismo e logicismo, articulados na segunda metade do século XX,
circulam no discurso de divulgacédo cientifica. E € nessa relacdo que se constitui a formacao
do professor de lingua portuguesa e, consequentemente, sua formacdo leitora, enquanto
licenciado a ensinar a ler e escrever.

Nesse processo de articulagdo, sustentado no conhecimento, enquanto informacao, e
nas instituicbes linguisticas, o discurso da lingua produz o efeito de homogeneizacao,
univocidade e normaliza a linguagem e nossa relacdo com ela, resultando numa ética
linguistica ndo s6 dos resultados dessa compreensdao de lingua, mas de pressuposi¢cdes das
préticas da e sobre a linguagem.

Nesse sentido, temos, na nossa constituicdo de leitores, uma relacdo com lingua que
nos permite ou ndo ser sujeito-leitor. A determinacao religiosa e depois juridica constituem
etapas no processo de constituicdo de um sujeito que se reconhece autdbnomo. Porém, Haroche
(20009, p. 26) diz que

Autonomia aparente: a determinacdo é um efeito inscrito no cerne da
gramatica como uma coercdo, uma exigéncia de ordem, mas também um
privilégio, acessivel a alguns, negado a maioria, que é o préprio privilégio da
interpretacao.

Essa posicdo nos leva a entender que, pelas nocbes de lingua fundadas no
estruturalismo, pela relacdo do sujeito com a lingua pura e o saber sobre ela, hd& um
funcionamento ideoldgico que vai naturalizando a existéncia/constituicdo de sujeitos capazes
e incapazes de interpretacdo. Assim, se ndo sei gramatica, ndo sei a lingua, ndo posso
interpretar e néo sei ler.

Cabe aqui a pergunta de Pécheux (1975, p. 80): “Como devemos, entdo, conceber a
intervencdo da filosofia materialista no dominio da ciéncia linguistica?” Pécheux traz para a
ciéncia ndo respostas, mas questdes novas que saem do dominio proprio para um outro

dominio cientifico: a ciéncia das formacgdes sociais. O autor quer nos dizer que a lingua nao

112



se reduz a formulas sintaticas fixas. Quando falamos ndo ha como administrar os sentidos,
pOis estes ja estdo no outro, nas relagdes, nio é possivel ‘trapacear a lingua’*®.

Porém, a leitura como interpretacdo esteve sempre sob os cuidados daqueles que
detinham o poder e, hoje, ndo é diferente, ela continua refém de uns poucos. Sendo o sentido
uma questdo filosdfica, a leitura, enquanto producdo de sentidos, sO é possivel pelo gesto de
interpretacdo. Gesto que historicamente nos foi negado, seja pela religido, seja pelo Estado.

Assim, temos acesso a um saber metalinguistico que traz as mudangas que convém ao
sistema educacional como um todo, com consequéncias da imposi¢do de parametros, indices
que véo produzir o efeito de fracasso escolar. Esses parametros e indices se inscrevem num
discurso em que o fracasso aparece como resultado da falta de competéncia e habilidade do
aluno. Ndo se considera 0 modo como o sujeito 1€ e escreve. Ao contrario, leva-se em conta o
modo como os indices dizem que se deve ler e escrever, da mesma forma de como se deve ser
competente. O trabalho com a leitura nesse processo € silenciado pela politica
individualizante, que promove o discurso da autonomia e da independéncia profissional a
partir de um lugar tedrico-cientifico. Desse modo, pela ordem do imaginario, torna-se mais
interessante para o licenciado pensar sobre a lingua a ensina-la na escola tal como os
curriculos e as politicas de lingua a propGe.

Nessas Ultimas décadas produziu-se, nos documentos institucionais, um discurso
cientifico em relacdo a posi¢do sujeito do professor de lingua portuguesa como aquele que
ndo sabe o que é ensinar, de negacdo da capacidade docente e, consequentemente, sua
desvalorizacdo no processo educativo.

Esse quadro nos leva a pensar nos aparelhos ideoldgicos de Estado, a escola, a
universidade etc. Vamos pensar essas instituicbes como contraditérias, pois huma formacao
social como a nossa (capitalismo dominante) seria absurdo pensar que “todos os aparelhos
ideoldgicos de Estado contribuem de maneira igual para a reproducdo das relagbes de
producdo e para a transformagdo.” (PECHEUX, 2014b [1975], p. 131-132, grifo do autor).
Pécheux (1975) denomina os aparelhos ideologicos como conjunto complexo de relacbes de
contradicdo, desigualdade e de subordinacéo.

Olhando dessa perspectiva, talvez possamos entender por que universidade e escola

seguem tdo distantes. Forma-se o professor para dar aulas de lingua portuguesa, ou somente

® GADET, Francoise. Trapacear a lingua. In: Materialidades discursivas. (Org.). CONEIN, Bernard [et al.].
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2016, p.185-199.
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para tomé-la como ciéncia a ser ensinada? A formacgdo do professor na Faculdade de Letras
Ihe proporciona condicBes suficientes para conhecer a lingua e como ensina-la? E claro que,
nessa relacdo de producdo do conhecimento linguistico, ha um vinculo contraditorio entre a
reproducédo — ensinar e transformacao — aprender que se liga ao nivel ideologico. Em relacdo a
lingua a ser ensinada na escola, é perceptivel nos textos oficiais que ha& contradicdo entre
unidade e diversidade, entre a lingua imaginaria do Estado e a lingua falada. Mas, € essa a
dindmica do Estado que funciona pela falha. Poréem, essa forma de funcionamento do Estado
pode ser usada para o lugar do possivel.

Importante assinalar que somos individuos interpelados em sujeito pela ideologia,
afetados pela lingua. (PECHEUX, [1975]). Nas palavras de Orlandi (2017a, p. 153-154),

Como sabemos, a forma-sujeito-histérica do sujeito moderno é a forma
capitalista caracterizada como sujeito juridico, com seus deveres e direitos e
sua livre circulagdo social. Em um segundo movimento, hd a
individu(aliz)acdo dessa forma-sujeito-historica pelo Estado, pelas
instituicOes, pelos discursos.

E pelas formas de individu(aliz)agdo que nos tornamos sujeitos de direitos e deveres
pelo Estado. E também através das instituicbes que nos tornamos sujeitos responsaveis e
donos de vontade. Doce ilusdo que nos prende aos discursos e as instituicdes pelo modo como
nos individu(aliz)am. Porém, como a autora diz, “¢ também ai que podemos pensar tanto a
reproducdo como a resisténcia, a ruptura e os movimentos (dos sujeitos, dos sentidos, da
sociedade, da historia etc.).” (Ibidem, p. 154).

Nessa direcdo, observamos que hd um silenciamento dos docentes em relagdo as
politicas publicas de ensino e em relagdo a formagdo que se dad em suas formas de
assujeitamento. O conhecimento linguistico que circula nos manuais de ensino, livros
didaticos, nos orientativos, nos curriculos etc., sdo formulac6es que estdo em circulacdo e nem
sempre foram pensados pelos professores que estdo nas escolas. Como ja dissemos, o Estado
toma o lugar da autoria. E como resultado disso, temos um mosaico de conceitos e
fundamentos epistemoldgicos contraditdrios, cujo efeito ideoldgico é produzir discursos
hegemonicos em que predomina o quadro tedrico politico, que vem se formando desde os
anos 60 e 70, em termos de repeticdo e deslocamentos: portugués atraves de texto, expressao
do pensamento, instrumento de comunicagéo, expressao da cultura etc., como observamos em

alguns dos documentos citados.
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E importante lembrar que ¢ pela linguagem que o Estado articula o conhecimento e a
ciéncia na formacao do docente. Nogueira e Dias (2018), citando Lecercle (2004)’, assinalam
que o discurso politico burgués prefere a ‘lingua de algoddo’ a nogdo de ‘lingua de

madeira’*®

. As autoras retomam os conceitos de lingua de algodé&o, a partir de Huygle (1991,
2018, p. 33)"°, que a define como “a que tem resposta para tudo porque ela nio enuncia nada.
E uma lingua de poder, consensual por exceléncia.”

Ao se referirem a constituicdo do sujeito, a ‘lingua de algodao’, prépria do
neoliberalismo, quando posta em relagdo com a ‘lingua metalica’, pode configurar-se de outra
maneira. A partir do texto de Gadet e Pécheux [1981], A lingua inatingivel, as autoras
destacam a defini¢do de ‘lingua metalica’: “se ha uma lingua fascista, ¢ a lingua metalica, que
ndo funciona pela censura/repressdo explicita e, sim, pela imposicdo de que se diga X, se faca
x.” (NOGUEIRA; DIAS, 2018, p. 34).

Nesse sentido, compreendemos que a ideologia dominante da sociedade neoliberalista
apaga a possibilidade dos sentidos outros, da interpretacdo. Podemos trazer, como exemplo,
os efeitos produzidos por essa ‘lingua de algodao’, nas avaliacdes semestrais do Ensino
Fundamental (Ciclo de Formacdo Humana), realizadas nos sistemas (SigEduca/MT), através
do médulo GED da Seduc/MT, que subsidia o trabalho pedagdgico e compde o registro da
vida escolar dos alunos ao longo do ano letivo. No sistema, o professor avalia seus alunos
pelos Objetivos de Aprendizagem, elaborados com base nos PCNs/1995, BNCC/2018 etc.
Desse modo, o trabalho do professor em sala de aula esta atrelado ao sistema de avaliacdo, ou
seja, diga x e faca x.

Assim, cada vez mais o professor é cerceado na sua autonomia profissional. Ainda na
formacéo inicial, sdo apresentadas ao formando as diferentes concepgdes de lingua no livro
didatico que, muitas vezes, é sua Unica ferramenta, e no qual estardo presentes as orientacdes
que devem ser trabalhadas/enfatizadas e que delimitam sua compreensao de lingua/leitura.

Ha um direcionamento sobre como e o qué ensinar. Como um exemplo disso,

trazemos um recorte de uma atividade do livro Se liga na lingua: leitura, producao de texto e

Y LECERCLE, J.-J. Une philosophie marxiste du langage. Actuel Marx, Confrontation. Paris: PUF, Presses
Universitaires de France, 2004.
18 Conforme as autoras (2018, p. 33), é “aquela pela qual se produzem estereotipos e repeti¢des na linguagem
dos politicos sustentados/escondidos atras de formulagdes prontas, usadas por lideres do movimento operario em
declinio”.
¥ HUYGHE, F.-R. La Langue de coton. Paris, Laffont, 1991.
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linguagem, do 7° ano do Ensino Fundamental®® (3°. Ciclo), dos autores Wilton Ormundo e
Cristiane Siniscalchi. O livro, com as adequaces da BNCC/2018, é um manual do professor
(2018), e faz parte dos exemplares postos em avaliacdo aos professores de uma escola
estadual da cidade de Céceres/MT, cuja finalidade é a escolha do livro didatico. A obra traz
como concep¢do de leitura a perspectiva cognitivista/interacionista em que “a leitura é
considerada um processo interativo, no sentido de que os diversos conhecimentos do leitor
interagem em todo momento com o que vem da péagina para se chegar a compreensao”.
(KLEIMAN, 1989, p. 17, Negritados nossos).

Tal perspectiva considera a leitura como um processo mental-cognitivo complexo, que
se sujeita a um trabalho interativo e compensatério de constituintes internos e externos a
pratica leitora. Nesse sentido, o trabalho com a lingua e a leitura permanece no nivel da
informacdo, da lingua na relagdo com ela mesma, ou seja, com o0 que vem da pagina. O
sentido ndo estd somente na estrutura, mas nas relagfes. A lingua é a base, mas é no sujeito
que se encontram as formacdes discursivas, que permitem a distin¢ao dos sentidos.

Vamos a atividade:

Textos em conversa
*“ Textos em conversa €6:1,2,3,4,5

CEL:1,2,5.6
O gé ex erbe , Isto &, in CELP:1,2,7,9,10
c ido d. Habilidades: EF67LP28,
EF6ILPAS

KN Aterc P

defi
q
num verbete de diciondrio linguistico

X identifique os seres que,

fala de ela ou de tu? Questio 3 -Afiguradoe
no

nsével pela im Neste momento, basta
nidadecomeu? que & 0 nome dado a (

4 . esti falando no poema, u
ficcional, que ndo neces
mente é o poeta.

6l ~~-

2 Os livros didéticos referentes ao Ensino Médio, com as alteracdes da BNCC, se encontram em processo de

formulacéo.
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Fonte: WILTON, Ormundo; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producao de texto e
linguagem: manual do professor. 7°. Ano, Sdo Paulo: Moderna, 1989.

Os autores propdem, nessa atividade, que o aluno encontre no texto-poema o sentido
de algo proprio do género textual verbete que, nesse caso, € a defini¢do. A orientacdo dada ao
professor para a leitura desse poema é que, ao 1é-lo, o aluno encontrard uma definigcdo. Veja
que o sentido pode ser encontrado. E, para isso, enumeram-se oito questdes:

1. A terceira estrofe do poema define o que é uma estrela. Transforme-a num verbete de
dicionério linguistico.

2. ldentifique os seres que, nesse poema, equivalem a eu, tu e ela.

3. A linguagem é mais objetiva quando o eu lirico fala de ela ou de tu?

4. Agora conclua: de que modo a linguagem é responsavel pela impressdo de afastamento
em relagéo a ela e de intimidade com tu?

5. O que significa a expressdo fazer ideia, do segundo verso?

6. Observe o contetdo das estrofes 2, 3 e 4 como elas se relacionam com a primeira
estrofe?

7. A partir da quinta estrofe, percebemos que defini¢do da estrela é um pretexto para o eu
lirico expressar um sentimento? Qual?

8. O titulo “A estrela” passa, entdo, a se referir a duas ideias. Quais seriam?

Primeiro, sublinhamos que a pagina do livro inclui, além das orientacdes e sugestdes
de respostas, as competéncias e habilidades propostas na BNCC/2018 do ensino fundamental,
‘facilitando’ o planejamento e a avaliagdo do professor, conforme o documento. Em outras
palavras, o que estd fortemente posto nesse gesto de ‘facilitar’ € a des-autor-izacdo do
professor. Ele é censurado na sua condicdo de professor habilitado e enquanto autor de suas
aulas. Agora, sdo as competéncias e habilidades o diretor principal do trabalho pedagogico.
Fora dessa condi¢do de ensinar, assinalamos com Silva (2018), o fracasso escolar e 0s
problemas de linguagem s&o produtos da incompeténcia, e acrescentamos, da ineficiéncia de
alunos-professores, pois é assim que os define o Grupo do Banco Mundial (2017). O trabalho
com a lingua divide os sujeitos — privilegiados e populares — numa contradi¢do linear e nas
linguas que falam.

Em relacdo a essas questfes, tomamos as palavras de Silva (2018, p. 126):
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Uma representacdo logicista, por outro lado, se concentra diretamente na
questdo do significado, sujeito e comportamento, trabalhando na relacdo
entre linguagem e cognigdo do ponto de vista da comunicagdo. (Tradugéo
nossa).?

Como podemos observar, a perspectiva cognitivista tem como metodo a didatizacao de
teorias, trabalhando os exercicios pela metalinguagem, propondo o ensino da lingua
portuguesa como disciplina, sugerindo estratégias, conteudos, atividades, recursos para o
desenvolvimento das aulas, apresentacdo de exemplos, orientando como a leitura e a escrita
devem ser realizadas. E essa a forma como o Estado, pelos processos de individu(aliz)agao,
retira o professor da sua forma sujeito-leitor, da sua funcao-autor.

Segundo a BNCC/2018, a linguagem ¢é “uma forma de agdo interindividual orientada
para uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria.” (BNCC, 2018, p.67).
Como nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), a BNCC assume a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem. A linguagem como interindividual, interativa, que tem
uma funcdo especifica: a interlocucdo nas praticas sociais. Uma compreensdo um tanto
pragmatica de sujeito e lingua, que tenta organizar o relacionamento da Linguistica com as
Ciéncias Humanas.

Conforme Silva (2018, p. 127),

Seguindo caminhos proprios do logicismo e do sociologismo, essas
materialidades linguistico-discursivas ajudam a construir um quadro tedrico-
politico adequado, que ndo é uma simples reproducdo ou transposicdao do
discurso académico. Essa estrutura é instalada em diferentes discursividades
como evidéncia, o que contribui para a produgdo de um consenso como um
produto histdrico estruturado e para a estruturacdo de praticas pedagogicas.
(Traducio nossa).”

21 “La représentante du logicisme, de 1’autre coté, se concentre directement sur la question du sens, du sujet et de
son comportement, travaillant le rapport entre langage et cognition du point de vue de la communication.”
SILVA, Mariza Vieira da. La disciplinarisation des savoirs linguistiques dans 1’espace scolaire bresilien: le
logicisme et le sociologisme. Revista Fragmentum. Santa Maria (UFSM), Edicdo Especial, p. 126, jul./dez. 2018.
22«Suivant des chemins propres au logicisme et au sociologisme, ces matérialités linguistico-discursives aident &
construire un cadre théoricopolitique propre, qui n’est pas une simple reproduction ou transposition du discours
savant. Ce cadre s’installe dans différentes discursivités comme évidences, ce qui contribue a la production d’un
consensus comme produit historique structuré et structurant des pratiques pédagogiques”. SILVA, Mariza Vieira
da. La disciplinarisation des savoirs linguistiques dans I’espace scolaire bresilien: le logicisme et le
sociologisme. Revista Fragmentum. Santa Maria (UFSM), Edicdo Especial, p. 127, jul./dez. 2018.
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Temos, entdo, um quadro tedrico-politico que permeia toda a producédo cientifica de
documentos, manuais pedagdgicos, sustentados por uma formacdo ideoldgica capitalista
dominante, que se realiza na projecdo de inumeras formacdes discursivas, formando um
complexo dominante: formacdo discursiva da desigualdade, formacdo discursiva dos
marginalizados, formagdo discursiva do mercado, formagéo discursiva da (des)valorizagéo
profissional, formacdo discursiva da qualidade, formacdo discursiva das competéncias e
habilidades etc. Tal complexo € a manifestacdo na linguagem, afirmando que regiamente o
capitalismo exerce sua dominancia, subjugando as contradi¢des. (ORLANDI, 2017b).

E nesse sentido que o sociologismo trabalha de forma sempre generalizada, diversa,
maltipla, as questdes sociais e linguisticas pelo discurso sobre os analfabetos, os
alfabetizados, os proficientes, os ndo proficientes, 0s capazes, 0s incapazes, os eficientes, 0s
ineficientes, os iguais, os diferentes etc. Elaborando uma série de oposicbes referentes as
dimensdes individuais e sociais diversas e peculiares que, no decorrer da historia, se

mumificam. Conforme Silva (2019),

Trata-se de um discurso pseudocientifico que apaga a cientificidade do
cientifico. Silencia as Ciéncias da Linguagem e seus diferentes dominios
cada uma com seus objetivos proprios e seus conceitos, sua teoria e suas
metodologias. Dessa forma, ndo se difunde um pensar cientifico rigoroso
sobre linguas e seus efeitos. (SILVA, 2019, s/p).

Nessa perspectiva, entendemos que as ciéncias da linguagem e seus diferentes
dominios sdo tomados nos documentos institucionais como um conjunto de teorias, métodos e
afirmacdes com aparéncia cientifica, ndo como uma pratica da significacdo do conhecimento
que vai além da informacdo, comunicacdo. Passa-se a informacgdo, mas ndo se trabalha os
sentidos. Do mesmo modo, na universidade, a leitura € trabalhada para a informagéo,
aquisicdo de conhecimento, ndo para a interpretacdo, que é silenciada pelas ementas e pelos
planos de ensino.

No proximo capitulo passaremos as anélises das ementas dos PPCs.
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CAPITULO 4

A FORMACAO EM LETRAS E O ENSINO DE LEITURA

Que a linguagem, como ferramenta, seja imperfeita é
patente e ndo ha mais quase nada a falar sobre isso, do
ponto de vista cientifico, quero dizer.  Enquanto
instrumento de comunicagéo e de troca, do pensamento e
da sua expressdo, a linguagem acaba traindo o
pensamento, por ser causa de mal-entendidos, de ilusGes
e de erros. (PAUL HENRY, 2013, p. 185).

No nosso percurso de leituras e analises para entender como a leitura se configura nos
processos de formacdo do professor, compreendemos pelas analises discursivas que
desenvolvemos até aqui, que o ‘ensino’ de lingua portuguesa e de leitura, tornou-se uma
forma de controle do sujeito, seja pelo juridico, seja pelo econémico, seja pelo politico. Por
ndo pensarmos a leitura presa as palavras ou as informacgGes do texto, consideramos que
conforme a conjuntura mundial, nacional e regional, mudam as determinag6es historicas que
também afetaram o modo como determinadas praticas de leitura nos cursos de Letras
acontecem bem como os seus efeitos nas escolas.

Ao tomarmos, entdo, a constituicdo do saber linguistico da e sobre a lingua como
conhecimento socio-histérico, tomamos o0s projetos pedagdgicos de curso de Letras,
doravante PPCs, enquanto textualizacdo do saber sobre a lingua, para entender como se
constroem os discursos sobre estes saberes linguisticos a fim de compreender o imaginario do
que significa ler. Nesse sentido, analisaremos como o ensino de leitura curricularizado nos
processos formativos, estabilizam préaticas do seu ensino, produzindo sentidos e fazendo
significar os sujeitos professores de graduacéo e, supostamente, seus futuros alunos na escola.

Nosso gesto de interpretacdo sobre tais textos pauta-se na incompletude da lingua, na
falha, no equivoco enquanto funcionamento ideoldgico do discurso que se estrutura sob o
modo da contradicdo. Conforme Orlandi (2014b, p.30), “Toda teoria € politica e tem
articulagcdes complexas com a forma como o politico dominante se significa na sociedade e na
histéria.” Assim, entendemos que a ideologia que rege um pais toma toda a sociedade e suas
instituicbes pelo modo como o Estado administra o politico. (ORLANDI, 2014b).

Nesse sentido, os PPCs de licenciatura em Letras se constituem das concepcdes
instituidas pelas politicas publicas de ensino de lingua e seu ensino que o Estado republicano,
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pelo politico - divisbes e relacbes de poder simbolizadas, a fim de produzir o efeito de
unidade linguistica. Assim, todos o0s projetos estdo em consonancia com os documentos
oficiais que os sustentam: LDB/1996, Parecer n°® CNE/CES 496/2001, Resolu¢do CNE/CP n°
02 de julho de 2015 dentre outros; além das normativas internas como o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das universidades/instituices que os ofertam.

O acesso aos Projetos Pedagogicos de Curso de Letras selecionados para analise,
encontram-se disponiveis na pagina oficial de cada instituicdo. Sao eles: 1. Projeto
Pedagogico do Curso de Letras: Lingua Portuguesa, Literaturas e Lingua Inglesa (UNEMAT),
Sinop - MT, 2013 (implantado em 1990, p. 05); 2. Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Letras/Portugués (UEMG), Passos - MG, 2016 (implantado em 1970, p. 04);
3. Projeto Pedagdgico do Curso de Letras: Lingua Portuguesa (UERN), Patu - RN, 2018
(implantado em 2012, p. 12); 4. Projeto Pedagogico do Curso Letras Portugués (UNESPAR),
Apucarana - PR, 2018 (implantado em 2013, p. 05); 5. Projeto Pedagdgico de Curso
Licenciatura em Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literatura (UERR), Boa
Vista - Roraima, 2018 (criado em 2006).

Assinalamos gque conforme o art. 2° da Resolucdo 18/CNE/CES, de marco de 2002, o
projeto pedagdgico de formacdo académica e profissional a ser oferecido pelos cursos de
Letras devera especificar o seguinte:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas durante
0 periodo de formagcéo;

c) os contetdos caracterizadores basicos e 0s conteldos caracterizadores de
formacdo profissional, inclusive os conteldos definidos para a educacdo basica,
no caso das licenciaturas;

d) a estruturacdo do curso;

e) as formas de avaliagéo.

Essas especificacfes estdo em consondncia com as habilidades e competéncias
descritas no Parecer CNE/CES n° 492/2001, que analisamos no Capitulo 3 desta pesquisa. O
perfil do formando constitui-se de competéncias e habilidades, que, como vimos, devem
oferecer ao formando o dominio da lingua portuguesa ou de uma outra lingua estrangeira;
reflexdo critica sobre a linguagem e perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes
linguisticas e literarias; contetdos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem; dominio dos métodos e técnicas pedagogicas; preparacdo profissional

atualizada, de acordo com a dindmica do mercado etc. (BRASIL, 2001).
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Todos os PPCs de Letras, que constituem o corpus desta pesquisa, configuram-se a
partir da Resolugdo 18/CNE/CES/202 e do Parecer CNE/CES n° 492/2001. Observamos que 0
documento prescreve, em nivel nacional, as competéncias e habilidades especificas da
formacéo, inclusive os contetudos basicos que tém a ver com a estrutura do curso e das formas
de avaliacdo, posto que ndo se percebem espacos nas especificages para discutir modos de
avaliacdo por dar visibilidade a algo j& dado/conhecido. Portanto, no que tange ao nosso
propdsito de pesquisa, veremos como esses documentos vao constituindo a ciéncia da
linguagem.

Assim, propomos uma pratica discursiva de leitura e interpretacdo de algumas ementas
dos referidos PPCs que formam o conjunto das disciplinas obrigatérias dos cursos de Letras
dessas unidades académicas. E pelo batimento entre descricio e interpretacio gque nosso texto
se constrdi. No entanto, € preciso relevar que o corpus em AD ¢é instavel e provisério, uma
vez que ndo segue critérios empiricos, mas teoricos discursivos. Desse modo, 0 que vamos
analisar séo estados de um processo discursivo sem a pretenséo de um efeito de conclusdo, de
esgotar o gesto de leitura, porém estabelecendo relagdes com outros estados, significativos do
mesmo modo, desse processo. (ORLANDI, 2003b).

4.1 Bacharelado ou Licenciatura?

A partir da HIL, vamos refletir sobre a titulacdo de licenciado e/ou bacharel. A
universidade brasileira segue tal como a concebemos em sua estrutura e forma de organizacéao
desde 1930, quando os cursos ofereciam apenas a formacao em bacharel.

E importante para nos historicizar os conceitos de bacharelato e licenciatura para
entendermos o funcionamento dos cursos de formacéo inicial docente. A institucionalizacdo
das licenciaturas como locus da formacdo de professores em nivel superior foi um processo
longo e demorado. No Brasil essa institucionalizagdo se deu perpassada por aspectos
politicos, econdémicos e sociais. Contudo, a preocupacdo com a formacédo do professor surgiu,
de forma mais marcante, apos a independéncia, logo que se colocou em discussdo a abertura e
a organizacao da instrucdo popular.

Consideramos nossos apontamentos a partir dos anos 30 do século XX, quando
aparecem 0s primeiros cursos de formacao de professores considerados como licenciatura.

Assim, entre os anos de 1931 a 1939, foram criadas varias unidades de ensino nos diferentes
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projetos de universidade, inserindo, nesse contexto, diversas formas de organizagdo de
instituicdes dedicadas a formacédo de professores.

Conforme Fiorin (2006, 14), o Decreto n°® 19.851, de 11 de abril de 1931, através da
Reforma Francisco Campos, determinou um Unico modelo a ser considerado pelas
universidades do pais. Assim, com base no Estatuto das Universidades Brasileiras,
promulgado pelo governo provisorio de Getulio Vargas, em 1931, a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras foi criada, no Rio de Janeiro, pelo Decreto 19.852, de 11/04/1931, e, em Sao
Paulo, pelo Decreto 6.283, de 25/01/1934, cria-se a Universidade de Sao Paulo (Art. 3°). Esta
faculdade seria responsavel pela qualificagcdo de individuos capazes de exercer 0 magistério.
Assinalamos que esse acontecimento histérico € marcado pelas politicas de um governo
autoritario, implantado sob a ditadura, conhecida como “Estado Novo”.

Nesse sentido, essa faculdade se organizava em trés secdes: a de Filosofia, a de
Ciéncias e a de Letras. A de Ciéncias compreendia os cursos de Ciéncias da Matematica,
Ciéncias Fisicas, Ciéncias Quimicas, Ciéncias Naturais, Geografia e Historia e Ciéncias
Sociais e Politicas; a de Letras se subdividia em Letras Classicas e em Portugués e Linguas
Estrangeiras. (FIORIN, 2006).

Nesse mesmo governo, através da Lei n® 7.462, de 05/07/1937, estrutura-se a
Universidade do Brasil, que, aliada a Faculdade Nacional de Educa¢do (ao ser padronizada
pelo Decreto-Lei N° 1.190 de 04/04/1939), contava com uma sec¢do de Pedagogia estruturada
de um curso de 03 (trés) anos, que concedia ao aluno o titulo de bacharel em Pedagogia.
Entretanto, essa se¢do incluia o curso de Didatica com a duracdo de 01 (um) ano que, uma vez
cursado pelos bacharéis do curso de Pedagogia, estariam aptos para 0 magistério e
receberiam, desse modo, o titulo de licenciado. Assim, através desse decreto, as licenciaturas
surgiram a partir da conhecida formula 3 + 1.

Nas palavras de Santos e Mororé (2019, p. 05),

A formagdo de professores em nivel superior estava, portanto, diretamente
vinculada aos cursos de bacharelado das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras. Isto é, o aluno ndo ingressava em um curso para fazer licenciatura.
Sua finalidade era ser um bacharel, uma vez que, ao final dos trés anos de
curso, esse aluno obtinha o diploma de bacharelado. Aqueles que pretendiam
postergar 0s estudos ou tinham vocacdo para O magistério, viam a
possibilidade de licenciar-se, mediante as disciplinas da area pedagogica, por
um periodo de um ano. Ou seja, a decisdo de se tornar professor poderia ser
tomada a posteriori.
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Entendemos que os cursos de licenciaturas no Brasil se instituem por um decreto no
bacharelado. Nesse sentido, podemos dizer que a formagdo do professor funciona pela
memoria da formacgdo em bacharel. A licenciatura, entdo, se constituiu como uma protese do
bacharelado j& que a formacdo docente se tratava de uma complementacdo pedagogica. Logo,
para ser professor de ensino secundario, bastava acrescentar mais um ano de curso de Didatica
para que, assim, o individuo passasse a ‘ensinar’. Essa condi¢do encontra-se no artigo 49 do
Decreto-Lei n® 1.190, de 04/04/1939, que prescreve a Faculdade Nacional de Filosofia: “Ao
bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que concluir regularmente o curso de
didatica, referido no art. 20 desta lei, serd conferido o diploma de licenciado no grupo de
disciplinas que formarem o seu curso de bacharelado.” (BRASIL, 1939).

Os autores afirmam, citando Romanelli (2007 apud SANTOS; MORORO, 2019), que
nesse momento, os cursos de Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia provocam, por desvios
da expansdo do ensino superior, um crescimento desordenado das Faculdades de Filosofia,
pois os cursos tinham como finalidade a formacao de profissionais para as carreiras ligadas a
pesquisa e a formacdo dos profissionais para a funcao do magistério secundario.

Borges, Aquino e Puentes (2011) assinalam que o numero de escolas secundarias e de
alunos era bem pequeno, porém a criacdo das instituicdes para a formagdo desse profissional
docente era algo imprescindivel, uma vez que a préatica de ensino era comumente exercida por
profissionais liberais ou autodidatas.

Um outro acontecimento importante que impulsionou a expansdo do sistema de ensino
e exigiu maior escolarizacdo foi a industrializacdo do pais. No ano de 1968, a Reforma
Universitéria, instituida pela Lei n°® 5.540, de 28/11/68, definiu normas de organizacao e
funcionamento do ensino superior, e tornou-se um marco regulatério da formacdo de
professores. Com essa Reforma, as faculdades e os centros de educacédo das universidades
adquirem um novo campo de estudos, razdo pela qual tomam outras configuracGes as
licenciaturas que estavam ligadas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e criam-se
departamentos especificos de cada area do conhecimento: um espaco de formacao
pedagdgica. De tal sorte que se constituiram os cursos de Licenciatura curta e os de
Licenciatura plena destinados a formar os professores para ensinar nas séries finais do 1° grau
e no 2° grau respectivamente. (SANTOS; MORORO, 2019).

Com a criacdo dos institutos e departamentos, temos a consolidacdo das praticas de

pesquisa nas Instituicdes de Ensino Superior-IES, visto que a “reforma da estrutura da
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universidade possibilitou a indissociabilidade entre ensino e pesquisa”. (PEREIRA, 2007,
p.06 apud SANTOS; MORORO, 2019). Contudo, as atividades de ensino e a graduacéo aos
poucos perdem importancia em relacdo a pesquisa e a graduacao, o que produziu um efeito
contrario ao propoésito de se formar para o ensino. Conforme Santos e Morord (2019), a
reestruturacdo das IES produziu um deslocamento de privilégios. Nas palavras dos autores
(Ibidem, p. 06), “O poder que ora se centrava nas catedras, passa ao dominio da pesquisa, da
pos-graduacdo e do bacharelado. O ensino, a graduacéo e as licenciaturas ficam na condicéo
de dominadas”.

Nesse sentido, observamos que as instituigdes precisam, ao mesmo tempo, dedicar-se
a pesquisa e a promover a formacéo pedagodgica nos cursos de Licenciaturas e de Pedagogia.
(VICENTINI; LUGLI, 2009 apud SANTOS; MORORO, 2019). Condicdo essa que, ainda
hoje, pode ser observada em muitos cursos de graduacdo, em que, recorrentemente ouvimos
dizer que as instituicdes formam ‘bons pesquisadores’, mas ndo ‘bons professores’, um
equivoco que pode levar a compreensao de que para ser professor ndo € necessario o exercicio

da pesquisa. Para Santos e Moror6 (2019),

a mudanga ocorrida no campo da formacdo de professores no contexto da
reforma universitaria dos anos 1960 e inicio dos anos de 1970, apesar da
mobilizacdo dos estudantes e professores, ndao foi a resposta politica que
almejava a implantacdo de politicas publicas de formacdo docente. A
mudangca foi resultado de um conjunto de medidas emergenciais, de carater
administrativo e organizacional, orquestradas pelos técnicos norte-
americanos, que de acordo com MEC-USAID, por ocasido das assessorias,
determinaram as solucGes para superar a demanda de formacgdo de
professores pertinente ao projeto educacional do periodo. (SANTOS e
MORORO, 2019, p. 08).

E nesse sentido que, nesta pesquisa, compreendemos que, desde o inicio, as politicas
publicas de formacdo docente se constituem por politicas ndo s6 nacionais, mas
internacionais, como os acordos com a United States Agency for International Development —
USAID. Esses acordos inseriam-se num contexto historico, extremamente marcado pelo
tecnicismo educacional da teoria do capital humano, ou seja, o desenvolvimento econdmico
alcancaria seus objetivos através da educacdo. Nessa direcdo, a assisténcia financeira para a
educacdo e o trabalho prestado pelos técnicos norte-americanos objetivava garantir a
adequacdo do sistema educacional aos interesses da economia internacional. Esses acordos

ndo significaram mudangas diretas na politica educacional, porém exerceram forte
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atravessamentos discursivos nas formulacgdes e orientagdes que, posteriormente, conduziram o
processo de reforma da educacédo brasileira na Ditadura Militar. Entre elas estdo a Comisséo
Meira Mattos, criada em 1967, e o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU), de
1968, imprescindiveis na reforma universitaria imposta pela Lei n°® 5.540/1968, que fixou as
normas de organizacgdo e funcionamento do Ensino Superior e sua articulagdo com a escola
média, bem como a reforma do ensino de 1° e 2° graus (Lei n°® 5.692/1971). Portanto, esses
acordos visavam a reformas imediatas e ndo a uma mudancga de postura.
Segundo Santos e Moror6 (2019, p. 15),

Essa reforma das universidades proporcionou a criacdo das
faculdades/departamentos nas respectivas areas, desvinculou, nos aspectos
formais, as licenciaturas dos bacharelados. Por outro lado, promoveu a
aceleracdo da formacdo de professores em cursos de licenciatura curta, a
qual manteve o mesmo dilema do sistema 3+1, que agora diluido ao longo
do curso, acabou por priorizar os conhecimentos especificos em detrimento
dos conhecimentos pedagdgicos, colaborando de tal maneira, com a
precarizacdo da formacéo didatico pedagdgica dos professores.

Diante do exposto, ressaltamos alguns impasses enfrentados pelos cursos de
licenciatura desde o principio e que, atualmente, ndo encontraram resultados significativos: a
questdo da formula 3+1 que, mesmo com a promulgacdo da LDB n° 4024/61, a partir da qual
as resolucbes do Conselho Federal de Educacdo determinam a extingdo do modelo de
licenciatura baseada neste formato. Desse modo, a dicotomia entre o bacharelado e a
licenciatura segue, de forma diluida ao longo dos cursos e, em muitas instituicdes brasileiras,
funcionam, dentro do mesmo curso, essas duas modalidades de formacao. Esta relacdo impde
a instituicdo uma dupla postura, ou seja, a de propor a formacao de professores, mas que, na
grande maioria, privilegia a formagéo do pesquisador.

Para Santos e Moror6 (2019), as licenciaturas ndo apresentam mudancas significativas
na sua estrutura e no seu reconhecimento politico-social, ao longo da histéria de
desenvolvimento das politicas de formagdo de professores no Brasil. Atrelada ao modo de
producdo capitalista, a licenciatura sempre foi acessivel para um pequeno grupo de elite
dominante, a fim de administrar o capital do pais e formar méo de obra barata para trabalho
conforme os objetivos do capital.

4.2 A Formagéo Inicial Docente: a Leitura nos PPCs de Letras
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Formular um discurso sobre a leitura nos processos de formacgéo do professor e, por
conseguinte, do professor como leitor, € uma prética que, as vezes, parece ter sido silenciada
nesse processo. Desde a colonizacdo até os nossos dias, nossa historia de leitura vem sendo
atravessada por uma compreensdo de lingua ocidental pragmatica — o portugués do Brasil
como uma contextualizacdo do portugués de Portugal —, instrumentalizada com dicionério e
gramatica, o que garante a sua unidade imaginaria cuja escrita tem suas raizes no latim.

Nas palavras de Nunes (2003, p. 25), “O sujeito se constitui como leitor dentro de uma
memoria social de leitura. Ele ja esteve na ldade Média, dominantemente, localizado no
espaco religioso. Na época moderna, ele pode ser localizado entre o espac¢o do literario e o do
cientifico.” Dessa forma, através do gesto de interpretacdo de algumas disciplinas do curso de
Letras, pelo efeito de evidéncia, vamos expor a opacidade dos processos discursivos, dando
visibilidade aos discursos gue estdo na base da formacdo docente para compreender como se
reverberam na escola.

Na producdo de um conhecimento sobre a lingua, as politicas de lingua e seu ensino,
existe um jogo contraditorio. Conforme Orlandi (2002, p. 96), “Trata-se de uma relacdo tensa,
mas necessaria entre a forma logicista de um sistema juridico concentrado em um centro
unico e a forma sociologista de uma absorc¢ao negociada da diversidade”. Uma lingua, como a
nossa, possibilita a condicdo de existéncia dual que se pde numa relacdo necesséria e
dindmica de uma lingua nacional e de uma lingua do Estado. Ou seja, temos uma diversidade
de linguas no territorio brasileiro, mas ha uma que é legitimada pelo Estado.

Os PPCs de Letras se constituem de saberes metalinguisticos que estdo a disposicao da
sociedade e sua formulacdo deriva de um determinado lugar tedrico-cientifico. Orlandi (2002)
afirma que o argumento de cientificidade do Estado afeta a questdo da lingua e do saber sobre
ela. E, desse modo, recai sobre a questdo do ensino na escola e, nds diriamos, sobre a
formacdo na universidade também. Com a Linguistica, a lingua é tratada no ambito da
ciéncia, e sua relacdo com as instituicdes é determinada pelo conhecimento gramatical no
ensino/aprendizagem da lingua materna.

Conforme Orlandi (2002, p. 195), “Na organizagdo do saber, ha duas disciplinas que
estdo ligadas ao desenvolvimento do ensino da gramatica na Universidade: a) a Filologia
(romanica e portuguesa) e b) a Linguistica.” Nesse sentido, historicamente, a gramatica ¢

dominante no estudo cientifico da lingua.
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Partimos do pressuposto de que ndo € possivel separar “o gesto de autoria de escrita,
do gesto de leitura.” (PFEIFFER, 2017)'. As sequéncias linguistico-discursivas que, logo
analisaremos, compdem um conjunto de disciplinas que, pela regularidade, tomamos como
sendo aquelas que tocam especificamente as noc¢des de lingua/leitura, texto e sujeito advindas
de diversas teorias linguisticas. E pela Linguistica enquanto ciéncia, que tem por objeto a
linguagem verbal e escrita (ORLANDI, 2003a), que as sequéncias linguistico-discursivas
foram consideradas. Para nos ndo é possivel refletir sobre o trabalho de leitura,
desconsiderando a nocdo de lingua. Compreendemos que o modo como a lingua é tomada nos
processos discursivos incide sobre 0 modo como a leitura é trabalhada, seja na universidade,
seja na escola. Deixamos claro que todas as disciplinas dos cursos de Letras implicam na
leitura, no entanto, a questdo é: a qué leitura estamos falando? E importante ressaltar que para
a AD a leitura é tratada como gesto de interpretacdo, como pratica discursiva. A leitura nas
ementas dos cursos aparece de maneira disciplinarizada. O que queremos propor com as
andlises é pensar a possibilidade de uma leitura que se manifeste ou se trabalhe para além
desse processo de disciplinarizacdo de um certo contedo, mas como a podemos tratar na
relacdo com a exterioridade das praticas sociais.

Pensamos as analises por curso por se tratar de regides diferentes, cujas nogdes de
leitura sdo igualmente diversas. Assim, encontramos no¢des em que a leitura é tomada como
ativa, analitica, critica, discursiva, interativa, tradicional, ndo linear, intertextual, intencional,
irbnica, ambigua, clara, comunicativa, dentre outras. Nosso gesto de interpretacdo incide
sobre o conteido proposto na ementa e nas competéncias e habilidades, por entendermos que

se trata de um sé conjunto de sentidos que se relacionam para formar uma unidade.

4.3 Competéncias e Habilidades

E entorno da concepgao cognitiva da linguagem que as competéncias e habilidades da
‘formacdo’ do ensino basico e do ensino superior se organizam. Nas palavras de Orlandi
(2014b, p.25-26), “introduz-se o sujeito e o ‘contexto’ na reflexdo, mas privilegia-se a
comunicagdo e o aspecto cognitivo de um sujeito das intencGes, e que ndo é determinado

pelas condi¢Bes de produgdo nem interpelado pela ideologia.” Pelas regularidades contidas

! Transcrito do video Recortes em leitura na perspectiva da Analise de Discurso materialista. Bauru: Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo Unesp/Bauru, 2017. (Participacdo em video — produto do Mestrado
Profissional em Educagdo da Unesp sobre Leitura Discursiva).
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num e outro PPC, destacamos algumas competéncias e habilidades do PPC de Letras da
Universidade Estadual de Mato Grosso, Campus Universitario de Sinop/2013, Licenciatura
em Letras — Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (p. 18 - 19); do curso de
Letras da UEMG/2016, competéncias e habilidades do curso de Letras da Unidade Académica
de Passos, Licenciatura em Letras/Portugués (p. 19 -20); do curso de Licenciatura em
Letras/Portugués da Universidade Estadual do Parand - UNESPAR/2018; do curso de Letras
da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte — UERN/2018, habilitacdo em Lingua
Portuguesa e respectivas literaturas; do curso de Letras Licenciatura em Letras, com
Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura - UERR/2018.

Lembramos que essas competéncias estdo alinhadas as competéncias do Parecer
CNE/CES n° 492/2001 que analisamos acima. E importante assinalar, que 0 modo como
organizamos as sequéncias linguistico-discursivas implica em uma maneira de ler o arquivo,
ou seja, numa forma de compreender a lingua/leitura, o texto e o sujeito inscritos na
materialidade discursiva desses objetivos. Essas reflexGes supdem considerar uma ética
linguistica pela qual as politicas linguisticas “compreendida como uma politica sobre a lingua
e a produgdo de conhecimento” (ORLANDI, 2002, p. 96), tomam distintas posi¢des: a
unidade como valor (razdes do Estado e Institui¢cdes); a dominagdo como valor (razdes que
regem as nacOes entre povos, Estados); a diversidade como valor (razbes relativas aos
falantes). (ORLANDI, 2002).

Seguimos, entdo, com as sequéncias linguistico-discursivas de competéncias e

habilidades dos cursos de Letras.

SD 01

“a) Compreender, avaliar e produzir textos de tipos variados em sua estrutura,
organizacdo e significado — dominio do uso da lingua portuguesa e/ou de uma lingua
estrangeira, nas suas manifestacOes oral e escrita, em termos de recepcéo e producao
de textos e sua articulacao interdisciplinar”. (UNEMAT, 2013).

“e) Dominar o uso da Lingua Portuguesa em sua variante padrdo, bem como
compreender criticamente as variagOes linguisticas, oral e escrita, nas vertentes
sincronica e a diacronica” (UNEMAT, 2013).

“I. Dominio do uso da lingua, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de
recepcao e producao de textos”. (UEMG, 2016).

*“Usar proficientemente a lingua portuguesa nos contextos oral e escrito”.
(UNESPAR, 2018).

“f. Compreensao dos papéis e funcdes da lingua em si mesma e no seio da vida social
e simbolica.” (UERN, 2018, p. 27 - Negritados nossos).
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Essa sequéncia toca a questdo da lingua e seu ensino quando pensa a producdo e
recepcdo de textos. Como podemos observar, nessa sequéncia linguistico-discursiva ha, em
relacdo ao texto, uma preocupagdo com a estrutura, organizacao e significado, cujas nogoes
estdo em relacdo a compreender, avaliar e produzir textos, visto que a representacéo oral e
escrita sdo manifestacOes, e o texto é constituido de dois processos — recepcao e producéao,
que se articulam de forma interdisciplinar pelo uso. Logo, a formagdo do professor se
inscreve em teorias que descrevem e pragmatizam tanto a nogdo de lingua quanto a de sujeito

e texto.

Ora, ndo ha como dividir o texto em recepcdo e producéo, pois a interpretacdo ndo se
inscreve na dicotomia oral e escrita. Interpretar é contigua da lingua e do sujeito. Ndo ha um
antes e um depois e muito menos contextos de atuacdo. Contextos sdo sdcio-histéricos e de
atuacdo que se inscrevem no uso, numa relacdo teorica e pratica que sdo determinadas por
competéncias especificas. Nesse sentido, Orlandi (2001) afirma que o texto ndo é uma
unidade fechada, mas aberta, enquanto objeto simbdlico, para multiplas possibilidades de
leituras que manifestam o processo de textualiza¢do do discurso que se produz sempre pelas
‘falhas’.

Outra regularidade bastante forte nessa SD é 0 uso da palavra ‘dominio’ sempre
relacionada ao uso da lingua observados nos itens a- dominio do uso da Lingua Portuguesa,
e- Dominar o uso da Lingua Portuguesa (UNEMAT, 2013) e I- Dominio do uso da lingua,
nas suas manifestacoes oral e escrita (UEMG, 2016). Essa palavra é determinante e produz
sentidos de comando, controle, autoridade, poder, soberania etc. Essa forma de dominio da
lingua nos move para uma compreensdao de lingua estatica, gramatical, objetiva e de um
sujeito de intencdes.

Orlandi (2014b, p. 81) afirma que “A norma padrao resulta de uma estabilizacdo da
lingua produzida em certo momento de sua histdria na sociedade e praticada na escola e nos
livros didaticos como modelo. N&o se pode pensar a norma padrdo sem pensar a relagdo
lingua nacional, a lingua oficial, as linguas maternas etc.” Portanto, dominar o uso da lingua
ou da variante padrdo, supde inscrever-se numa formacéo discursiva dominante que coloca o

sujeito num ensino de leitura onde se cobrara na escrita estrutura, organizacao, paragrafacgéo,
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coeréncia, coesdo, argumentacdo, ndo contradigcdo, continuidade, unicidade etc., na variedade
padréo.

Quanto ao modo de uso da lingua proficientemente, entendemos que se trata da
relacdo lingua imaginaria que funciona, como vimos no Capitulo 1, de forma sistematizada,
engessada nos livros de gramatica e livros didaticos. Nossa sociedade se movimenta pela
informacdo que produz um imaginério do completo, do fixo, do preciso, do exato. Apaga-se 0
real da lingua, o real da historia. Para a AD, na lingua ndo ha uma relacdo palavra/palavra,
posto que o conhecimento precisa da incompletude, da falta, do claudicar do sujeito e dos
sentidos. E justamente sobre essa relagdo da linguagem com o conhecimento que precisamos
considerar e por em pratica nos PPCs de Letras e, pelos professores nas escolas.

Na ultima competéncia os papéis e funcbes da linguagem que aparecem na letra f-
/UERN, chamam a aten¢do para a compreenséao deles ndo so na lingua em si mesma, ou seja,
uma compreensdo metalinguistica, mas no seio da vida social e simbdlica. Nessa
perspectiva, ndo se trata de transposicdo, mas de compreendé-las num e noutro espaco, isto é,
na vida social (uso da linguagem e suas funcdes) e simbolica (gramatica). Contudo, trata-se
de papéis e funcbes da linguagem. Nesse caso, o futuro professor precisa entender que a
linguagem tem papéis e funcBGes. Essa compreensdo inscreve 0 sujeito numa perspectiva
cognitivista do uso da linguagem que prima pela abordagem comunicativa da lingua com

condicdo para compreendé-la e ensina-la.

SD 02

“b) Ler e interpretar enunciados em diferentes linguagens demonstrando dominio
dos conteudos a serem socializados nos diferentes contextos de atuagdao”. (UNEMAT,
2013).

* “A valorizacio do processo de leitura e escrita como formas de alcancar o
letramento académico e a autonomia profissional”. (UERR, 2018 - Negritados
N0ssos).

Ler e interpretar, nessa via de reflexdo, nos permite dizer que a leitura € atravessada
pela histéria do ensino de lingua no Brasil que orienta professores para um ‘ensino’ de leitura
presa ao texto. A nocdo de leitura parafraseada pela recepcdo do texto, ainda, encontra-se
encadeada a literalidade produzida historicamente. A leitura na AD trabalha com a
possibilidade da multiplicidade de sentidos, o que é préprio da natureza da linguagem. Por

outro lado, em condicgdes de producéo especificas, um sentido pode ser dominante em relagédo

131



aos outros. Conforme Orlandi (2012, p.61), “Uma sugestdo pedagdgica seria os professores
proporem uma organizagéo curricular que fosse capaz de provocar o aluno a trabalhar em sua
propria historia de leitura.” No entanto, o que vemos ¢ que a leitura segue atrelada a nogao de
contetdo: demonstrando dominio dos conteudos.

Discursivamente, a leitura e a interpretacdo sdao produzidas em “condigdes
determinadas, ou seja, em um contexto socio-histérico que deve ser levado em conta”
(Ibidem, p. 114). Os sentidos, enquanto parte de um processo, sdo construidos a partir dos
confrontos de relacdes socio-histdricas atravessadas pelas relagdes de poder com seus jogos
imaginarios. Eles sdo produzidos num contexto, porém ndo se fecham nele, pela historicidade,
ha passado e se langam num futuro. (Ibidem).

Temos nessa SD a leitura como valor académico e de autonomia profissional.
Pensando no quadro de regulamentacdo da producdo de discurso de que falou Foucault
(1971), Souza (2003, p.128) assinala que,

a constituicdo de um perfil de leitor na universidade equivale historicamente
a procedimentos de controle, selecdo, organizagdo e redistribuicdo, cuja
finalidade, conforme diz o fil6sofo referindo-se & ordem discursiva das
instituicGes académicas, é deter a forca e os perigos do discurso, enfim, de

“dominar seu acontecimento aleatério, esquivar seu peso, sua temivel
materialidade”. (Negritado nosso).

Nesse sentido, Souza (2003) traz a baila essa discussdo da domesticacdo do
“acontecimento aleatorio”, tanto da leitura quanto do sujeito. Segundo o autor, “a politica
pedagdgica vigente, a producdo académica pressupde uma determinada posicdo de leitor,
posicao fora da qual ndo se produz leituras e escritas destinadas a alimentar a construcdo do
saber”. (SOUZA, 2003, p. 129). Por isso, entendemos que ndo é pela falta, mas pelo excesso
que as coisas a saber funcionam na formacdo, logo ndo se trata de adquirir conhecimento,
informacgdo. Parafraseando Souza (2003) trata-se de pensar a leitura enquanto prética
discursiva convertida em objeto de saber que faz com que a leitura sO se torna visivel e

interpretavel enquanto acontecimento discursivo.

SD 03
“c) Refletir analitica e criticamente acerca da linguagem como fendémeno

psicolégico, educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico”.
(UNEMAT, 2013 - Negritado nosso).
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“II. Reflexd8o analitica e critica sobre a linguagem como fendbmeno psicologico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico”. (UEMG, 2016).

®“Ao posicionamento critico sobre as diversas linguagens e suas manifestacoes
especificas, considerando a lingua como fato social, historico, psicologico, cultural e
ideoldgico; a percepcao de contextos pluriculturais e a articulacdo deles com a
constituicdo dos discursos.” (UERR, 2018 - Negritados nossos).

Nessa sequéncia, vejamos que a lingua esta posta em relacdo as diversas correntes nos
dois primeiros objetivos: c) refletir analitica e criticamente acerca da linguagem como
fenbmeno psicoldgico, educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico; IlI.
Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenbmeno psicoldgico, educacional,
social, historico, cultural, politico e ideoldgico: diferentes modos de compreender a lingua,
colocados de forma simplificada. O que significa, por exemplo, tomar a lingua como
fendmeno psicoldgico? Nessa compreensdo significa tomar a lingua em uma relagdo entre
linguagem e pensamento. Pelo desenvolvimento da linguagem e do pensamento o ser humano
bioldgico torna-se um ser capaz de se comunicar e de conviver socialmente. A partir dessa
compreensdo, sobrepbem-se todas as demais. A linguagem como fenémeno psicologico
desempenha as fungdes como meio de comunicacdo, conhecimento cientifico, instrumento
para a transmissdo historico-social-cultural, um posicionamento politico etc. O ensino da
lingua/leitura é sustentado por uma pratica educativa que consiste na formacdo cultural e
psiquica, na formacdo da inteligéncia e da personalidade. E o trabalho do professor com a
lingua se inscreve numa prética intencional e sistematizada.

Para noés, afirma Orlandi, a linguagem é “mediacdo necessaria entre 0 homem e a
realidade natural e social. Essa mediacdo, que € o discurso, torna possivel tanto a permanéncia
e a continuidade quanto o deslocamento e a transformagdo do homem e da realidade em que
ele vive”. (ORLANDI, 2010, p. 15). J4 “a lingua tem sua ordem prdpria, mas sO €
relativamente autdbnoma (distinguindo-se da Linguistica, ela reintroduz a nocéao de sujeito e de
situacdo na andlise da linguagem). (Ibidem, p.19)”. Desse modo, na AD ndo trabalhamos a
lingua como um sistema abstrato, mas a tomamos na relagdo com o mundo, considerando nas
competéncias a producdo de sentidos.

Ao conceber a linguagem/lingua a0 mesmo tempo como fendmeno psicologico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico pbe-se em relacdo diferentes
teorias como se fossem as mesmas. N&o se trata de refletir criticamente, mas ao contrério,

trata-se de perceber e compreender as diferentes filiagdes teorico-ideologico que estdo na base
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de cada uma dessas acepg¢des. Compreender a relacéo sujeito e lingua pelo viés psicoldgico,
educacional e cultural é muito complexo e tem efeitos que sobredeterminam a relacdo do
sujeito com a lingua, a leitura, o Estado e a sociedade. Assentam-se nessas acepgdes 0
individuo como responsavel pela aquisicdo dos conhecimentos, de niveis de inteligéncia, da
cultura como resultado de classes sociais, etc.

Distanciando-se dessas acepcdes significa pensar a linguagem enguanto estrutura e
acontecimento. A linguagem tem de existir na relacdo necessaria com a historia (e com o
equivoco). (ORLANDI, 2007a).

Nota-se uma paréfrase e/ou mesmo repeti¢do entre as competéncias apresentadas nessa
sequéncia linguistico-discursiva. Entretanto, é preciso alguns destaques, a exemplo, da forma
como aparecem as competéncias e habilidades nas teorias e praticas que permeardo o
tratamento da leitura. Desse modo, observamos que a leitura € apresentada como
compreensdo e interpretagdo de diversos géneros textuais de forma que se posicionem
criticamente frente as manifestacbes da lingua como fato social, histérico, psicoldgico,
cultural e ideoldgico. No entanto, a percepcdo de contextos pluriculturais devem estar

articulados a constituicdo dos discursos que aparecem isolados e sem uma inscri¢éo definida.

SD 04

“d) Compreender géneros e textos em diferentes processos interculturais”.
(UNEMAT, 2013).

¢ “Produzir textos nas modalidades escrita e oral (literarios, técnicos, jornalisticos,
dissertacdes etc.)”. (UNESPAR, 2018 - Negritados nossos).

Para essa sequéncia toca-nos compreender os textos a partir dos géneros que propde
a relacdo lingua e a leitura em termos de recepcdo e producdo de textos. Conforme Souza
(2003, p.131), “trata-se do género textual cujo objetivo € informar e expor ideias, e nao
convencer.” A literatura aparece também como contetido separado de outras relagdes e estd
sustentada pelo viés do repertorio e do sistema linguistico que a remete a semidtica e
estilistica.

Salientamos que a producéo dos textos esta relacionada aos textos literarios, técnicos
e cientificos, ja a escrita € sempre um produto, um contetdo, um modelo de. Em outras

palavras, a producdo de textos esta sempre cerceada pelas relagdes coesivas, pelos conteudos,
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pela tipologia. Para a AD o texto é de natureza incompleta, pois a condi¢do de existéncia da

linguagem é a incompletude, o que muda completamente 0 modo de ver o sujeito e o sentido.

SD 05

“h) Relacionar textos literarios da tradicdo com o repertorio representativo de
literaturas contemporaneas”. (UNEMAT, 2013).

“III. Visdo critica das perspectivas teodricas adotadas nas investigacfes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacao profissional”. (UEMG, 2016).

e“Analisar e criticar textos literarios e/ou artisticos associados a literatura,
ampliando o seu repertorio cultural”. (UNESPAR, 2018).

e “Conhecer as técnicas e estratégias associadas ao ensino contemporaneo de lingua e
de literatura”. (UNESPAR, 2018).

¢ “Compreensdo critica e tedrica de textos literarios em dialogo com outras areas do
conhecimento como a sociologia, a histéria, a filosofia, a psicanélise, dentre outras
interfaces”. (UERR, 2018 - Negritados nossos).

Tomamos essa sequéncia que trata da lingua e da literatura para, também, refletirmos
sobre a leitura. Observamos que a leitura nesse objetivo limita-se a relacionar textos
literarios da tradicdo com o repertdrio representativo de literaturas contemporaneas. O verbo
relacionar convoca o leitor para uma leitura no interior do texto. Nesse sentido, relacionar
supde comparar, confrontar, associar, ligar, correlacionar etc. O leitor apenas toma o texto
pelas suas ideias articuladas e as relaciona para o entendimento dos textos literarios da
tradicdo e os de literatura contemporanea. Desse modo, desconsidera-se a historicidade do
texto, bem como a historicidade da prépria acdo da leitura, da sua producdo. Relacionar, na
perspectiva discursiva, reclama sentidos. Que sentidos podem ser lidos nessa relacéo de textos
literarios da tradicdo com o repertorio representativo de literaturas contemporaneas? E preciso
considerar que existe uma relacdo entre linguagem e exterioridade como constitutiva da
leitura. (ORLANDI, 2012).

Em seguida, temos a expressdo visao critica que propBe que as perspectivas devem
ser aquelas que fundamentam a sua formacao profissional. Isto €, trata-se de aprender
aqueles contetdos que devem, posteriormente, serem aplicados em sala de aula. Parece-nos
assim, que esse modo de compreender lingua, sujeito e sentido e, subjacentemente, a leitura
por competéncias e habilidades vdo construindo tanto o que e como se deve trabalhar no
ensino de lingua portuguesa. E, nesse caso, a leitura resume-se a uma Visdo critica sustentada

pelo conhecimento linguistico, textual e de mundo.
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A ideia de literatura como repertério cultural produz um efeito de sentido em que
quanto mais repertorio tenho, mais cultura tenho, logo, sou cidaddo. A proficiéncia em textos
orais e escritos deve obedecer a lingua formal e o seu ensino moldar-se as técnicas
contemporaneas. A ideia de estratégias conjugada com o ensino contemporaneo de lingua e
literatura nos remete a uma compreensdo cognitiva da linguagem, ou seja, através de
operacOes praticas para compreender o texto. Para tanto, existem técnicas e estratégias que
desenvolvem a compreensdo leitora do sujeito, seja em relacdo a lingua ou a literatura.

A compreensdo critica dos textos literarios devem dialogar com a sociologia,
historia, filosofia e psicanélise. O que essas funcbes de concepgdes justapostas de lingua,
literatura como educacdo nos da a ver? Como esperar que o professor de portugués se
aproprie de um certo modo de compreender a lingua e o sujeito num PPC de curso inscrito em
diferentes correntes teodricas cuja textualizacdo as apagam, tornando as diferentes

compreensdes da lingua, sujeito, texto e leitura como univocas?

SD6

“m) Gerenciar o proprio desenvolvimento profissional, constituindo acdes de
autonomia intelectual na construcio de conhecimentos e praticas”. (UNEMAT,
2013).

“e. Preparacdo profissional atualizada de acordo com a dinamica do mundo do
trabalho”. (UERN/2018).

e “Refletir sobre a linguagem como meio de insercdo e integragdo social,
compreendendo a sua atua¢do docente como parte da construcio da cidadania”.
(UNESPAR, 2018).

e“Aptiddo para a realizacdo de projetos educativos e estudos continuos de pos-
graduacéo lato sensu e stricto sensu”. (UERR, 2018).

“VII. Dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposi¢do

dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino”. (UEMG, 2016).

e “Assumir os compromissos socioculturais de um professor de lingua e literatura,
valorizando os seus principios éticos e humanistas”. (UNESPAR, 2018 - Negritados
N0SS0S).

Essa SD toca diretamente na formacdo do professor de Lingua Portuguesa.
Ressaltamos que sdo muitas as competéncias e habilidades direcionadas ao perfil do professor
em cada curso de Letras e que se repetem ora em um, ora em outro PPC. Nessa sequéncia,
assinalamos algumas delas. No primeiro objetivo temos dois conceitos que produzem um

efeito de evidéncia: gerenciar e autonomia intelectual. O conceito de gerenciar que evoca
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sentidos como dirigir, administrar, manejar, presidir, encabecar, entre outros. Entretanto, as
politicas publicas de ensino tomam o lugar da autoria do professor pelo modo como sé&o
formuladas pelo Estado. Assinalamos que ndo € o professor que pensa e administra a sua
pratica, mas o Estado, as organizacOes internacionais. Desse modo, posicionar-se com
autonomia intelectual face & construcao de conhecimentos e préaticas, temos um efeito de
‘evidencia’, pois sdo as regras, as politicas publicas de lingua e ensino que determinam 0 qué
e como ensinar. Ndo é o professor quem constroi seu percurso de formacéo e tdo pouco sua
pratica na escola. Como ser autbnomo nessa relacdo dos conhecimentos, praticas e
metodologias, uma vez que as politicas publicas sdo constituidas de forma profusa e pautada
em uma compreensdo pragmatica?

Na segunda competéncia, preparacédo profissional atualizada de acordo com a
dindmica do mundo do trabalho, observamos a relacdo entre preparacdo profissional e
mercado do trabalho como uma condicdo de se tornar cidaddo. A expressdo de acordo com
tem sentido de decisdo em comum, conciliatéria, uma conclusdo, dando por resolvida
qualquer situacdo ou problema. Produz um efeito de evidéncia, estabelecendo um elo entre
formacédo e trabalho. Logo, forma-se para a mdo de obra. Aqui podemos pensar nas relacdes
de forcas funcionando na condi¢édo do sujeito-professor submisso ao Estado, a Instituicao.

Nessa direcdo, a questdo da formacdo do leitor estd atrelada a constituicdo da
“construcdo da cidadania e na qualificacdo da vida s6cio-econémica.” (Reunides, 1992 -1994,
p. 12). Tomar o processo de producdo da leitura pela I6gica de mercado, nos leva a reler
Nogueira e Dias (2018) que afirmam que a Educacdo tem se articulado de uma forma mais
direta com o mercado e suas regras de competitividade internacionais que o Estado regula
para as nacionais, legitimando essa politica de lingua. O que nos leva a dizer que somos
presos a uma mesma formagdo discursiva dominante, a de mercado imposta pelo Estado. E
ele quem orienta e regula a leitura, a escrita, qualificando-as de acordo com aspectos
socioecondmicos.

Na base dessa ideologia mercantil se conjugam outras formagdes discursivas como a
da mundializagdo que, conforme Orlandi (2017b, p. 182), citando Laurent Carroué (2005), “¢
esse processo geo-historico de extensdo progressiva do capitalismo em escala planetéria e que
¢ a0 mesmo tempo uma ideologia (o liberalismo), uma moeda (o dolar), um instrumento (o

capitalismo), um sistema politico (a democracia), uma lingua (o inglés).” Um aspecto forte da
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ideologia do discurso da mundializacdo é que ela produz as condi¢fes para a hegemonia do
texto e sua circulagéo favorecendo a indistin¢do das teorias. (ORLANDI, 2017a).

Em suma, consideramos que o ensino da leitura é atravessado por essas formacdes
discursivas que desconsideram a historia do leitor, a historia do texto, o real da lingua e da
historia, a ideologia. Por isso, a divisdo social da leitura, os gestos de interpretacdo sdo ja
determinados pelo modo como ela € trabalhada, os lugares de significancia sdo ‘previstos’.
(ORLANDI, 2007a). Para o mercado interessam sujeitos capacitados, com preparacao
profissional atualizada. Dai a importancia de sujeitos atomizados em competéncias e
habilidades.

Em refletir sobre a linguagem como meio de insercdo e integracdo social,
compreendendo a sua atuacdo docente como parte da construcdo da cidadania temos
uma referéncia a linguagem e ndo a lingua, sendo concebida como lugar de insercdo e
integracdo social. Essa integragdo implica no futuro docente um promotor da cidadania. Ao
referir-se a questdo da linguistica e sua relacdo com a cidadania, Orlandi e Guimaraes (1996,

p. 13) assinalam que

A lingua, a Ciéncia e a Politica estabelecem entre si relacdes profundas e
definidoras na constituicdo dos sujeitos e da forma da sociedade. Ao mesmo
tempo em que a linguistica vai-se constituindo como ciéncia, a questdo da
lingua é afetada pela relagdo do sujeito com o Estado e as politicas gerais de
um pais manifestam essa interrelacdo, de que a forma mais visivel é a
formulacéo especifica de politicas linguisticas.

Desse modo, é pela lingua ensinada na escola que nos identificamos enquanto
cidaddos de uma nacéo. Por isso, ela nos constitui enquanto sujeitos de direitos e deveres.

Observamos que o professor deve desenvolver a aptiddo para a realizacdo de
projetos educativos e estudos continuos de pés-graduacéo lato sensu e stricto sensu. Outra
questdo que pde em jogo a funcdo do professor de ensinar é ter dominio dos métodos e
técnicas pedagdgicas como se a lingua fosse clara, objetiva, completa etc. Como vemos,
deve-se preparar 0 sujeito para os conteudos bésicos de lingua portuguesa do ensino
fundamental e médio. Isto pressupde que houvesse um funcionamento linguistico especifico
em cada nivel, o que seria suficiente, entdo, aprender e dominar técnicas de transposicao de
conteudos. O verbo transpor ¢ um verbo composto pelo verbo ‘por’ e o prefixo ‘trans’ que

indica a acdo de levar de um lugar para outro, uma, dentre outros. Na perspectiva que nos
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inscrevemos, ndo nos prendemos somente a conteudos, mas consideramos a relagdo da lingua
com a exterioridade que compreende as condi¢des de producdo em que funciona o simboélico
(sujeito e situacdo), a memoria discursiva, ou interdiscurso. (ORLANDI, 2014b).

Por ultimo, coloca o futuro professor na relagdo com principios éticos e humanistas,
inscrevendo-os em uma relacdo também religiosa como tem sido compreendido esse
humanismo, o que pressupde também que o modo como se mobilizam os conteudos da
formacéo recebida a isso implicasse.

Podemos conceber que as competéncias e habilidades tentam colocar o aluno/futuro
professor dentro da forma/férma dos saberes necessarios a sua formacao e, por conseguinte,

em uma forma de leitura também.

4.4 Analise das Ementas

4.4.1 PPC Licenciatura em Letras: Portugués/Inglés UNEMAT/MT

O curso de Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso, Campus Universitario de
Sinop/2013, implantado em 1990, oferece licenciatura com formacdo em Lingua Portuguesa,
Literaturas e Lingua Inglesa, num periodo de quatro anos (VIII semestres), em regime de
créditos. Aprovado pelo Parecer n° 035/1991, do Conselho Estadual de Educacdo — CEE, o
curso passa a funcionar como Licenciatura em Letras — Habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa.

O curso funciona no periodo noturno e disponibiliza 80 vagas anuais, destas, 40 pelo
Sisu e as demais pelo vestibular da UNEMAT. As disciplinas do curso organizam-se da
sequinte forma: unidade curricular | que se constitui de disciplinas de formacéo geral e
humanistica + nivelamento, totalizando 240 horas aulas; unidade curricular II, com
formacao especifica + estagio, somando um total de 2160 horas aulas; unidade curricular I11,
com formagdo complementar de enriquecimento com 600 horas. Além disso, hd as
atividades complementares obrigatorias que abrangem um total de 200 horas. Assim, a carga
horaria total do curso é de 3.200 horas aulas, com 41 disciplinas obrigatorias e 03 eletivas.

Consideramos, no conjunto dessas 41 disciplinas?, trés disciplinas para a analise dos

processos discursivos sobre a nogdo de lingua/leitura, texto e sujeito: Leitura e Produgéo de

2 Em anexo a estrutura curricular.
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Texto I, no 1° semestre; Leitura e Producdo de Texto Il, no 2° semestre e Linguistica:
Andlise de Discurso e Ensino no 5° semestre.

Antes de iniciarmos as analises, € importante refletir sobre o conceito de “ementa”. A
etimologia da palavra vem do latim ementum, que significa “pensamento”, “ideia”. No
Dicionario Aurélio (FERREIRA, 2010), ementa significa sintese; texto curto e resumido que
contém o essencial. Assim, temos um pré-construido de que para a formacdo existe um
conteddo considerado basico e essencial para o exercicio do magisterio.

Passamos, entdo, a nossa primeira sequéncia linguistico-discursiva.

SD 01

Leitura e Producéo de Textos | - (CH 60/ 4.0.0.0.0 créditos) — disciplina de nivelamento.

Leitura e producdo de textos verbais, ndo-verbais, impressos e digitais, a partir das
perspectivas sociointeracionista e discursiva da linguagem, contemplando anélise textual,
escrita e reescrita de diferentes géneros textuais nas mais diversas esferas enunciativas e de
variedades linguisticas. Fundamentos da producdo do texto: estrutura, organizagao,
paragrafacdo, coeréncia, coesdo, argumentagdo. Apresentacdo dos instrumentos
linguisticos (dicionario e gramética). (UNEMAT, 2013, p. 29 - Negritados nossos).

SD 02

Lingua Portuguesa: Leitura e Producao de Textos Il - (CH: 60/ 3.0.0.1.0 créditos).

Leitura e producdo de textos verbais, ndo-verbais impressos e digitais, a partir das perspectivas
sociointeracionista e discursiva da linguagem, contemplando andlise textual, escrita e reescrita
de diferentes géneros textuais nas mais diversas esferas enunciativas e de variedades
linguisticas. Fundamentos da producdo do texto: estrutura, organizacdo, paragrafacao,
coeréncia, coesdo, argumentacdo. Apresentacdo dos instrumentos linguisticos (dicionario e
gramatica). (UNEMAT, 2013, p. 29 - Negritados nossos).

A primeira observacdo que trazemos € que as ementas da disciplina de Leitura e
Producdo de Textos | e Il sdo idénticas. Outra questdo é que essas disciplinas sdo de
nivelamento. Nivelamento sup6e colocar no mesmo nivel (FERREIRA, 2010). Assim, temos
o efeito de pré-construido de que os académicos ‘ndo sabem ler e escrever’ e faz-se necessario
gue todos estejam no mesmo nivel de leitura e escrita. A leitura esta intimamente ligada a
producdo de textos. Entretanto, ha algo que se faz diferente: a gramaética e o dicionario séo
tomados como instrumentos linguisticos, que, para ndés € um conceito caro. Instrumento
linguistico é uma nocdo tratada por Auroux (1992) que toma o dicionario e a gramatica como
tecnologias que descrevem e instrumentalizam a lingua. Essa instrumentalizagdo produz o

efeito imaginario de unidade de uma lingua, independente do espaco, das circunstancias e dos
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locutores. No Brasil, por uma abordagem da HIL, pesquisadores como Orlandi (2001), Silva
(2003), Mariani (2018), Nunes (2008), dentre outros, apresentam a composicdo desses
instrumentos linguisticos na relagdo com a constituicdo de um saber metalinguistico e a
construcdo da lingua nacional. Nesse sentido, esses instrumentos sdo objetos historicos como
discursos, que tém caréter linguistico-historico, politico e ideolégico.

A ementa apresenta dois conceitos tedricos que sustentam o modo como a leitura é
trabalhada: o de sociointeracionismo e a discursiva da linguagem. Ainda que nos encontremos
na primeira metade do século XXI, a no¢do de texto, lingua, linguagem e, por conseguinte, de
leitura, que constituem a ementa, produzem efeito cognitivista-funcionalista que toma o
conhecimento por meio da percepcdo e pela nocdo de representagdo, por isso escrita e
reescrita de diferentes géneros textuais — ou seja, “um cognitivismo tingido de
funcionalismo” (ORLANDI, 2014b, p. 91), saber escrever determinados tipos de textos e
saber sua fungdo sdo conhecimentos que se adquirem através da linguagem. Porém, com uma
abertura ao sociologismo, razdo pela qual apresenta-se como aquela que tocard diferentes
géneros textuais em diversas esferas enunciativas e de variedade linguistica.

Nessa direcdo, a partir dos estudos de Orlandi (2014b), vimos no Capitulo 1 deste
trabalho que a pragmatica se apresenta como funcionalista, ao considerar a lingua de forma
particular pelo contexto e pela interacdo. Assim, para a pragmatica, a nogdo de exterioridade
esta no “desenvolvimento de nogdes como contexto extralinguistico, situagdo, contexto de
uso, usuario, participantes etc.” (ORLANDI, 2014b, p. 61). Lembramos, como assinalou Silva
(2018), que o sociologismo e o logicismo foram institucionalizados na escola como
abordagens tedricas complementares e que, juntas, propiciaram condi¢des para a conciliacao
entre a pragmatica e o funcionalismo. Nesse sentido, desaparece a ordem propria da lingua: a
incompletude, o equivoco, a falha.

Para a Analise de Discurso 0s objetos simbolicos como o enunciado, o texto, a pintura,
a musica etc. produzem sentidos. Ela problematiza as formas de ler e suscita no leitor/falante
questdes sobre 0 que produz e o0 que escuta nas diversas manifestacfes de linguagem. Pensa a
lingua em relagdo a ideologia e coloca em questdo os sentidos que compreendem a
exterioridade. Por isso, ndo ha neutralidade no uso dos signos, ndo ha transparéncia, ndo ha
objetividade, mas opacidade na relacdo sujeito/sentido. (ORLANDI, 2010). Nota-se que a
ementa pde em relacdo duas concepgdes com diferentes objetos de estudos, posto que o

sociointeracionismo procura entender como o conhecimento é adquirido, tendo a linguagem
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como ponte de mediacdo. Portanto, ndo se ocupa da lingua e nem do seu ensino. Ja a
abordagem discursiva pode sim tomar a lingua como objeto, mas depende da sua posicao
tedrica, o seu ponto de vista.

E importante assinalar também que a noc&o de texto na ementa esta marcada por um
carater instrumental e técnico, pois, pensa-se 0 texto como estrutura, organizacéo,
paragrafacdo, coeréncia, coesdo, argumentagdo. Ou seja, mostra que sdo conteldos para
estruturar o texto, mas ndo faz referéncia a leitura acima trabalhada. E, nesse sentido, é a
escrita que pode ser aperfeicoada pela escrita e reescrita de diferentes géneros textuais.
Moldar a sociedade a demanda industrial e tecnoldgica era, nas décadas de 60 e 70, proprio da
formag&o social capitalista, modelo que ainda segue funcionando nas escolas. Faz parte de
uma pedagogia embasada na objetividade do conhecimento e métodos programados passo a
passo, com o0 uso da gramatica, do dicionario “instrumentos linguisticos”, mas também de
livros didaticos. Sempre tentando produzir o efeito de uma lingua una.

Como vimos na ementa, hd uma relacdo de equivaléncia entre diferentes formas de
compreender a relacdo lingua X sujeito postas em uma mesma condicdo, uma forma de

organizar o ‘ensino’ da lingua nos livros didaticos.

SD 03

Linguistica: Analise de Discurso e Ensino — (CH: 60/ 4.0.0.0.0 créditos)

Fundamentos epistemolégicos da Andlise do Discurso em suas varias filiagdes, voltados a
compreensdo de praticas discursivas, voltados a compreensao do cotidiano escolar, a partir dos
conceitos de leitura, escrita, texto e sujeito. (UNEMAT, 2013, p. 32 - Negritados nossos).

Ao tomar o discurso em suas diferentes filiacbes como condi¢do para se pensar 0s
conceitos de leitura, escrita, sujeito e texto, pde a teoria em suas diferentes correntes como
conteddos, pois estes tém que ser voltado as praticas discursivas e as praticas escolares que
estdo designadas por cotidiano. Nesse caso, é preciso relacionar essa ementa com outras e sua
carga horaria, posto que compreender as diferentes filiacdes que estdo na base da Anélise de
Discurso, exige-se um estudo amplo e complexo. De modo que parece a ementa simplificar,

conteuditizar, didatizar determinados campos do saber para aplicar ao uso.

4.4.2 O PPC Licenciatura em LETRAS/Portugués/UEMG/MG
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O curso de Letras/Portugués da Universidade Estadual de Minas Gerais -
UEMG/2016, da Unidade Académica de Passos, oferece Licenciatura em Letras/Portugués.
O curso tem duracdo de 04 (quatro) anos e funciona em regime semestral e de créditos. Foi
implantado pelo Decreto Federal n°® 66.535, de 05/05/1970, e teve autorizacdo de
funcionamento do curso homologado pelo Decreto estadual n°® 40.560, de 24/08/1999.

O curso funciona no periodo noturno e prevé um numero inicial de 40 vagas anuais.
Tem como critérios de selecdo e admissdo de discentes o vestibular UEMG, o SISU e
admissdo por transferéncia e obtencéo de novo titulo. As disciplinas do curso organizam-se da
seguinte forma: Disciplinas Obrigatorias, que somam 65, totalizando 2.010 horas; Disciplina
Eletiva de 60 horas; Disciplina Optativa de 60 horas; Pratica de Formacdo Docente de 405
horas; Trabalho de Conclusdo de Curso de 90 horas; Estagio Supervisionado de 405 horas;
Atividades Académico-cientifico-culturais de 210 horas, num total de 3.240 horas aula.
(UEMG, 2016).

Consideramos, ao tomar a forma de organizagao curricular, as disciplinas: Leitura e
Producédo Textual I, do 1° periodo; Leitura e Producao Textual 11, do 2° periodo; Leitura
e Producéo Textual 111, do 3° periodo e Leitura e Producdo Textual 1V, do 4° periodo.

Seguimos, a analise da segunda sequéncia linguistico-discursiva.

SD 01

Leitura e Producéo Textual | — (CH: 45/ 3.0.0.0.0 créditos).

Estudo da linguagem verbal e da ndo-verbal. Diferenciacédo entre lingua oral e lingua
escrita. Selecéo lexical, vocabular e argumentativa. Reconhecimento, técnica e préatica das
formas narrativas: conto, crbnica, conto de fadas, fabula, novela, romance, texto publicitario,
cinema, jornal e teatro. Técnica e pratica de resumo e resenha. As reflexdes e as praticas
textuais por meio de temas transversais: direitos humanos, educacdo ambiental, diversidades
étnico-raciais, de género sexual, religiosa, de faixa geracional. (UEMG, 2016, p. 29 - Negritados
Nossos).

Como podemos perceber no ementario, a leitura aparece em relagcdo com a producao
de textos, o que implica uma como condi¢cdo da outra, ou competéncias para habilidades.
Considerando que o0 sujeito se inscreve numa sociedade urbana pautada pela escrita,
sublinhamos, nessa disciplina, que os conteddos propostos para o trabalho com a leitura e
producdo de texto, no campo cientifico, estdo relacionados a um conceito de lingua como
sistema linguistico. Nesse sentido, a escrita ndo esta para a producdo textual destinada a

compreensdo, mas como um sistema linguistico, pois é regida por regras e funcionamentos
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proprios: Selecdo lexical, vocabular e argumentativa. Nessa direcdo, trazemos Pécheux
(2014b [1975], p. 21), para quem a tese fundamental da posicdo formalista em Linguistica se
resume em dois pontos: a primeira afirma que “a lingua nao ¢ historica precisamente na
medida em que ela € um sistema (pode-se também dizer uma ‘estrutura’)”’; a segunda assinala
que “¢ na medida em que a lingua é um sistema, uma estrutura, que ela constitui o objeto
teorico da Linguistica.”

Nota-se que os futuros professores ndo iniciam o curso pela relacdo com a leitura e
escrita como uma formacdo do sujeito, mas em um aprendizado da estrutura para sua
aplicacdo posterior. Entdo, percebemos, de novo, a entrada na capacidade de diferenciar
linguagem verbal da ndo-verbal, da lingua oral e escrita, sele¢ao lexical e argumentativa,
técnicas de diferentes narrativas e de resenhas e resumos.

Nessa direcdo, a ementa parece ‘preparar’ o sujeito para uma sequéncia de
aprendizagens que virdo depois, isto é, desenvolver pressupostos para. Assim, ndo ha um
ponto de vista de observacdo da relacdo lingua e sujeito, mas de varios. Em ser variado ndo
haveria problemas, desde que se separassem por correntes especificas e ndo pela simplificacdo
delas. Conforme Pécheux (lbidem, p. 25), “a questdo da divisdo discursiva por detrds da
unidade da lingua é, na realidade, por intermédio da comunica¢do/ndo-comunicag¢do”. Como
ja nos referimos anteriormente, ao analisar alguns pressupostos teéricos da Resolugédo
CNE/CP n. 2/2019, percebemos que a concepgdo de lingua presa ao estruturalismo interdita
os sentidos outros, a incompletude, o equivoco da lingua. (Ibidem).

H& uma preocupacao com a escrita de modo arraigado a gramatica tradicional, em que
a linguagem é tratada de modo técnico, com instrugdes bésicas para se escrever corretamente
— Selecéo lexical, vocabular e argumentativa. Reconhecimento, técnica e pratica das
formas narrativas. Efeito de uma ciéncia régia que procura excluir de seu interior tudo que é
exterior ao sistema linguistico, pois o importante é ter técnica.

Nesse sentido, o curriculo é determinante, pois seleciona de forma interessada o
conhecimento ‘necessario’ a formagao e, através de competéncias e habilidades, estabelece
um perfil de professor de lingua que tenha: “dominio do uso da lingua, nas suas manifestagoes
oral e escrita, em termos de recepcdo e produgdo de textos”. (UEMG, 2016, p. 19). Diante
disso, compreendemos como Orlandi (2007, p. 96) que

Os aparelhos de poder de nossa sociedade gerem a memoria coletiva.
Dividem os que estdo autorizados a ler, a falar e a escrever (0s que sdo
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intérpretes e autores com obra propria) dos outros, os que fazem os gestos
repetidos que impdem aos sujeitos seu apagamento atras da instituicdo.

Tendo em mente essas reflexdes, lembramos que Focault (1986), em Vigiar e Punir,
ao se referir a instituicdo escolar, a vé como um lugar onde definem, regularizam,
homogeneizam e normalizam as formas de trabalhar a lingua, ou seja, nas formas de dizer, ler
e escrever. Discursivamente, podemos dizer que o professor capacitado pela lingua do Estado
é silenciado nos sentidos possiveis, na pluralidade de formac6es discursivas existentes em sua

complexidade. Dessa maneira, Pfeiffer (2003, p. 103) afirma:

O perfil do leitor que estamos percebendo no contexto escolar é uma forma-
sujeito que diz respeito a todo e qualquer individuo que se enrede nas FDs
qgue estdo funcionando no processo de escolarizacdo — portanto 0s
professores também se engendram neste processo.

Entende-se a leitura como uma atividade para encontrar mensagens explicitas e
implicitas e esse implicito como deduzido e ndo interpretado. E assim que muitos professores
sdo formados para ‘ensinar’ leitura na escola. Sinalizamos para um estudo da lingua pela
lingua - selecdo lexical, vocabular e argumentativa, como instrumento de comunicacao que
se constitui por uma univocidade l6gica. Ou seja, o sentido Unico, que parte do sujeito falante
como origem e da realidade do pensamento, pode ser apreendido pelo seu interlocutor. Desse
modo, significam para nos as palavras de Silva (2018, p. 130): “A comunica¢do como marco
tedrico-ideoldgico abrigard termos e conceitos na busca de uma comunicagdo univoca, sem
equivoco, nas relagBes sociais e politicas, nas préticas pedagédgicas.”® (Ibidem, p.130,
Traducdo nossa).

Assim como vimos, no Capitulo 2, pelo viés da Histdria das ldeias Linguisticas no
Brasil, a existéncia de uma so lingua possibilitou e possibilita a homogeneizacdo nacional, a
univocidade linguistica, legitimando uma escrita como lingua da realeza/elite e, nesse
contexto, como lingua de Estado. Temos uma lingua com finalidade comunicacional, seja pela
escrita, seja pela oralidade, que possibilita ao sujeito ascender na sociedade e fazer valer sua
condicdo de cidaddo. Portanto, saber a lingua do Estado é imprescindivel para que haja

cidadania que é outra relacdo que explicaremos mais adiante.

¥ «“LLa communication comme cadre théorico-idéologique logera les termes et les notions dans la recherche d’une
communication univoque, sans équivoque, dans les rapports sociaux et politiques, dans les pratiques
pédagogiques.” (SILVA, 2019, p.130).
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SD 02

Leitura e Producdo Textual Il — (CH: 45/ 3.0.0.0.0 créditos).

Estudo das funcgbes da linguagem. Apresentacdo das diversas modalidades de leitura:
tradicional, ndo linear, intertextual, intencional, irbnica e a leitura ambigua, a partir da
analise de textos. Reconhecimento e diferenciagdo dos géneros descritivos com ensino da
técnica e pratica de: descricdo fisica, psicoldgica, dramatirgica e documentarial. Apresentacdo
da descricdo além da percepcdo visual: a iconografia, a musica, a danga e o audiovisual, bem
como as ferramentas proprias para essas atividades. As reflexdes e as préaticas textuais por meio
de teméticas transversais que abordam: Direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. (UEMG, 2016, p. 36 - Negritados nossos).

No que se refere ao “ensino” da lingua, leitura e escrita, a ementa propde diversas
modalidades: tradicional, ndo linear, intertextual, intencional, irGnica e a leitura
ambigua, a partir da analise de textos. A compreensdo de leitura, a partir dessas
modalidades, nos permite reconhecer a no¢do de lingua/leitura da qual o discente terad de se
apropriar na sua formacao.

Novamente nos deparamos com uma nocdao de lingua como instrumento de
comunicacgéo que, conforme Geraldi (1997), toma a leitura sob a perspectiva de texto (a partir
da analise de textos) e trata a lingua como um codigo (tradicional), um conjunto de signos que
se combinam, seguindo regras, exercendo uma troca de mensagens entre emissor e receptor.

Parafraseando Orlandi (2014b), no efeito tedrico-politico complementar do
sociologismo, junto ao formalismo, existe um deslocamento para o psicologismo, que se
mostra pela dominacdo da pragmatica e do funcionalismo. Observemos que a ementa inicia
com o estudo das fungbes da linguagem, que faz eco com diversas concepcdes de leitura,
posto que se trabalha com as fungdes da linguagem. Esta concepg¢édo tem origem no ensino das
técnicas e préaticas de descricdo. Assim, sdo compreensdes muito complexas para uma ementa
apenas, uma ementa que objetiva preparar o aluno-professor para trabalhar lingua e literatura,
cada qual com seu conteudo especifico.

Conforme Silva (2015, p. 173), “A lingua ndo ¢ mero instrumento de trocas
linguisticas, constituidas em outro lugar por sujeito intencional, fonte e origem de seu dizer,
fora das clivagens ideologicas.” Nesse sentido, o sujeito ndo é afetado pela ideologia e nem
pelo inconsciente no uso da linguagem. Ainda que se inclua o sujeito e o ‘contexto’ na
reflexdo, prevalecem a comunicacdo e a condi¢do cognitiva de um sujeito de intengdes, que

ndo é determinado nem pelas condicBes de producdo, nem interpelado pela ideologia.
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Sobre o sujeito e sua relacdo com a lingua, pensando a leitura discursiva em Pfeiffer
(2017)*, que, ancorada em Pécheux e Orlandi, afirma que lingua e sujeito se constituem ao
mesmo tempo. E € pela lingua e pelo simbolico que o sujeito compreende as relagdes de
sentido, as relacdes sociais, que constitutivamente, sdo efeitos do trabalho da ideologia e da
historia. Pela histéria, a producdo simbdlica de sentidos pode ter vérias direcOes, e algumas
direcOes desses sentidos vdo se constituindo como evidentes, dentro das condigfes de
producdo do sujeito e da lingua, o que para a AD nédo sdo automaticas. Diante do narcisismo
da comunicacdo bem-sucedida, Pécheux (2012 [1975]) assinala o valor politico e histérico da
falha. Por isso, ndo entendemos a lingua como algo calculavel e tdo pouco buscamos um

sujeito de intengdes.

SD 03

Leitura e Producdo Textual 111 — (CH: 45/ 3.0.0.0.0 créditos).

Estudo do texto dissertativo, com reconhecimento de sua estrutura e caracteristicas.
Compreensdo da importancia da definigdo clara do assunto do texto dissertativo, bem como
da organizacao e da selecdo das ideias. Apresentacdo da técnica e da pratica da escrita do
topico frasal, com as varias possibilidades para isso, que origina a tese dissertativa e dos
argumentos que poderdo prova-la. Estudo das relagbes de causalidade e das diferencas entre
fatos e opinides. Técnica e préatica das principais formas dissertativas: resenha, opinido,
blog, dissertagdo, critica, polémica, posicionamento e autoria. (UEMG, 2016, p. 41 - Negritados
Nossos).

Como podemos observar, incide, novamente, o dominio da estrutura como
caracteristica do texto e sua tipologia, elementos prdprios da teoria de géneros. As ementas
aos poucos retiram a lingua em sua objetividade, em que a clareza das ideias é algo que se
ensina, se didatiza. O texto dissertativo tem caracteristicas proprias, como organizar a selecdo
de ideias, como técnicas que se praticam a partir do tépico frasal.’

N&o desconhecemos que a lingua tem sua propria ordem e organizacdo. O que esta
sendo reforcado é a sua exterioridade histérica-ideologica como constitutivo. Logo, ndo se

trata de técnica da qual nos apropriamos, mas de um modo histérico-ideolégico com o qual

* Parafrase da fala da pesquisadora Claudia Castellanos Pfeiffer no video Recortes em Leitura na Perspectiva da
analise de discurso materialista. Bauru: Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Unesp/Bauru, 2017.
(Participagdo em video — produto do Mestrado Profissional em Educacao da Unesp sobre Leitura Discursiva).

> E importante assinalar que na bibliografia complementar dessa ementa, autores como Othon Garcia que tomam
a linguagem enquanto Comunicagdo e Expressdo se fazem presentes e, portanto, significam a lingua e a leitura
de outro modo. (Anexo p. 189).
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nos relacionamos com a lingua. Quando assentado na ideia de contetido, vamos tocar a
capacidade do sujeito em aprendé-la.

Conforme Indursky (2010, p. 164), referindo-se a concepcao de leitura na Linguistica
Textual, assinala que “leitura deve dar conta das relagdes linguisticas que se estabelecem
entre os diferentes elementos constituintes do texto. Ou seja: compete ao leitor processar
logicamente tais relagdes que, nesta teoria, sdo as relagdes coesivas.” Assim, a ementa propoe:
Apresentacdo da técnica e da pratica da escrita do topico frasal e, nesse sentido, cabe ao
futuro professor ‘leitor’ observar a estrutura e os elementos que constituem o processamento
do texto: relacOes de retomada, de substitui¢do, revisdo da colocagdo pronominal, enfim,
tratar de considerar todas as relagdes coesivas das quais depende a produgdo de um texto com
coeréncia.

Na AD a lingua ndo é sé considerada em sua estrutura, mas como acontecimento.
Assim, “E acontecimento porque se da no mundo, sendo da ordem do que reclama sentido e é
estrutura porque tem a ordem da lingua (pensada como sujeita a falha)”. (ORLANDI, 2001, p.
46). Desse modo, o sistema para a AD é um sistema significante, sujeito a falhas, que para
significar é afetado pelo real da historia. Nessa perspectiva, o real da lingua é trabalhado na
sua relagdo com o real da histéria e com a ideologia.

Sendo assim, pensar a leitura, a partir da perspectiva da AD, é concebé-la como
trabalho simbolico. Isso significa que “Todo texto tem pontos de deriva possiveis,
deslizamentos que indicam diferentes possibilidades de formulagao”. (ORLANDI, 2001, p.
65).

A partir das nossas discussdes, no Capitulo 2, sobre a divisdo social do trabalho da
leitura e conforme vamos pensando a lingua, compreendemos que essas ementas produzem
uma determinada direcdo de sentido de lingua, leitura e escrita, e pela compreensdo
institucional, numa formacédo social dada que administra esse trabalho, vai definindo quem
tem e quem ndo tem direito a interpretacao.

Nesse sentido, a leitura na disciplina de Leitura e Produgdo Textual Ill passa a ser
significada por elementos como reconhecimento de sua estrutura e caracteristicas;
definicdo clara o assunto do texto; organizacéo e da selecdo de ideias, apresentacéo da
técnica etc. Visto desta perspectiva, entendemos que o ensino de leitura, legitimado pelas
politicas publicas de lingua portuguesa e seu ensino, € uma forma de individuacdo do sujeito,

como vimos, que o coloca na literalidade condenado a ‘letra’.
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Consideramos que as ementas, de modo geral, pelo discurso juridico, tornam-se a
lingua de madeira afetada pelas leis que determinam o que se deve saber e quem deve saber,
eliminando o gesto politico. E a ideologia dominante que imp&e, pelo modo como a lingua é
tratada, um sujeito inerte, que o faz acreditar que € livre para pensar e agir; no entanto, esta
preso a estrutura.

Desse modo, hd uma relacdo de forca e relacBes de sentidos que intervém na
formulacdo dos textos que restringe o gesto de interpretacdo, defini¢cdo clara do assunto,
organizacdo e da selecdo das ideias, de quem se coloca em uma posicdo de dominio e
controle do efeito-leitor e funcdo-autor dos formandos. Assim, parafraseando Pécheux (2014
[1975]), quando explicita o processo de produgdo do conhecimento como um processo sem
sujeito, que opera através das tomadas de posicao pela objetividade cientifica, o autor diz ser
impossivel encontrar um discurso sem que este tenha ligacdo com alguma ideologia.

Pois bem, como vinhamos observando nas politicas publicas de leitura sobre a
ideologia dominante do capitalismo, a formacdo em leitura, disponibilizada aos formandos
nos documentos e nas ementas, leva-nos a dizer que essa formagédo se retrai e se torna um
corpo linguistico intocavel (PECHEUX, [1982]), pois, pela inscricdo teérica em que se
sustenta, vai determinando os sentidos e, portanto, direciona 0 modo de ler um objeto

simbalico.

SD 04

Leitura e Producgéo Textual IV — (CH: 45/ 3.0.0.0.0 créditos).

Estudo de textos dissertativos-argumentativos, a partir da leitura ativa, analitica e
critica de textos dessa tipologia. Técnica e pratica de planejamento e producdo de
resumos, resenhas criticas e textos dissertativos-argumentativos. (UEMG, 2016, p. 47 -
Negritados nossos).

Nessa ementa, a producdo de texto fundamenta-se numa pratica de leitura ativa,
analitica e critica. Essas nogdes sobre a leitura encontram-se descritas tanto na segunda
competéncia do PPC/2016 - reflexdo analitica e critica sobre a linguagem quanto no
Parecer CNE/CES n. 492/2001, o que significa que estdo alinhadas sob o ponto de vista do
discurso institucional do Estado.

A leitura ativa requer que o sujeito leia, pense criticamente sobre a leitura que fez e
realize o estudo de textos dissertativos-argumentativos. Nesse caso, supde desenvolver

atividades relacionadas a tipologia dos textos, as quais necessitam de técnica e pratica de
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planejamento. Podemos dizer que a producdo dessas tipologias de textos séo atividades
empiricas, com énfase nas técnicas de construcéo, descartando a relagdo com o arquivo e com
a do sentido. Isto é, hierarquiza-se uma relacdo da lingua e do sujeito com a histdria, ou seja,
suas condicdes de producdo. A AD considera a textualidade como espaco aberto a
significacdo, com a qual se trabalha a leitura enquanto trabalho simbolico. Assim,
“Conhecendo como um texto funciona na producdo de sentido ¢ preciso, para ensinar leitura,
dar condicdes para que o leitor trabalhe com o que ele ndo sabe.” (ORLANDI, 2001, p. 70).

Sendo assim, propor a producdo de textos com técnica e planejamento, desvinculada
da relacdo com a exterioridade, transforma-a em contetdo que, apreendido pelo sujeito, o
torna capaz. Nas palavras de Orlandi (2001, p. 87),

O texto ndo pode assim ser visto como uma unidade fechada, pois ele tem
relacdo com outros textos (existentes, possiveis ou imaginados), com suas
condicbes de producdo (os sujeitos e a situacdo) e com o que chamamos
exterioridade constitutiva, ou seja, o interdiscurso, a meméria do dizer (o
que fala antes, em outro lugar, independentemente).

A AD considera a historicidade na relacdo estrutura X acontecimento, como ja
dissemos. Nessa perspectiva, se trabalha como a matéria textual produz sentidos, como um
texto funciona enquanto objeto linguistico-histérico. Logo, ndo se trata simplesmente de
atrelar a nocdo de leitura a uma agéo/uso ativo analitico e critico.

Uma leitura analitica é aquela que direciona o leitor a encontrar a mensagem do
texto, ou seja, o0 que o texto quis dizer. Trabalha-se a formula e ndo a formulacdo. Toma-se 0
texto apenas como produto. E o gesto de interpretacdo fora da histdria. Nessa mesma direcao,
estd o conceito de leitura critica®, que faz referéncia a técnica ou ao processo que permite
descobrir as ideias e a informagdo subjacente dentro de um texto escrito. Dessa maneira,
inscreve-se esta relagdo em uma concepgdo cognitiva de linguagem e sujeito, em que estd em
jogo o dominio de técnicas para a aplicacdo pratica, o que requer uma leitura analitica,
reflexiva e ativa.

Conforme Orlandi (2007a, p. 27), “O sentido, para a Andlise de Discurso, ndo esté
fixado a priori como esséncia das palavras, nem tampouco pode ser qualquer um: ha
determinagdo historica.” Como sabemos, a interpretagdo ¢ sempre regida por condigdes de

producao especificas, ou seja, “A ideologia ¢ interpretacdo de sentido em certa diregao,

® Disponivel em: https://conceito.de/leitura-critica Acesso em: 12/05/2020.
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direcdo determinada pela relagdo da linguagem com a histéria em seus mecanismos
imaginarios.” (ORLANDI, 2007a, p.31).

E nessa inscricdo que entendemos a leitura critica/reflexiva. Nessa perspectiva,
buscamos trabalhar os processos de constituicdo da linguagem e ndo somente apenas 0S
conteudos. (ORLANDI, 2007a). Dai que essa “relacdo com a historia mostra a eficacia do
imaginario, capaz de determinar transformagdes nas relagdes sociais e de constituir praticas.”
(ORLANDI, 20074, p. 32).

Diante disso, a técnica e a pratica sdo elementos importantes na escrita, no entanto,
ndo sdo suficientes por si s6 para um trabalho com a leitura. Na AD, o lugar de observacgdo é a
ordem do discurso, pois partimos da compreensdo de que ha um real da lingua e um real da

historia.

4.4.3 O PPC Licenciatura LetrassfUERN/RN

O curso de Letras, Lingua Portuguesa da Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte — UERN/2018, oferece habilitacdo em Lingua Portuguesa e respectivas literaturas. Foi
criado em 2011 pela Resolugéo n. 37/2011- CONSEPE, iniciando-se somente no 2° semestre
de 2012. O curso, de modalidade presencial, tem a duracdo de 4 (quatro) anos, e funciona com
sistema de créditos, com matricula semestral. O curso acontece no periodo matutino e
disponibiliza um numero inicial de 40 vagas semestrais. Tem como critérios de ingresso o
Sistema de Selecdo Unificada — SISU, Processo Seletivo de VVagas N&o Iniciais Disponiveis
(PSVNID), Transferéncia escolar ex-oficio e Aluno Especial. As disciplinas do curso
organizam-se da seguinte forma: 40 Obrigatérias, totalizando 2.970 horas, Optativas 120
horas, Atividades Complementares 200 horas. O conjunto dessas disciplinas soma um total de
3.290 h/a.

Dando continuidade, analisaremos as disciplinas: Producdo Textual e Leitura e
Analise de Discurso, no 6° semestre, que constituem a terceira sequéncia linguistico-

discursiva.

SD 01
Producdo Textual (CH 60 horas aula 4.0.0.0.0 créditos).
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Leitura, escrita e andlise de géneros textuais académicos (resumo, resenha e
seminario). Elementos responsaveis pela textualidade. Atividades e estratégias de
processamento da escrita académica. (UERN, 2018, p. 56 - Negritados nossos).

A ementa propQe a Leitura, escrita e analise de géneros textuais académicos dando
visibilidade a compreensao da leitura a partir de uma perspectiva da Linguistica Textual, que
tem por objeto de reflexéo o texto e a leitura nas relagGes entre coesdo e coeréncia pautadas
nas condi¢bes da comunicacao entre os individuos. Assim, para essa perspectiva, o texto é
“concebido como uma unidade pragmatico-comunicativa, isto &, o autor tem certas intencdes
comunicativas que se fazem presentes no texto sob a forma de instrucdes (referéncias e
relagdes), que se encontram marcadas no corpo do texto.” (INDURSKY, 2006, p.12). Esta
forma de entender o texto consiste em uma natureza cognitiva, em que a competéncia textual
do sujeito estudante vai lhe propiciar a producéo de resumo, resenha e preparar o seminario.
Essa competéncia textual depende do dominio dos elementos responsaveis pela
textualidade: coeséo e coeréncia.

Conforme Indursky (2006, p. 14), “O que esta em jogo, nestes trabalhos,
fundamentalmente, é a trama do texto em sua superficie formal e o sentido que esta trama
projeta.” Logo, ao leitor cabe processar logicamente as relagdes linguisticas através de
atividades e estratégias que Ihe permitam avaliar se o texto esta encadeado, se sua estrutura
esta coesa e se existe coeréncia na sua totalidade. Logo, toma a relacdo lingua, sujeito e

sentido na relacdo apenas com a ordem interna da lingua.

SD 02

Leitura — (CH: 60/ 4.0.0.0.0 créditos).
Estudo da natureza, modelos e estratégias de leitura e suas implicacdes para 0
desenvolvimento da compreenséo leitora. (UERN, 2018, p. 73 - Negritado nosso).

Nesta ementa a leitura é tratada a partir do Estudo da natureza, modelos e
estratégias de leitura. Nesse sentido, a leitura, assim entendida, nos remete a uma
compreensdo cognitiva da linguagem, ou seja, através de operacdes praticas para compreender

0 texto. Para tanto, existem modelos e estratégias que desenvolvem a compreensdo leitora.
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Em relagdo a essa perspectiva, Silva (2018)" assinala para a didatizacdo de teorias,
trabalhando a metalinguagem dos exercicios, propondo estratégias, contetdos, atividades,
materiais a serem utilizados nas aulas, apresentacdo de modelos etc. Sempre tentando explicar
como realizar os atos de leitura que, em geral, estdo a servico da escrita. A autora afirma que
este € um projeto de aculturagdo, pois se constitui de conhecimentos especificos para ser
desenvolvidos na escola.

Nessa linha, o modo como a leitura ¢ ‘ensinada’ contribui para a constitui¢ao de um
perfil de leitor na universidade e, a posteriori, de um professor-leitor na escola, que
historicamente continua sob procedimentos de controle, selecdo, organizagdo e segregacao,
cuja finalidade ¢ ‘dominar’, ou seja, para um assujeitamento do sujeitos na sua relacdo com a
lingua, a leitura e 0 texto.

Nesse sentido, ‘capacitar’ o futuro professor para ensinar leitura corresponde a forma
de individuacdo do sujeito pelo Estado que, pelas politicas publicas de leitura, tem
determinado, através de um tratamento em massa do ensino de leitura, fins meramente estatais
e mercantis. E importante dizer que, para ser considerado cidaddo, o sujeito precisa saber ler e
aprender a ler, compreendido por Estudo da natureza, modelos e estratégias de leitura,
direcionando o sentido.

Di Renzo (2012), referindo-se aos diversos sentidos que os termos ‘escola’ e
‘educagdo’ produzem, afirma que “os sentidos, histérico e ideologicamente construidos
resultam num imaginario de que a escola é um instrumento que possibilita a condicdo de
mudanca de vida: ‘vai-se & escola para aprender a ler e escrever, para conseguir emprego’”.
(Ibidem, p. 134). A autora segue dizendo que se produziu a naturalizacdo de uma politica de
civilizagéo, que faz com que o sujeito conceba tudo como natural, mas também como dever e
obrigagdo. Com essa naturalizagdo da relacdo com a escola se apagaria o efeito politico,
resultando numa forma de neutralidade na formulacdo das politicas publicas. (Ibidem). Em
outras palavras, as desigualdades, as diferencas e o fracasso escolar recaem sobre o cidadé&o,

pois as politicas publicas de ensino sdo formuladas para todos.

7 “La perspective cognitive, cependant, dans cette archive, contrairement a ’approche sociale, apporte une
préoccupation constante avec la didactisation des théories, travaillant la métalangue des exercices, montrant la
maniere de transformer le portugais en discipline, proposant des stratégies, des contenus, des activités, des
matériaux a utiliser en classe, présentant des modéles, explicitant le faire des actes de lecture et d’écriture et les
comportements qui y sont présents a explorer dans les pratiques pédagogiques. Il y aurait la le pouvoir de la
norme scolaire dans les processus d’ individuation du sujet en rapport a I’Etat. Un véritable projet
d’acculturation par la constitution d’un savoir linguistique spécifiquement scolaire”. SILVA, Mariza Vieira da.
La disciplinarisation des savoirs linguistiques dans 1’espace scolaire bresilien: le logicisme et le sociologisme.
Revista Fragmentum. Santa Maria (UFSM), Edicdo Especial, p. 136, jul./dez. 2018.
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Assim, conforme SOUZA (2003, p. 129), “segundo a politica pedagdgica vigente, a
producdo académica pressupde uma determinada posicdo de leitor, posi¢do fora da qual ndo
se produz nem se reproduz leituras e escritas destinadas a alimentar a construcdo do saber.
Vé-se aparecer aqui algo como efeito de auséncia.” Como vimos no Capitulo 2, ha um
apagamento do professor-leitor na propria politica de formacdo em Letras, pelo modo como
se administram as disciplinas do curso. Sentidos direcionados que produzem a auséncia, 0

excesso, 0 apagamento de uma relacdo muito mais complexa entre lingua e sujeito.

SD 03

Analise de Discurso - (CH: 60/ 4.0.0.0.0 créditos).

Contexto epistemoldgico da Analise de Discurso de tradicdo francesa. Dispositivos teérico-
analiticos da Andlise do Discurso. Analise de discursos institucionais e nao-institucionais
(politico, midiatico, religioso juridico e do cotidiano). Relagdes saber/poder e producéo de
subjetividades. (UERN, 2018, p. 74 - Negritado nosso).

Compreendemos que a AD francesa defende a pluralidade de leituras, toma o texto
como um objeto aberto, como lugar de jogo de sentido, contrapondo-se a uma leitura,
enquanto produto ja inscrito no proprio texto. Sendo assim, essa disciplina possibilitaria um
certo deslocamento dos conceitos de leitura das ementas anteriores. A prépria redacdo do
texto aponta para este lugar de ruptura, posto que é Analise de Discurso, de tradicdo francesa.
Entretanto, na bibliografia dessa ementa encontramos autores como: Mikail Bakhtin (2003) e
Beth Brait (2005)2 o que nos leva a entender que ndo é s6 sobre a AD de tradicdo francesa que
a ementa trata.

Orlandi (2012, p. 112) afirma que a “caracteristica fundamental dessa teoria estd em se
trabalhar com os processos de constituicdo do fendémeno linguistico e ndo meramente com o
produto desta constituicdo.” Essa colocacdo da pesquisadora mostra que o ato de ler, nessa
perspectiva, implica compreender “como a relacao que liga os sentidos as condigdes em que
eles sdo produzidos ¢ uma relagdo necessaria, constitutiva da propria significagdo.”
(ORLANDI, 2012, p. 112).

Dessa forma, a leitura tomada nessa perspectiva tedrica conduz necessariamente a um
outro posicionamento com relagdo a linguagem e ao sujeito no mundo. Na epigrafe deste

capitulo, citamos Paul Henry (2013) para assinalar que a linguagem, enquanto ferramenta

® Anexo p. 191.
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imperfeita, ndo se tem mais quase nada a falar, em termos cientificos. Porém, enquanto
instrumento de comunicacao e de troca de pensamento e de sua expresséo, ela nos trapaceia.
Somos sujeitos sociais inseridos numa formacdo social da pluralidade de formacgtes
discursivas e, portanto, expostos a uma diversidade de leituras possiveis. Dessa forma, vemos
nessa ementa, um lugar para o impossivel ser tocado, isto é, quebrando o discurso

institucionalizado.

4.4.4 O PPC Licenciatura Letras/Portugués: UNESPAR/Apucarana/PR

O curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade Estadual do Parana -
UNESPAR/2018, Campus de Apucarana, implantado em 2013, com sede no Municipio de
Paranavai, foi criado pela Lei estadual n. 13.283/2001. O curso tem duracdo de 4 (quatro)
anos e funciona em regime de seriado anual, com disciplinas anuais e semestrais (misto).

O curso funciona no periodo noturno e disponibiliza 40 vagas por periodo. As
disciplinas do curso organizam-se da seguinte forma. S8o 31 disciplinas obrigatorias, 20
disciplinas optativas, das quais os estudantes de Letras Portugués devem cumprir, a0 menos,
02 disciplinas de 60 horas, e participar das Atividades Académicas Complementares, num
total de 3.960 horas-aulas. E importante assinalar que as disciplinas se desenvolvem
semipresenciais.

As disciplinas que analisaremos nessa sequéncia linguistico-discursiva sdo: Leitura e
Producédo de Textos e Praticas de Leitura e Escrita de Textos Académicos, ambas no 1°

ano. Avancamos, para a quarta sequéncia linguistico-discursiva.

SD 01

Leitura e Producéo de Textos (C/H teérica 40 / C/H prética 20).

Préaticas de leitura e producao textual fundamentadas no conceito de linguagem como
atividade interativa e no texto como unidade bésica significativa da lingua.
Reconhecimento de estratégias de leitura, de texto e textualidade e dos diferentes géneros
textuais, no universo discursivo. Emprego da coesdo e da coeréncia textuais. Topicos de
Linguistica Textual. (UNESPAR, 2018, p. 37 - Negritados nossos).

A disciplina de Leitura e Producdo de Textos da UNESPAR/2018 sustenta-se em
teorias cognitivas que sdo veiculadas pela Linguistica Textual. Propde como ementa Praticas
de leitura e producéo textual fundamentadas no conceito de linguagem como atividade

interativa, o texto como unidade basica significativa da lingua e estratégias de leitura, de
155



texto e textualidade. Notamos que essa ementa ndo se refere a lingua, mas a linguagem,
como também concebe essa relacdo pela nocdo de atividade de interacdo. Portanto, a leitura,
assim como o texto carecem de estratégias, que tratam igualmente a textualidade que sera
garantida pelo dominio de outros conteudos: coesdo e coeréncia. Para esta concepcéo, trata-se
de uma metalinguistica especifica, em que a coesdo liga elementos da frase e a coeréncia,
ideias.

No nosso percurso de leituras e analises, vamos observando que a nocdo de lingua e
leitura, inscrita nas ementas dos PPCs, segue tomada pela concepcdo da comunicacao,
marcada pela dominancia da cognicdo, da pragmatica e do funcionalismo. Desse modo, outra
vez temos uma ementa que toma a lingua em si mesma, numa relacéo palavra a palavra. Além
disso, a pratica leitora se reduz ao uso dos conhecimentos linguistico-gramaticais.

Na AD, Pécheux (2014b [1975]), ao opor base linguistica e processo discursivo,
mostra-nos que todo sistema linguistico é dotado de uma autonomia relativa que o submete a
leis internas que formam o objeto da linguistica. O filésofo esclarece que é sobre a base
dessas leis internas que se desenvolvem os processos discursivos, e ndo enquanto expressao
de um puro pensamento, de uma pura atividade cognitiva etc., que utilizaria ‘acidentalmente’

% (Ibidem, p. 82). O funcionamento da lingua vai além de seus

os sistemas linguisticos.
mecanismos sintaticos linguisticos, pois 0s processos discursivos estdo imbricados nos
processos ideoldgicos. A sintaxe organiza a lingua, porém, para nos, € principalmente o lugar
de acesso a ordem da lingua. Em outras palavras, os processos ideoldgicos estdo imbricados
no sistema linguistico. A lingua se articula pela ideologia.

O autor segue fazendo uma critica a tendéncia de entender a fala como discurso, pois a
fala supde um sujeito pragmatico, consciente, que controla os sentidos. Para Pécheux [1975],
a lingua quando posta em funcionamento se estabelece num fio discursivo e, desse modo, por
mais que queiramos dizer com ‘completude de sentidos’, 0 nosso dizer s6 podera ser dito num
fio discursivo. O dominio de todos os sentidos nos escapam.

Para Orlandi (2007a), o modo como a ciéncias humanas e sociais concebem a
ideologia, isto €, como busca do verdadeiro sentido e pela transparéncia da linguagem, essas
ciéncias primam por contetidos ideolégicos™® e entendem a ideologia como ‘ocultacdo’. Nesse

sentido, acredita-se que, pela busca de contetdo, pode-se encontrar o verdadeiro sentido do

% Grifo do autor.
10ep ideologia ndo ¢ um conteudo “x” mas o mecanismo de produzi-lo”. (ORLANDI, 2007, p. 65).
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discurso. Razéo pela qual, a competéncia que visa ao reconhecimento de estratégias de
leitura nos remete as palavras de Silva (2015, p. 275), que diz:

a escola trata, muitas vezes, a possibilidade de aprender a ler e a escrever no
sentido de fornecer ao aluno um instrumento, técnicas, estratégias, modelos,
que operam sustentados por uma propriedade combinatéria de composicao
de unidades significantes mediante regras de correspondéncia entre grafemas
e fonema e de composicdo de fonemas, silabas e frases. (SILVA, 2015, p.
275).

Assim, pensar a leitura através de estratégias, a coloca no lugar da técnica, da
objetividade, do sentido ideal, pautada pelo discurso da verdade. Descartamos a histéria do
texto, a historia do leitor e a imprevisibilidade de sentidos que resultam da historia.

A partir das analises, € possivel observar que existe uma tendéncia nos PPCs em
descrever e detalhar a forma linguistica do texto, formatando-o em uma tipologia, impondo a

interpretacdo um carater controlador dos sentidos.

SD 02

Préticas de Leitura e Escrita de Textos Académicos (C/H tedrica 40 / C/H prética 20).

Estudo e desenvolvimento da compreenséo e producéo oral e escrita de textos académicos.
Procedimentos de reescrita/reestruturacéo orientada dos textos produzidos. Adequagdo do
texto as diferentes condicGes de producdo. A comunicagdo e as competéncias linguisticas na
educacdo ambiental. Linguagem cientifica. Andlise linguistica voltada a produgdo dos textos.
(UNESPAR, 2018, p. 38 - Negritados nossos).

A disciplina Praticas de Leitura e Escrita de Textos Académicos direciona o formando

para uma leitura e escrita cientificas. Conforme Souza (2003, p. 136),

Nao ha leitores, urge construi-los para o exercicio académico nas malhas
rigidas das estruturas textuais. Esse é o0 enunciado de base que subjaz como
fungcdo primitiva que deriva discursos hegemdnicos, instrumentando e
embasando préticas pedagdgicas de ensino de leitura no contexto da
universidade.

E no sentido descrito pelo autor que temos percebido, nesse trajeto de leitura, que o
leitor no curso de Letras é constituido. Entretanto, em geral o leitor ndo aparece nas ementas,
h& uma auséncia do sujeito e do sentido como construido das suas condi¢fes de producdo e a
historia. A producdo cientifica, como sabemos, é regida por algumas normas que disciplinam

como devem ser produzidas, ou seja, formalizadas na base da norma culta que respalda sua
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veiculacdo em instrumentos linguisticos especificos. Essa disciplinarizacdo das praticas de
leitura e escrita, através de rigidas estruturas textuais, apaga as historias de praticas de leitura,

ou seja, a historia do sujeito-leitor. Souza (2003, p. 137) afirma que

o0s elementos estruturantes das tipologias textuais ndo podem existir sem o
leitor inscrito num ato de leitura, isto é, texto e leitor sdo termos co-
existentes no ato de ler. Nessa perspectiva, ndo ha textos sem leituras, sendo
a leitura possivel apenas nos meandros imanentes das regras que estruturam
0s textos. Tais regras funcionam como marcas que correspondem a chave de
leitura. (SOUZA, 2003, p. 137).

Assim, nessa ementa, compreende-se que a leitura é restrita as regras que estruturam o
texto. Nesse sentido, cabe ao futuro professor desenvolver compreensdo técnica e bom
desempenho linguistico, ou seja, a comunicacdo e as competéncias linguisticas de um uso
proficiente da lingua. Nessa direcdo, referindo-se a sintaxe, Pécheux (2010 [1982], p. 57)

afirma que esse imaginario de controle é apenas uma ilusdo, pois,

a materialidade da sintaxe é realmente o objeto possivel de um céalculo — e
nesta medida os objetos linguisticos e discursivos se submetem a algoritmos
eventualmente informatizaveis — mas simultaneamente ela escapa dai, na
medida em que, o deslize, a falha e a ambiguidade sdo constitutivos da
lingua, e é ai que a questdo do sentido surge do interior da sintaxe.

Nessa linha de raciocinio, a forma de leitura proposta pela Analise de Discurso, que
praticamos, abre espaco para o estabelecimento de relagdes entre o texto e sua exterioridade,
autoriza a circulacdo de diferentes sentidos. Porém, é importante dizer que esses gestos de
interpretacdo ndo acontecem no vazio e, por isso, a no¢do de arquivo é fundamental. Nas

r

palavras de Pécheux (2010 [1982], p. 51) arquivo ¢ “entendido no sentido amplo de ‘campo

299

de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questao’”. O arquivo ¢ como um campo
de documentos que esta relacionado a determinados saberes que se constituem por uma certa
organizacdo e estdo disponiveis. Desse modo, 0 arquivo é organizado por uma (re)leitura
desses documentos a luz da relagdo lingua, historia e ideologia. Assim, subentende-se que
existem diversas formas de se constituir os arquivos de um tema ou outro de leitura.
Observamos, assim, que nos PPCs € muito comum lugares de contradigdo entre os
multiplos conceitos de leitura, pautadas no efeito de ‘evidéncia’, pois sdo restringidas pelo

gesto de leitura técnico-cientifico-institucional. Esse gesto é produzido pelo trabalho da

ideologia que representa a saturacao, o efeito de completude que se sustenta sobre o ja-dito, 0s
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sentidos institucionalizados e naturalizados. (ORLANDI, 2007a). Cabe lembrar os sentidos
institucionalizados pela LDB/1996, pelo Parecer CNE/CES n°® 492/2001 dentre outros, que
estdo na base das formulacdes dos discursos das ementas. Saberes que sobredeterminam uma

certa producédo do conhecimento sobre a lingua portuguesa e seu ensino.

4.4.5 O PPC em Licenciatura em Letras: Portugués e Literatura: UERR/RR

O curso Licenciatura em Letras, com Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura -
UERR/2018 de Roraima, criado em 2006, pela Resolucdo n. 0001/2006, teve inicio em 2015.
O curso de modalidade presencial tem duragdo de 4 (quatro) anos e funciona em trés turnos,
em regime semestral e de creditos.

O curso disponibiliza um nimero de 35 vagas por semestre e tem como critério de
selecdo o vestibular (institucional). Conforme a matriz curricular, as disciplinas se organizam
da seguinte maneira: Disciplinas destinadas as atividades cientificas somam 2.355 h/a,
Atividades complementares 200 h, Estagio 405 h, Préatica Profissional como componente
curricular 400 h.

Tomamos, nessa sequéncia linguistico-discursiva, as disciplinas: Leitura e Produc¢ao
Textual, no 1° semestre; Producdo Textual, no 2° semestre; Pratica Profissional 11, no 4°
semestre. Por fim, analisaremos a Ultima sequéncia linguistico-discursiva do conjunto das

ementas.

SD 01

Leitura e Producgéo Textual - (CH 60/ 4.0.0.0.0 créditos).

Leitura, processos e andlise de textos cientificos e ndo cientificos. O processo de interagédo
texto-leitor. Parafrase. Producdo de textos académicos (resumo, resenha, estrutura de
artigo cientifico). (UERR, 2018, p. 46). (Negritado nosso).

Nesta ementa nos deparamos novamente com questdes ja observadas neste percurso de
analises, por exemplo, a leitura sendo trabalhada a partir dos géneros textuais, dentre outras
observacgoes.

Inicialmente, ao se denominar Leitura e Producdo Textual, esperdvamos que se
iniciasse com géneros textuais mais veiculados. No entanto, inicia-se com textos cientificos,
assentando-se na concepc¢do de interacdo texto-leitor. A interacdo é tomada como relacéo

entre os elementos do texto e o leitor. A isso se segue o estudo da parafrase, supostamente
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com sentido de ‘diferir’ repetigdo e parafrase. Assim, os elementos sdo conteudos para ser
ensinados.
Silva (2015), em seu trabalho sobre a Histdria da Alfabetizacdo no Brasil: sentidos e

sujeito da escolarizacdo, afirma que

O procedimento da anélise adotado nas teorias e praticas linguisticas e
pedagbgicas tem sido o da segmentacdo, mensurdvel em sua linearidade, o
gue possibilita pensar e trabalhar a escrita como uma combinatdria passivel
de ser dominada e controlada pelo sujeito e de manter uma estabilidade
funcional do sentido, independentemente do espaco e do tempo histérico.
(SILVA, 2015, p. 279).

O que estamos tentando dizer e a0 mesmo tempo compreender é que o efeito dessa
formacdo se da, a nosso ver, no modo como a leitura é trabalhada pelo professor de lingua
portuguesa na escola. ‘Ensina-se’ a leitura como se os sentidos estivessem colados as palavras
do texto, em uma relagdo de dominio e de controle do sujeito sobre a ‘letra’. No jogo de
interacdo texto-leitor, entende-se que a partir da interacdo exista influéncia mutua,
envolvimento e comunicagdo entre os sujeitos, a fim de que aconteca a troca de informacdo e
de intengdes aspiradas entre eles, no caso entre professor e aluno. Contudo, ndo ha um espaco
na ementa que propicie alcancar o funcionamento material da lingua, ou seja, fora da
superficie textual e para uma préatica discursiva de leitura. Observamos que, ao futuro
professor, é necessario ter competéncia textual que Ihe possibilite parafrasear textos, resumi-
los, resenha-los etc., além de ser capaz de estrutura-los a fim de que se constituam coerentes
com a tipologia.

O curriculo é um texto que organiza uma certa maneira de aprender e ensinar a Lingua
Portuguesa e, de modo geral, estabiliza 0 que é por esséncia instavel. E lugar de dominio de
um conhecimento ‘sobre’ que funciona através de relagdes tensas de poder, uma vez que nele
se envolve o que € sujeito e naquilo que se pode vir a ser. O efeito € um sujeito escritor de
textos e suas tipologias tais como resumo, resenha, estrutura de artigo cientifico, mas sem
alcancar a relacdo do sujeito com a lingua como sujeito-leitor e na funcdo-autor. Nessa
compreensdo, estd o dominio do tecnicismo e o pragmatismo como instrumentalizacdo da
lingua no discurso das politicas publicas de lingua portuguesa e seu ensino, tornando-a como
praticas pedagogicas.

Nessa direcao, Silva (2015) chama esse processo de “alteridade esvaziada” que, no

processo de formacao, a significacdo é afetada e conduzida para uma determinada direcéo
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ideoldgica que terd como resultado final, na escola, as dificuldades com leitura e escrita. Uma
formacdo que apaga ‘“as letras, as silabas e as palavras, enquanto unidades construidas
historicamente, constituem lugares de estruturacao da significacdo em que o sujeito inscrito
em uma formagdo discursiva significa e ressignifica o mundo e a si proprio.” (SILVA, 2015,
p. 280). Nessa mesma concepcao ha um apagamento do professor-leitor, na propria politica de
formagéo disponibilizada pelos cursos de Letras, como vimos no documento: Por uma

politica de formacéo de leitores (2006).

SD 02

Producéo Textual (CH 60/ 4.0.0.0.0 créditos).
Prética de leitura e de producdo de textos na universidade. O artigo académico: func¢ao social,
caracteristicas e estrutura retérica. (UERR, 2018, p. 59 - Negritado nosso).

Temos nesta ementa uma disciplina também dedicada a producéo textual académica e,
mais uma vez, nos deparamos com a lingua dissecada nas estruturas do texto - funcéo social,
caracteristicas e estrutura retorica - que se inscreve em uma perspectiva funcionalista. Na
formulacdo desse tipo de texto é preciso levar em consideracdo sua finalidade comunicativa e,
por isso, deve submeter-se a uma organizacdo que supde estabilidade, controle, continuacao,
completude. Inscreve-se o artigo académico em uma relagdo com a retorica, cuja origem esta
na Grécia com a finalidade de saber argumentar, arte do bem dizer, o que é contradicéo, posto
que para a Analise de Discurso € relacdo lingua, histéria, sujeito e condi¢es de producédo
especificas.

Novamente chamamos a atencdo para o fato de que ndo ha trabalho efetivo com a
leitura na universidade, de modo geral. Nas palavras de Silva (2015, p. 316),

Esse desejo de estabilidade e de completude, que assegura o funcionamento
da ideologia da transparéncia e o da comunicacdo, e que sustenta grande
parte das teorias e das praticas de leitura e de escrita, vé-se, contudo,
frustrado pelo proprio objeto que as instituiu e pelo sujeito que as produz”.

E nesse sentido que temos entendido, através das politicas de formag&o de professores
em Letras, que a ‘formagdo’ tem sido tratada como ‘capacita¢do’, produzindo uma formagéo
leitora alienada, uma leitura enquanto informagéo para a producdo de textos, com énfase nos
elementos estruturais. Como vimos no terceiro capitulo com Pécheux (1975), a lingua ndo se

reduz a formulas sintéaticas fixas, ndo é possivel administrar os sentidos, pois estes ja estdo no
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outro, nas relagfes. Sdo, entdo, um desejo frustrado a estabilidade e a completude. Silva
(2015) traz a questdo da leitura, enquanto “ler com compreensdo”, pois “nesse processo, a
interpretacdo é negada como se o significado — Unico e verdadeiro — estivesse nas palavras e a
linguagem fosse transparente.” (SILVA, 2015, p. 318).

Indo por essa dire¢do, a formacdo inicial vai limitando, impedindo que os futuros
professores constituam lugares de interpretacdo distintos. Em outras palavras, que o sujeito-
professor exerca a funcdo de autoria. Por outro lado, vale lembrar que a formacdo do
professor, nos moldes da acumulacdo flexivel, interessa um professor menos especializado,
com formacdo mais geral e um conhecimento subjetivo impossivel de ser ensinado.
(NOGUEIRA, 2017).

SD 03

Pratica Profissional IV (CH 100/ 2.0.0.0.0 créditos / 2.0.0.0.0 créditos prética),

Discussdo sobre os fendbmenos da leitura e da producdo de textos orais e escritos, propondo
uma visdo complexa das relagdes que estdo associadas ao ato de ler e de produzir textos em
eventos comunicativos os quais supdem a lingua em uso. Problematizacdo do trabalho com
0s géneros discursivos na sala de aula, bem como as implicacGes pedagogicas dessa pratica
para a formacdo de sujeitos capazes de refletir sobre a lingua/linguagem em situaces
concretas de comunicacgdo. (UERR, 2018, p. 59 - Negritados nossos).

Destacamos, primeiramente, que a ementa entende a leitura e a producdo de textos
como fendmenos. Conforme o Dicionario Aurélio (2010, p. 932), fendbmeno é um substantivo
masculino do latim pds-classico phaenomenon, -i, de origem grega faindmenon, que significa:
1. Fato, aspecto ou ocorréncia passivel de observacdo. Nesse sentido, entendemos que, nessa
definicdo, ha uma acomodacéo pragmatica em relacdo a leitura e a escrita. Como se a leitura e
a escrita fossem dados de natureza empiricos. Assim, podemos inferir que a escrita e a leitura,
enquanto fendmenos sdo passiveis de observagdo. Conforme Orlandi (2007a), para a AD néo
existem dados enquanto tal, pois resultam de um gesto tedrico e é, nesse sentido, que a
interpretacdo torna-se importante no trabalho com a leitura. A interpretacdo produzida numa
relagdo do homem com a lingua e com a histéria, “ndo a inscreve, no entanto, no campo da
manipulagdo, da intencdo, da mera vontade. Algo que esta aquém e além do homem, essa
relagcdo nédo se da no ambito de seu controle”. (ORLANDI, 20074, p. 47).

Nessa direcdo, pensar o complexo das relac6es que estdo associadas ao ato de ler e
de produzir textos em eventos comunicativos 0s quais supdem a lingua em uso remete-

nos a teoria da comunicacdo. Sao politicas de ensino de lingua portuguesa, apenas como um
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meio de alcancgar a eficacia comunicacional — pela escrita ou pela oralidade, legitimando
teorias linguisticas de orientacdo estruturalista que tomam a lingua como um sistema
autébnomo e, assim, seguem naturalizando a relacéo do sujeito com a lingua. Compreendemaos,

entdo, como Orlandi (2014b, p. 76), que

é dificil apreender a lingua em seu funcionamento, e que entre 0 empirismo e
0 abstracionismo h& uma regido que resulta de construcdo e que é a do real
concreto, que sé atingimos indiretamente pelo método e por uma teoria que
nos permita compreender o seu funcionamento. A lingua que praticamos néo
é transparente, visivel a olho nu, e é preciso elaborar uma escuta.

Com essas palavras, como pensar a formacéao de sujeitos capazes de refletir sobre a
lingua/linguagem em situac6es concretas de comunicacdo? Primeiro, € importante pensar
que a carga horéria prevista para o trabalho com a producdo textual e leitura é bastante
insignificante e a carga horéria reservada a pratica € sempre inferior a carga horaria teorica.
Alias, ndo se trata de dividir teoria e pratica, como acreditam as ementas, mas de uma relacédo
de imbricamento entre sujeito, lingua e histéria. Por outro lado, hd uma lingua que funciona
sO para a comunica¢do, mas uma lingua que ndao comunica, que silencia sentidos.
(PECHEUX, 2014b [1975]).

Nessa perspectiva, consideramos, as condi¢cdes de producdo sécio-historicas e
ideologicas da formacao inicial de professores, afetadas pelo pragmatismo que impde um
aprendizado imediato, anulando e desconsiderando o processo de apropriacdo do
conhecimento pelo futuro professor. Além disso, leis, programas e projetos educacionais
oferecidos pelo Governo para a ‘melhoria’ da qualidade de ensino sdo elaborados de forma
distanciada dos professores que atuam nas escolas, e funcionam para produzir um efeito de
homogeneizacdo de sujeitos e sentidos e de hegemonizagdo dos saberes pelo curriculo

sustentados pela nogéo de competéncias e habilidades.

4.5 Para uma Mudanca de Terreno

Assumindo uma postura critica diante da analise de conteudo, do psicologismo e do
sociologismo, Pécheux (1969), ancorado nas teorias do Marxismo, da Linguistica e da
Psicandlise, elabora outra teoria, a da Andlise de Discurso, que trata das relagdes entre sujeito,
linguagem e historia. A teoria tem como objeto o discurso e Pécheux, entdo, consegue propor

uma mudanca de terreno nos estudos da linguagem “que faga intervir conceitos exteriores a
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regido da linguistica atual” (PECHEUX, 1969, p. 72). O filésofo pos-estruturalista se coloca
na contramdo das teorias vigentes, reintroduzindo a nocdo de sujeito e de situagdo e,
distanciando-se da andlise de conteudo, elabora a nocdo de acontecimento e de estrutura.
Nesse sentido, trabalha a questdo do sentido na contradicdo que opde o formalismo ao
sociologismo.

Pécheux (1969) desconstroi alguns pressupostos tedricos que sustentam a nogdo de
lingua nas ciéncias da linguagem e inaugura uma nova relacdo com a lingua e seu ensino.
Pensando nesse deslocamento realizado por Pécheux, também sentimos a necessidade de
trazer a baila algumas possibilidades para se pensar o ‘ensino de leitura’ na formagéo inicial
do professor de lingua portuguesa. Lembramos que “a nossa inscrigdo em uma filiagdo teorica
ou outra € ja uma questdo de ética e politica linguistica”. (ORLANDI, 2002, p. 99). Nesse
sentido, arriscamos uma centelha de provocacdes para sinalizar a possibilidade de uma
mudanga de terreno nos cursos de Letras. Essa mudanca de terreno supde um sujeito livre de
um subjetivismo que o coloca como origem de suas palavras e que toma a lingua como um
sistema autbnomo. Entendemos que ndo ha uma receita a ser dada, mas podemos, a partir do
dispositivo tedrico analitico da AD, refletir sobre lugares de fuga da curricularizacdo do
ensino de lingua/leitura pelas politicas publicas de ensino.

E importante assinalarmos que nio esperamos €, t30 pouco queremos que uma
formacdo em Letras seja totalmente fundamentada na teoria da AD. Porém, provocamos o
leitor para um outro lugar de onde se propde olhar e dizer sobre as diferentes formas do objeto
de ensino fora da relacdo com o logicismo e o sociologismo, mas no materialismo. 1sso
implica mostrar ndo apenas como se estabiliza disciplinarmente modos de se relacionar com
objetos, modos de escrever e interpretar, como modos de se construir esse objeto. Um curso
que permita que o discente compreenda como se da condigdo para que uma leitura e uma
autoria se inscrevam na disciplinarizacéo de um curso de Letras.*

Para tanto, trouxemos o PPC/2017%? da Universidade do Vale do Sapucai, Pouso
Alegre — Minas Gerais, ndo como um modelo, mas como um lugar de reflexdo que nos mova
para um deslocamento possivel das préaticas de leitura e a formagdo do sujeito-leitor. Na
sequéncia apresentamos o quadro de disciplinas que determinam o perfil de formacdo do

professor em Letras nessa universidade.

! Contribuicdes da Profa. Dra. Claudia C. Pfeiffer na minha defesa 12/03/2021.

2pisponivel no portal da Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS:
https://www.univas.edu.br/menu/ensino/graduacao/curso.asp?id=30. Acesso em: 03/11/2020.
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1° Periodo

2° Periodo

3° Periodo

4° Periodo

Filosofia — LPC

Leitura e producdo de textos — LPC

Produgdo de textos cientificos — LPC

Psicologia da Educagédo — LS

Fundamentos da Educacéo - LPC

Metodologia do trabalho cientifico —
LPC

Didatica | — LA

Didatica Il — LA

Introducéo aos Estudos da

Linguagem — FEL

Lingua e literatura da Lingua Inglesa

na sociedade — LS

Processos de significacédo: teoria e

analise — LSig

Prética de ensino | - LE

Estrutura da Lingua Portuguesa |
(Fonologia e Morfologia) — FEL

Literatura, historia e sociedade — LS

Linguagem e sua dimens&o sécio-
historica - LS

Estudos da significagdo: niveis de
analise — LSig

Lingua Inglesa e suas manifestagdes
literarias — LE

Prética de leitura, escrita e analise de
textos | - LPC

Literatura, anlise e ensino — LE

Discurso e Texto - LSig

Introducéo aos Estudos Literarios —

Estrutura da Lingua Portuguesa I1

Processos de significagdo da Lingua

Lingua Brasileira de Sinais - Libras

LE (sintaxe) - FEL Inglesa — LSig —FEL
Politicas Publicas, Gestéo e
Educagdo Social - LS
5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo

Politica educacional brasileira —
LSig

Conhecimento e tecnologia da e na

linguagem - LT

As novas tecnologias e seus efeitos
no ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa — LT

Producéo do saber sobre a

linguagem — LPC

Topicos em Educagéo — LS

Linguagem em funcionamento - LA

Estagio supervisionado em lingua

estrangeira e suas literaturas | — LE

Oficina: tépicos em linguagem e

pesquisa — LA

Aquisicéo da linguagem - FEL

Teorias da aprendizagem de linguas:
pesquisa e ensino - LPC

Linguagem: sentido e interpretagdo —
LSig

Oficina: tépicos em Lingua Inglesa —
FEL

Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa e suas literaturas | — LE

Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa e suas literaturas I1- LE

Prética de leitura, escrita e analise de
textos Il — LPC

Estagio Supervisionado em lingua
estrangeira e suas literaturas Il — LE

Pratica de ensino Il — LE

Prética de ensino de lingua

estrangeira - LE

Tecnologias de linguagem e ensino —
LT

O conhecimento produzido na e pela

Lingua Inglesa — LPC

Lingua Inglesa, acontecimento e
significacédo - LA

LEGENDA:

~NOoOUIhWN P

Adaptado do PPC/2017 da Universidade do Vale do Sapucai — MG. (p. 24 — 25)

. LPC = Linguagem e produgéo do conhecimento
. LS = Linguagem e sociedade

. LE = Linguagem e espaco

LSig = Linguagem e significagéo

. LT = Linguagem e tecnologia

. FEL = Forma e estrutura da linguagem
. LA = Linguagem e acontecimento (UNIVAS, 2017, p. 25)

Na parte introdutoria do documento, alguns apontamentos sobre a noc¢édo de lingua

fazem significé-lo de outro modo, como veremos. O PPC propde a nogéo de lingua

ndo mais como abstracdo intangivel, nem definida exclusivamente por seu
passado, mas como elemento sdcio historico, dindmico, atual, cotidiano, ndo
raro a frente dos dicionaristas e graméticos. Mais do que isso, a lingua passa
a ser estudada a partir de sua articulacdo com a histdria e a ideologia. Em
outros termos, considerada em sua estrutura e seu funcionamento,
partindo-se do pressuposto de que ela ndo € transparente, nem tampouco
homogénea. Nesse sentido, a compreensdo fundamental que se pretende
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trabalhar no curso de Letras € discursiva, ou seja, € a que considera a
relacdo da lingua com a histéria e a ideologia, levando-se em conta as
condicdes daqueles que a tém como sua lingua, visando a compreensdo da
constituicdo dos sentidos e dos sujeitos na e pela linguagem. (UNIVAS,
2017, p. 06 — 07). (Negritado nosso).

O documento marca a nocdo de lingua a partir da sua relacdo com a histéria e a
ideologia, enquanto estrutura e acontecimento, de natureza ndo transparente. Sobretudo,
marca que 0 curso pretende acontecer sustentado em uma postura discursiva da linguagem.
Nesse sentido, “Formar-se-iam, por este motivo, ndo apenas profissionais tecnicamente
capacitados, mas sujeitos formados politicamente e, portanto, engajados no processo de
superac&o da pobreza intelectual que infelizmente ainda marca a escola brasileira.” (UNIVAS,
2017, p. 09).

O curso de Letras da UNIVAS esta estruturado em sete eixos tematicos que objetivam
trabalhar o conhecimento sobre a linguagem em suas variadas formas de manifestacdo e
construcdo historico-social. Os eixos sdo: Forma e estrutura da linguagem (FEL), Linguagem
e sociedade (LS), Linguagem e producéo do conhecimento (LPC), Linguagem e significacao
(LSig), Linguagem e tecnologia (LT), Linguagem e acontecimento (LA), Linguagem e espaco
(LE). A soma das horas que compdem 0s eixos é de 3.432h.

Dentre as 47 disciplinas distribuidas nos diversos eixos, destacamos trés delas:
Leitura e Produgdo de Textos, com 32h (p. 28); Processos de Significacdo: teoria e
analise, com 64h (p. 32 - 33); Linguagem em Funcionamento, com 64h (p. 41). Nosso
propdsito aqui ndo é apenas provocar, produzir inquietacdo, desestabilizar as colunas do
conhecimento logicamente estabilizado pela curricularizacdo de alguns saberes sobre a
lingua/leitura e o sujeito, no leitor deste trabalho. Mas, sobremaneira, apontar alternativas
possiveis, teorias outras que desconstroem o absolutizado como ideal de lingua e ensino.

Notamos que, na denominacdo de algumas disciplinas, ja se experimenta uma
mudanca em relacdo a forma como o curso prop&e o ensino de lingua: uma postura discursiva
da linguagem. Seguimos, entdo, com a ementa Leitura e produgéo de textos:

Leitura: concepgdes, fungdes, processo. A producdo da leitura; a divisdo social do
trabalho da leitura; histéria da leitura dos textos e histdria da leitura dos sujeitos leitores.
Leitura e interpretagdo. A relacdo leitura e escrita. As condi¢es historicas de produgédo da
leitura e da escrita. Escrita: papel social e os sujeitos da escrita. Oralidade e escrita.
Concepcles de texto e producdo textual. Observacdo de elementos textuais e de

mecanismos de textualizagdo no oral, no impresso e no espaco digital. Aspectos
argumentativos do texto. (UNIVAS, 2017, p. 28).
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Vimos que a Linguistica, ao se institucionalizar, passa a contribuir para o campo das
ciéncias e das instituicdes sob diferentes formas de se pensar a lingua e, por conseguinte, a
prépria linguagem. Observamos que essa ementa propde um espaco que possibilita a reflexdo
sobre as nogdes, as funcbes e o processo de leitura num primeiro momento. E, em seguida,
passa a propor a leitura de maneira discursiva. No segundo momento, propde uma reflexao
sobre a relacdo leitura e escrita, e em relacdo a oralidade e a escrita. Por Gltimo, traz o texto
para reflexdo desde a perspectiva discursiva da linguagem.

Como podemos observar, ndo foi da estrutura, do léxico, do género textual, da
organizacéo e da selecdo de ideias que se tratou. Sobre o texto, Orlandi (2007, p. 80) afirma
que “¢ heterogéneo e se apresenta como uma unidade, dada a sua relacdo com o discurso e sua
inscricdo em uma formagao discursiva especifica que se confronta com outras”. Para a AD, 0
que importa estudar na construcdo do texto é esse efeito ideoldégico como unidade discursiva
que se constitui de outras discursividades: politica, cultural, social etc., e isto é possivel
perceber pela forma como a ementa se propos.

Vejamos a ementa Processos de significacdo: teoria e analise.

A producdo de efeitos de sentido. A linguagem e 0s processos de significacdo: o discurso
como lugar de observagdo das relacGes entre lingua, histéria e ideologia. A linguagem e
sua exterioridade constitutiva. Condi¢fes de producdo; memoria discursiva; formacéo
ideoldgica, formacdo discursiva e formagGes imaginarias. O processo de constituicdo do
sujeito e do sentido na/pela linguagem. Dispositivo tedrico e dispositivo analitico da
interpretacdo: as formas de andlise e o funcionamento discursivo. A relagdo entre marcas
e propriedades. (UNIVAS, 2017, p. 32 - 33).

Essa ementa possibilita ao formando de Letras refletir sobre a producdo de efeitos de
sentido, para além de uma nocdo de lingua inscrita numa relacdo termo a termo. Toda a
ementa propde uma compreensdo de lingua fora da dominacdo pragmatica e funcionalista,
pois é preciso considerar as relagdes entre lingua historia e ideologia.

E importante dizer que o sujeito ndo se constitui, empiricamente, como vimos. Ha um
processo: o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia. Desse modo, o apagamento do
sujeito, enquanto resultado de um processo, € um ‘“apagamento necessario no interior do
Sujeito como ‘causa de si’, € tem como consequéncia, a nosso Ver, a serie do que se poderia

chamar as fantasias metafisicas, que tocam, todas, na questio da causa”. (PECHEUX, 2014b
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[1975], p. 143 -144). O sujeito se coloca como origem de seu dizer esquecendo-se que todo
dizer é afetado por outros dizeres. O sujeito, enquanto causa de si, ndo se significa. Para
significar ele precisa da histéria, da ideologia. Conforme Pfeiffer (2003, p. 102),

para haver sentido é preciso inscrever-se no repetivel (histérico), fica clara a
necessidade do efeito ideologico de sentido ‘sempre-ja-1a° (o pré-
construido). A interpelacdo (autor/leitor) s6 se da se o sujeito reconhece a
materialidade linguistica como dotada de sentidos colados a ela a priori.

Como podemos observar, essa nocdo de linguagem, a partir da nog¢do de discurso
enquanto ‘efeito de sentidos entre interlocutores’, “recusa o conceito de linguagem como
instrumento de comunicacdo ou expressdo do pensamento, e o0 de lingua como um sistema
abstrato, neutro e controlavel por um sujeito consciente e autonomo para produzir sua fala”.
(SILVA 2015, p. 56).

Na ementa Linguagem em funcionamento temos:

A nocdo de funcionamento em diferentes perspectivas dos estudos da linguagem. Da
funcéo para o funcionamento da linguagem: a definicdo de discurso. As diferentes formas
da linguagem em seu funcionamento e seus diferentes modos de significar. A nogdo de
forma-material. A linguagem e seus diferentes modos de significar. A especificidade dos
procedimentos de andlise e de compreensdo do funcionamento da linguagem
considerando objetos simbolicos diversos. O funcionamento da linguagem nos diferentes
espagos. (UNIVAS, 2017, p. 41).

A ementa provoca uma reflexdo acerca do funcionamento da linguagem. Objetiva
pensar sobre a no¢do de funcionamento em diferentes perspectivas tedricas da linguagem.
Porém, direciona o formando para uma compreensdo de lingua para alem da gramaética,
funcionando nas praticas linguajeiras do sujeito, produzindo sentidos nos sujeitos. Dai a
nogdo de discurso. Nessa dire¢do, o trabalho com a lingua/linguagem/leitura coloca o sujeito
em diferentes praticas sociais de leitura. Os sentidos, nessas condi¢des, ndo podem ser
controlados.

Assim, observamos que o trabalho de producdo das ementas, nesse PPC, teve como
ponto de apoio uma teoria, nesse caso a Andlise de Discurso de linha francesa, que propde
refletir sobre a lingua/linguagem/Ieitura/sujeito/texto, através de uma perspectiva discursiva.
Essa iniciativa rompe com as malhas rigidas das estruturas textuais que constituem as ementas

dos PPCs, que seguem presos a politica pedagodgica vigente e possibilita uma mudanca de
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terreno. Ao contrario dos outros projetos de curso em que as ementas se instituem na
compreensdo de lingua, sujeito e sentido inscritos apenas na estrutura linguistica da
comunicacdo, trabalhando o sujeito para relacbes de comunicacgdo, aculturando-o para uma
relacdo simplificada com a nogéo de cultura e humanismo.

Contudo, ressaltamos que a mudanca de terreno ndo se d& de um momento a outro.
Muitas questbes estdo implicadas, como por exemplo, as condi¢des de producdo das
universidades diferentes em diferentes espacos que geram conflitos pessoais e teéricos. E um
processo dificil e complexo, proprio dos processos de rupturas. Por outro lado, temos que
considerar que a histéria de ensino de lingua solidificada, naturalizada que é tdo forte que ao
se propor uma ementa como as da UNIVAS, pode acontecer ainda que o professor podera
continuar na mesma posic¢do de ensinar lingua e leitura posto que suas condicdes historicas de

formacéo s&o mais fortes.*®

13 Contribuicdes da Profa. Dra. Mariza Vieira da Silva na minha defesa 12/03/21.
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PARA UM EFEITO DE FECHO DE NOSSA LEITURA

Nosso propdsito, com esta pesquisa, foi observar e descrever, a partir da articulacdo
entre a AD e a HIL o funcionamento discursivo de alguns conceitos, teorias, normas,
documentos etc., relacionados ao ensino de lingua/leitura postos pelas politicas publicas de
ensino, a fim de compreender como significam a posi¢do sujeito-professor ¢ o ‘ensino de
leitura’ nas ementas dos cursos de Letras de algumas universidades estaduais do Brasil.
Contudo, o cruzamento de discursos que se produz pelas politicas pablicas nacionais e
internacionais marcam esses projetos fortemente tanto a no¢do quanto o ensino da lingua e da
leitura materializados nas ementas dos cursos de Letras.

Por outro lado, nossa tentativa de concluir as reflexdes, ou dar um efeito de fecho
acerca da formacdo do professor em leitura, mostra-se afetada pelo incompleto, pelo
inacabado, 0 que se abre para possibilidades de estarmos sempre instados a novos gestos de
interpretacdo. O texto estd sempre aberto, pois sdo constitutivos dele a dispersédo, a opacidade
e a incompletude. Assim, é considerando essas caracteristicas proprias da escrita de um
trabalho em AD que temos a ilusdo de fecho.

E importante dizer que optamos por um modo bastante disperso e livre de construir o
texto, reunindo diversos materiais como leis, pareceres, resolu¢des, livro didatico, PPCs etc.,
que propiciaram analises importantes para a compreensdao das politicas publicas de lingua
portuguesa, especialmente no que toca ao ensino de leitura dedicada a formacéo do professor.

Refletir sobre o ensino de lingua/leitura, postos pelas politicas publicas, nos leva a
pensar sobre a constituicdo do sujeito-leitor brasileiro, do professor-leitor, de modo a
compreender em que nocao de lingua/leitura ele se inscreve. Dai considerar que o ‘ensino’ de
leitura produzira seus efeitos a partir das filiacdes tedricas que se adotam.

Ao longo deste estudo, fizemos alguns movimentos que significaram a nocdo de
leitura. A leitura como ‘ensino’ provoca-nos a pensar a leitura para além do ato de
simplesmente decodificar. As aspas supdem pensar na possibilidade de ensinar ou ndo a
leitura, uma vez que para a AD ¢é o trabalho de leitura que esta implicado. Contudo, a palavra
ensino evoca sentidos como educa, instrui, orienta, forma, prepara, habilita. Nesse sentido,
pensamos a leitura como formacéo do professor com condicdes de ler e trabalhar a leitura
com seus alunos. De outro modo, refletir sobre a leitura como ‘ensino’ supde pensar em uma

organizacao curricular, que seja capaz de provocar o aluno a trabalhar em sua prépria historia
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de leitura. (ORLANDI, 2012). Jogamos também com a forma ‘ensino’ de leitura. Essa
formulagdo propicia pensar a leitura como prética, trabalho, produgao. Esse trabalho implica
sujeitos e sentidos se constituindo ao mesmo tempo, num mesmo processo. Entretanto, esse
processo implica formas diferentes, pois depende da relacdo que se configura entre o leitor
virtual e o leitor real. Além disso, h&d também modos de leitura que indicam diferentes formas
de relagéo dos leitores com o texto.

Outra forma de situarmos a leitura foi a de leitura como interpretacgdo. Ler, para nés,
significa “saber que o sentido pode ser outro”. (ORLANDI, 2007, p. 138). Sendo o sentido a
possibilidade de sempre ser outro, isso significa que ele esta sempre em movimento. Mesmo
que o sujeito queira trapacear ou cercar as palavras, a linguagem escapa a unicidade, ao
completo, a literalidade, porque se constitui da falta, do equivoco, do siléncio. Isso porque a
linguagem é estrutura e acontecimento. Sendo assim, a linguagem existe na relacdo necessaria
com a histéria numa abertura do simbdlico e, desse modo, ndo pode manter uma relagdo direta
do homem com o mundo e o pensamento. Nesse modo de tomar a leitura como interpretagéo,
“os sentidos ndo sdo indiferentes a matéria significante”. (ORLANDI, 2007).

Desde a maquina discursiva da Analise Automatica de Discurso (PECHEUX, 1969),
enquanto oficina em que se aprende 0 objeto novo — o ‘processo discursivo’ até sua juncao
com as leituras de arquivo “coloca a leitura em um horizonte que ndo € mais o da ‘maquina de
ler’, mas o confronto com os textos sdcio-historicos mais diversos” (MALDIDIER, 2003, p.
80), os trabalhos de Pécheux sustentam de forma cientifica em uma nocédo de lingua/leitura e
sujeito fora da evidéncia empirica, resistindo a pragmatica e apostando na materialidade
especifica da lingua.

Nosso investimento tedrico possibilitou-nos pensar que, no fio que tece as politicas
publicas de ensino e, precisamente, de formag&o do professor de lingua portuguesa, prevalece
uma nogdo de lingua transparente que desconsidera o processo complexo e contraditério das
Histdrias das Ideias Linguisticas no Brasil, na sua conjuntura social e politica. As praticas
linguisticas que observamos nas ementas funcionam pelo/no estabelecimento de suas teorias e
disciplinas pela ‘ideologia da comunicag@o’, que inscreve 0 sujeito numa nogdo de
lingua/leitura como perfeita, de sentido completo, de reducdo da polissemia, de
desambiguizacdo, de inten¢cdes comunicativas, de competéncia textual, de processos 16gicos,

de técnicas e praticas de descricdo, da percepcao, pela l6gica de mercado etc.

171



Desse modo, vimos que a leitura € entendida como um processo logico das relaces
coesivas de um texto que prende o sujeito aos seus elementos constituintes, através dos quais
o leitor devera produzir sua ‘interpretagdo’. Observamos que a nog¢do de lingua/leitura esta
vinculada a técnica, ao planejamento, a formula que desconsidera a relacdo com a
exterioridade e a transforma em contetdo. Ao sujeito cabe aprendé-lo para tornar-se capaz,
competente na lingua portuguesa. Desse modo, a politica pedagodgica atual ndo permite ao
futuro professor uma posicao-leitor que Ihe possibilite a construcao do saber.

Podemos dizer que os cursos de graduacdo constituem a ética de uma politica
linguistica, isto é, os saberes linguisticos se sustentam por principios tedricos que norteiam as
principais praticas linguisticas escolares como ler e escrever. Por outro lado, vimos nos
documentos nacionais, internacionais e leis como a de 13.696/2018, que ha& um
funcionamento de controle da subjetividade do professor por meio de politicas de governo,
que se ddo numa tensdo entre saber e poder. Entendemos que esse funcionamento decorre da
ideologia do discurso da mundializacdo e seus efeitos nas politicas dos estados nacionais.
Nesse sentido, refletimos sobre a lingua/leitura e o sujeito despidos de historicidade e
silenciados no politico.

Nessa direcdo, os sentidos sobre lingua/leitura, sujeito e texto, nas ementas, inscrevem
o individuo numa posicao-sujeito professor de lingua portuguesa que o significard mais tarde
na relacdo com a escola, cuja posi¢cdo ndo Ihe possibilita espacos de rupturas pelo juridico. S6
Ihe resta a ruptura pela resisténcia, oferecendo aos alunos outras possibilidades de
interpretacdo que sO poderdo acontecer se enquanto sujeito, mudar através de outras
formac0es, a forma de compreender lingua, sujeito e sentido.

Em nossa forma de compreender essa triade, a posicdo sujeito-professor se constitui
num movimento continuo de processos de identificagdo com uma ou outra formacéo
discursiva, com um ou outro sentido, a partir do modo como o sujeito é individuado e passa a
identificar-se com uma ou outra nogao de leitura, uma vez que a ‘lingua’ faz parte do que é
individuado. Ndo ha uma identidade em si, ja pronta. O que existe € um processo de
constituicdo da identidade, em que o ‘bom professor’ resulta de um processo de formacgao.
Nesse sentido, consideramos que ha um imaginario politico-social constituido
ideologicamente de professor de lingua portuguesa, que funciona na estabilizacdo de imagens.
(ORLANDI, 2014a). O ‘bom professor’ ¢ aquele que se identifica com uma pratica de ensino

da lingua, enquanto sistema autdnomo e completo, que compreende uma lingua objetiva,
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clara, homogénea. O que para nos, se faz pelo avesso dessa compreensao. O ‘bom professor’ é
0 que consegue manter-se autor de sua prépria condigéo.

Essa compreensdo de lingua é observada pela presenca do formalismo que, pelo
psicologismo, mostra-se de forma significativa pela dominacdo da pragmatica e do
funcionalismo. As competéncias servem para didatizar as préaticas de ensino e aprendizagem,
associada a uma forma de administracdo, um modo de controlar, formar, avaliar. Ndo é o
professor que pensa suas praticas de ensino, mas as organizagdes internacionais, o Estado, as
Instituicdes etc. O modo como as praticas de linguagem sdo consideradas nas ementas
determinam o ensino da lingua/leitura, como se o sujeito, futuro professor, pudesse ter uma
forma/forma, isto é, que se tornasse um ‘produto de transmissdo’ de um certo saber sobre a
lingua. Basta compreender e cumprir cada tépico da ementa que o futuro professor sabera
como dar aulas de lingua portuguesa e ensinar outros sujeitos a lerem. Ou seja, nessa condi¢do
de producdo, o professor é introduzido na reflexdo, mas prevalece uma ‘formagdo’ sustentada
na ideologia da comunicagédo e no aspecto cognitivo de um sujeito das inten¢ées. (ORLANDI,
2014Db).

Desse modo, para nés, a forma como o Estado, determinado em sua relacdo com o
capitalismo interno e externo estruturou as praticas cientificas da linguistica na sociedade
brasileira, subjugou a préatica da leitura a partir da gramatica, da literatura e da ideologia da
comunicacdo. De forma consensual, essa forma de tratar a lingua/leitura, sujeito e texto
ganhou espaco nas producdes académicas, nas legislacdes, nos materiais didaticos, nas
metodologias, nas tecnologias de ensino e nos cursos de formacdo de professores etc. Além
disso, temos as avaliacdes que confirmam e validam a condi¢do de ‘bom aluno’ e de ‘bom
professor’, imputando-lhes a causa de seu fracasso.

Silva (2015) nos inspira a dizer que enquanto sujeito do discurso cientifico, nos
constituimos pelo esquecimento daquilo que nos determina. Somos sujeitos sempre ja-
divididos na nossa constituicdo. Entretanto, essa constituicdo se da como sujeitos univocos e
coerentes pela identificagdo conosco mesmos. Sendo assim, n0s vemos 0 que realmente
vemos: uma lingua objetiva, clara, homogénea. Também pela nossa identificagdo com o
universal, situado em toda parte e em nenhum lugar, todo mundo ‘sabe’ o que € um professor
de lingua portuguesa, isto €, aquele que sabe sobre a lingua, tem o dominio e ensina

gramatica. E a concepcéo de leitura institucionalizada € aquela que a compreende, a partir do
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sentido literal, intencional, fluente, clara, tradicional, de sentido Unico, que se pretende
ensinar na escola.

Por isso, o ‘ensino’ de leitura reclama um novo lugar para sua producdo. Esse lugar é
necessariamente um novo posicionamento sobre a linguagem. Ou seja, romper com o lugar
tedrico ideologico pelo qual estamos compreendendo a leitura. Vimos que é possivel pensar
um ensino de leitura para além da disciplinarizagdo, pois o dispositivo teérico da AD nos
possibilita lugares de fuga da forma como a leitura é curricularizada nos cursos de Letras.
Assim, passariamos a produzir sentidos ndo por uma subjetividade pessoal, mas a partir de um
sujeito historico, interpelado ideologicamente e, consequentemente, inscrito em uma
formacao discursiva determinada. Dai a possibilidade de instituir-se como sujeito-leitor.

Nas formulacbes das ementas dos PPCs vimos que os sentidos sdo constantemente
administrados e domesticados nos manuais, regimentos, resoluc@es, programas, leis etc. Para
a AD, tudo o que falamos é afetado pela lingua e pela histéria, uma vez que os sentidos ndo
estdo presos as palavras, mas na relagdo com a exterioridade, nas condi¢Ges de producédo e ndo
se fecham as inten¢des dos sujeitos. A linguagem esta materializada na ideologia e a ideologia
se manifesta na lingua, pois ndo ha discurso sem sujeito, sujeito sem ideologia, nem sujeitos e
sentidos estdo completos. Desse modo, observamos a relagdo lingua e ideologia no discurso.
Concomitantemente, a AD procura compreender como 0s objetos simbolicos produzem
sentidos, ou seja, como eles estdo acometidos de significancia para e por sujeitos.

Gostariamos de provocar o fechamento dessas reflexdes com um texto citado por
Pécheux (1983), na obra O discurso: estrutura ou acontecimento, que diz: ‘nada da poesia ¢
estranho a lingua — nenhuma lingua pode ser pensada completamente, se ai ndo se integra a
possibilidade de poesia’. (Odre et Raisons de Langue, Seuil, Paris, 1982, p. 336 in
PECHEUX, 2015 [1983], p. 50 -51).

E nesse sentido que pensamos que € em um novo espago de linguagem, pela mudanca
de terreno que o sujeito estudante de Letras poderd se constituir como professor de lingua
portuguesa e sujeito-leitor. Isto €, como sujeito de um dizer sempre-ja-dividido, estabelecendo
relacdo com a lingua e a historia para produzir suas aulas com poesia e construindo um lugar

de significacdo especifica, com direito a interpretacdo e a autoria.
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ANEXQOS

Estrutura Curricular Padréo do Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa,
Literaturas e Lingua Inglesa (UNEMAT), Sinop — MT, 2013.
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géneros textuais nas mais diversas esferas enunciativas e de variedades linguisticas.
Fundamentos da producéo do texto: estrutura, organizagdo, paragrafacdo, coeréncia, coesao,
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. Andlise de discurso: principios e procedimentos. Campinas: Editora Pontes,
1999.
. A linguagem e seu funcionamento. 42 edicdo, Campinas: Editora Pontes, 1996.
. Gestos de leitura. Campinas: Editora da UNICAMP, 1994.
(Orgs). Discurso e textualidade. Campinas: Editora da UNICAMP, 2006.
. Lingua e conhecimento linguistico: para uma historia das ideias no Brasil. Sdo
Paulo: Cortez, 2002.
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CH: 60/ 3.0.0.1.0 créditos

Lingua Portuguesa: Leitura e Producdo de Textos Il Ementa: Leitura e producdo de
textos verbais, ndo-verbais impressos e digitais, a partir das perspectivas sociointeracionista e
discursiva da linguagem, contemplando andlise textual, escrita e reescrita de diferentes
géneros textuais nas mais diversas esferas enunciativas e de variedades linguisticas.
Fundamentos da producéo do texto: estrutura, organizagéo, paragrafacdo, coeréncia, coesao,
argumentacdo. Apresentagdo dos instrumentos linguisticos (dicionario e gramatica).(2013,
p.29).
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Contexto, 2007.
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Estrutura Curricular Padrdo do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da
Unidade Académica de Passos UEMG/2016, p. 25 - 27.

Carga Carga Pratica de CH
S (vt | v | e (],
(h/a) {h/a) (h/a) Total
Estudos de Lingua Latina Obrigatéria 72 0 60 4
Leitura e Produgdo Textual | Obrigatdria 36 18 45 3
Introdugdo & Linguistica Obrigatdria 54 0 45 S
g Teoria da Literatura | Obrigatéria 54 0 45 3
g 'L:t\r‘gslz gil;or'tuguesa — Fonética e Obrigatéria 54 18 60 4
Filosofia Obrigatoria 54 0 45 3
TOTAL (Horas) 270 30
Literatura Portuguesa | Obrigatéria 54 18
Sociologia Obrigatéria 36 0
Leitura e Produgdo Textual Il Obrigatéria 36 18
& Linguistica — Fonética e Fonologia Obrigatéria 18 18
é Teoria da Literatura || Obrigatdria 54 0
'f Lingua Portuguesa -Morfologia Obrigatéria 54 18
s Psicologia Obrigatoria 36 0
Obrigatéria 0 0 36
Obrigatéria
TOTAL (Horas) 240 60 30
g Leitura e Produgdo Textual Il Obrigatoria 36 18
% Literatura Brasileira | Obrigatéria 54 18 60 4
® | Literatura Portuguesa Il Obrigatéria 36 18 45 3

Av. Juca Stockler, 1130 | Bairro Belo Horizonte | CEP 37900-106 | Telefax (35) 3529-6000 | www.uemg.br
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UNIVERSIDADE

DO ESTADO DE MINAS GERAIS uemc 26
UNIDADE PASSOS

Linguistica - Sociolinguistica Obrigatéria 36 18 45 3
Teoria da Literatura Ill Obrigatéria 54 0 i 45 3
Lingua Portuguesa- Sintaxe | Obrigatéria 54 18 60 4
Obrigatéria 0 0 36 30 2
30 2

TOTAL (Horas) s s 30 %0 [
Leitura e Produgdo Textual IV Obrigatéria 36 18 45 7 3
Literatura Brasileira Il Obrigatéria 36 18 45 3
Literatura Portuguesa Ill Obrigatéria 36 18 45 3
& Linguistica — Pragmdtica Obrigatéria 36 18 7;5 ) 3
é Lingua Portuguesa — Sintaxe Il Obrigatéria 54 18 ,,‘“, 4
g Literatura Infanto-Juvenil | Obrigatoria 18 18 30 2
Didatica | Obrigatdria 18 0 18 3@ \ 2
Obrigatoéria 0 0 36 30 2
0 | 2

TOTAL (Horas) W | = as__ | 360

Literatura Infanto-Juvenil Il Obrigatéria 18 18 30 X
Literatura Brasileira Ill Obrigatéria 36 18 45 : 3
Literatura Portuguesa IV Obrigatdria 36 18 45 3
Linguistica - Semidtica Obrigatéria 36 0 36 i 2
g Lingua Portuguesa — Estilistica Obrigatoria 54 18 60 4
‘g Didatica Il Obrigatoria 36 0 36 rﬁO 4
& Filologia da Lingua Portuguesa | Obrigatoria 36 0 3 36 i 2
Obrigatoria 36 5077 2
Obrigatéria 105 7
30 2
Filologia da Lingua Portuguesa Il Obrigatéria 36 0 30 2
g Literatura Brasileira IV Obrigatéria 36 18 - 45 . 3
% Linguistica — Semantica Obrigatéria 54 0 i “45777 7 3
; Lingua Portuguesa - Semantica Obrigatoria 54 18 60 4
Libras Obrigatéria| 36 0 36 Tiigo: B
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UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | Uemg 27

UNIDADE PASSOS

Estrutura e Funcionamento da

Educagdo Fundamental e Ensino | Obrigatdria 36 0 30 2

Médio

Planejamento, Curriculo e Avaliagdo s s

da Apeandiagem Obrigatéria 18 0 18 30 2
Obrigatéria 0 0 36 30 2

| Obrigatéria 105 7

Obrigatéria 30 2

225 30 75 465

Metodologia do Trabalho

Académico-cientifico | = TCC| i i P i & 3
Optativa Optativa 72 0 60 4
Linguistica — Andlise do Discurso | Obrigatdria 54 0 45 3
Educagao e Tecnologia Obrigatéria 18 0 18 30 2

Histéria da Africa e da Cultura

Afro-Brasileira Obrigatéria | 36 0 30 2

Praticas de Letramento na
Contemporaneidade

Teorias de  Aquisicdio da
Linguagem

Obrigatéria 36 0 36 60 4

72 PERIODO

Obrigatéria 36 0 30 2

Obrigatéria 54 B
| Obrigatéria 105 7
Obrigatdria 30 2
TOTAL (Horas) 255 0 90 480
Ensino de Lingua Portuguesa Obrigatéria 36 0 36 60 a
como Lingua Estrangeira
Eletiva Eletiva 72 0 60 4
Linguistica — Textual Obrigatéria 54 0 45 -
o Funda_mentos de Argumentagdo e Obrigatéria 36 36 60 a
8 Retdrica
= |Metodologia do  Trabalho ;
E Académico-cientifico Il =TCC Il Obrigmdria i i - g
]
Educagao Inclusiva Obrigatdria 18 0 18 30 2
Obrigatéria 36 30 2
4 ) Obrigatéria 90 6
225 30 75 420

Ementas

CH Semestral: 54h/a (45h) / 3.0.0.0.0 créditos

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL | — EMENTA: Estudo da linguagem verbal e da
ndo-verbal. Diferenciacdo entre lingua oral e lingua escrita. Selecdo lexical, vocabular e
argumentativa. Reconhecimento, técnica e pratica das formas narrativas: conto, cronica, conto
de fadas, fabula, novela, romance, texto publicitario, cinema, jornal e teatro. Técnica e pratica
de resumo e resenha. As reflexGes e as préaticas textuais por meio de temas transversais:
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direitos humanos, educacdo ambiental, diversidades étnico-raciais, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DISCINI, N. A comunicacéo nos textos. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Oficina de texto. 9. ed. Petropolis: Vozes,
2011.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redacdo. 17.
ed. Sdo Paulo: Atica, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CITELLI, Adilson. Linguagem e persuasdo. Vol. 17. 8. ed. S&o Paulo: Atica, 2004. v. 17.
CONCURSO DE REDACAO DA ALFABETIZACAO SOLIDARIA. A comunidade onde
moro. S&o Paulo: Unimarco, 2005.

FARACO, Carlos Alberto. Préatica de texto: lingua portuguesa para nossos estudantes. 17. ed.
Petrépolis: Vozes, 2008. LAGE, N. A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa
jornalistica. 7. ed. Rio de Janeiro: Record, 2008.

MARTINS, Luciano. Escrever com criatividade. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

CH Semestral: 54h/a (45h) / 3.0.0.0.0 créditos

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL - Il EMENTA: Estudo das funcdes da linguagem.
Apresentacdo das diversas modalidades de leitura: tradicional, ndo linear, intertextual,
intencional, irbnica e a leitura ambigua, a partir da analise de textos. Reconhecimento e
diferenciacdo dos géneros descritivos com ensino da técnica e pratica de: descricdo fisica,
psicoldgica, dramatdrgica e documentarial. Apresentacdo da descricdo além da percepcédo
visual: a iconografia, a musica, a danca e o audiovisual, bem como as ferramentas proprias
para essas atividades. As reflexdes e as praticas textuais por meio de tematicas transversais
que abordam: Direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FIORIN, José Luiz (Org.). Introducdo a Linguistica: objetos tedricos. 5. ed. S&o Paulo:
Contexto, 2007.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redagéo. 17.
ed. S&o Paulo: Atica, 2012.

VAL, Maria da Graga Costa. Redagdo e textualidade. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COUTINHO, Maria Antbnia. Textos e competéncia textual. Lisboa, Portugal: Fundacéo
Calouste Gulbenkian, 2003.

FAVERO, Leonor Lopes. Linguistica textual: introducdo. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.
GRANATIC, Branca. Técnicas bésicas de redacdo. 9. ed. S&o Paulo: Scipione, 2002.

KOCH, Ingedore G. Villaga. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2007.

MESERANI, Samir. O intertexto escolar sobre leitura, aula e redagdo. 3. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

CH Semestral: 54h/a (45h) / 3.0.0.0.0 créditos

LEITURAE PRODUQAO TEXTUAL 11l - EMENTA: Estudo do texto dissertativo, com
reconhecimento de sua estrutura e caracteristicas. Compreensdo da importancia da definicao
clara do assunto do texto dissertativo, bem como da organizacdo e da selecdo das ideias.
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Apresentacdo da técnica e da pratica da escrita do tépico frasal, com as varias possibilidades
para isso, que origina a tese dissertativa e dos argumentos que poderdo prova-la. Estudo das
relacbes de causalidade e das diferencas entre fatos e opinides. Técnica e pratica das
principais formas dissertativas: resenha, opinido, blog, dissertacdo, critica, polémica,
posicionamento e autoria.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2009.
FIORIN, José Luiz. LicBes de texto: leitura e redacio. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2010.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. 44. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CITELLI, Adilson. O Texto argumentativo. Sdo Paulo: Scipione, 2002.

FAVERO, Leonor. Coes#o e coeréncia textuais. 11. ed. Sdo Paulo: Atica, 2012.

GARCIA, Othon M. Comunicacdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a
pensar. 27. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

GRANATIC, Branca. Técnicas béasicas de redacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2002.
VANOYE, Francis. Usos da linguagem: problemas e técnicas na producdo. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1987.

CH Semestral: 54h/a (45h) / 3.0.0.0.0 créditos

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL IV EMENTA: Estudo de textos dissertativos-
argumentativos, a partir da leitura ativa, analitica e critica de textos dessa tipologia. Técnica e
pratica de planejamento e producdo de resumos, resenhas criticas e textos dissertativos-
argumentativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 20009.
FIORIN, José Luiz. LicBes de texto: leitura e redacdo. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2010.

FREIRE, Paulo. A importdncia do ato de ler. 44. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CITELLI, Adilson. O Texto argumentativo. Sdo Paulo: Scipione, 2002.

FAVERO, Leonor. Coes#o e coeréncia textuais. 11. ed. S3o Paulo: Atica, 2012.

GARCIA, Othon M. Comunicacdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a
pensar. 27. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

GRANATIC, Branca. Técnicas basicas de redacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2002.
VANOYE, Francis. Usos da linguagem: problemas e técnicas na producdo. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1987.
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Estrutura Curricular Padrdo do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da
Unidade Académica de Patu UERN/2018, p. 49 - 51.

1° Periodo

CODIGO | COMPONENTES PRE- CR CH CH CH
CURRICULARES | REQUISITOS SEMANAL [ pcC | PE | TOTAL
0401033-1 Produgdo Textual - 04 04 60 60
0401059-1 Metodologia do - 04 04 60 60
Trab. Cientifico

0401089-1 Libras - 04 04 60 60

0402010-1 Linguistica [ - 04 04 60 60

0402020-1 Fund. da Lingua - 04 04 60 60

Inglesa
TOTAL 20 20 300 300
2° Periodo
CODIGO | COMPONENTES PRE- CR CH CH CH
CURRICULARES | REQUISITOS SEMANAL T pcC | pe | TOTAL
0401035-1 | Tépicos Gramatica - 06 06 60 30 90
do Portugués

0401042-1 Argumentagdo - 04 04 60 - 60

040201 1-1 Linguistica 11 Linguistical | 04 04 30 30 60

0402012-1 Teoria da - 04 04 60 - 60
Literatura [

0701032-1 Sociologia da - 04 04 60 - 60
Linguagem

0702018-1 Filosofia da 04 04 60 - 60
Linguagem

IOTAL 26 26 360 60 390
3° Periodo
CODIGO | COMPONENTES PRE- CR CH CH CH
CURRICULARES REQUISITOS SEMANAL T PCC PE TOTAL
0301017-1 Psicologia da - 06 06 60 30 90
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Educagao
0401036-1 Morfossintaxe [ = 04 04 60 - 60
0402013-1 Teoria da - 06 06 60 30 90
Literatura 1
0402127-1 Sociolingufstica Linguistica | 06 06 60 30 90
0402164-1 Lingua Latina - 04 04 60 - 60
TOTAL 26 26 300 90 390
4° Periodo
cODIGO COMPONENTES PRE- CR CH CH CH
CURRICULARES REQUISITOS SEMANAL T PCC PE TOTAL
0301038-1 Didatica Geral = 04 04 30 30 60
0401012-1 Literatura Teoria da 04 04 60 - 60
Portuguesa [ Literatura [
0401015-1 Literatura Teoria da 04 04 60 - 60
Brasileira | Literatura I
0401037-1 | Morfossintaxe II | Morfossintaxe | | 04 60 - 60
0401039-1 Diacronia do Lingua Latina 04 60 - 60
Portugués
0402065-1 | Psicolinguistica Linguistica I 04 04 30 30 60
TOTAL 24 24 300 60 360
5° Periodo
CODIGO | COMPONENTES PRE- CR CH CH CH
CURRICULARES | REQUISITOS SEMANAL [ PCC [ PE | TOTAL
0301071-1 Estrutura ¢ Func. - 04 04 60 - 60
Educ. Basica
0401013-1 Literatura Teoria da 04 60 - 60
Portuguesa I1 Literatura I1
0401016-1 Literatura Teoria da 04 04 60 - 60
Brasileira I1 Literatura 11
0401038-1 Morfossintaxe I11 Morfossintaxe | 02 02 30 - 30
11
0401040-1 Semantica - 04 04 60 - 60
0401041-1 | Didatica da Lingua | Didatica Geral | 04 60 30 90
Portuguesa
TOTAL 24 24 330 30 360
6" Periodo
cODIGO COMPONENTES PRE- CR CH CH CH
CURRICULARES | REQUISITOS SEMANAL |7 PCC | PE | TOTAL
0401014-1 Literatura Teoria da 04 04 60 2 60
Portuguesa [T Literatura 11
0401017-1 Literatura Teoria da 04 04 60 - 60
Brasileira I1I Literatura 11
0401027-1 Fonética e - 06 06 60 30 90
Fonologia I
0401115-1 Estagio Didaticada L. | 14 14 - - 210 210
Supervisionado 1 | Port. ¢ Estrut.
F. E. Bésica
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51

L‘l)é]t) 1080-1 Leitura - 04 04 30 30 60
| 0402108-1 Anilise do - 04 04 30 30 60
Lif Discurso
| _TOTAL 36 36 210 920 210 540
_7" Periodo
CODIGO COMPONENTES PRE- CR CH CH CH
CURRICULARES | REQUISITOS SEMANAL 7 T9 Tpcc T[PE | TOTAL
0401018-1 Literatura Teoria da 04 04 60 - 60
Brasileira TV Literatura I1
0401116-1 Estigio Estagio 14 14 - - 210 210
Supervisionado 11 | Supervisionado i
I I
0401083-1 Seminario de - 04 04 60 | 60 120
Monografia
_0401093-1 Estilistica = 04 04 60 - 60
e 1ed} Optativa - 04 04 60 - 60
. TOTAL 34 34 240 | 60 210 510
_8" Periodo
} CODIGO (.'OMPO“N‘EN’I‘ES PRE- CR CH CH CH
| CURRICULARES REQUISITOS SEMANAL T P PCC PE TOTAL
TR S
0401031-1 Semindrio de Todas as 08 08 60 60 120
Monografia 1T disciplinas dos i

semestres

‘ anteriores,
exceto

[ ‘ Fundamentos da

Lingua Inglesa,

| Fundamentos da

Lingua
Espanhola,
Estagio
Supervisionado
lell
0402019-1 Fund. Lingua - 04 04 60 - 60
Espanhola
e Optativa = 04 04 60 - 60
L tovaL 1 16 16 180 | 60 240 |

Ementas

CH 60 horas aula / 4.0.0.0.0 créditos

Producéo textual - EMENTA: Leitura, escrita e analise de géneros textuais académicos
(resumo, resenha e seminario). Elementos responsaveis pela textualidade. Atividades e
estratégias de processamento da escrita académica.

REFERENCIAS BASICAS:

FIORIN, J. L. e SAVIOLI, F. Platdo. Para Entender o Texto: leitura e redacdo. Séo Paulo:
Scipione, 2000.

KOCH, Ingedore G. Villaga. A Coesdo Textual. 10 ed. S&o Paulo: Contexto, 1998.

KOCH, I. G. V. e TRAVAGLIA, L. C. A Coeréncia Textual. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
REFERENCIAS COMPLEMENTARES:
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COSTA VAL, M. da G. Redacdo e Textualidade. 2 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
DIONISIO, A. P., MACHADO, A. R. e BEZERRA, M. A. (orgs). Géneros Textuais e Ensino.
2 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

FARACO, C. A. e TEZZA, C. Oficina de Texto. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2003. . Prética de
Textos para Alunos Universitarios. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

KOCH, Ingedore G. Villaga. Desvendando os Segredos do Texto. S&o Paulo: Cortez, 2002.
SERAFINI, Maria Teresa. Como Escrever Textos. 9 ed. So Paulo: Globo, 1998.

CH 60 horas aula 4.0.0.0.0 créditos
Leitura - EMENTA: Estudo da natureza, modelos e estratégias de leitura e suas implicagdes
para o desenvolvimento da compreensao leitora.
REFERENCIAS BASICAS: FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. S&o Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989.
KLEIMAN, Angela. Leitura: Ensino e Pesquisa. Sdo Paulo: Pontes, 1989.
LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sdo Paulo, Atica, 1994.
LEFFA, Vilson I. Aspectos da leitura: Uma perspectiva psicolinguistica. Porto Alegre: Sagra
Luzatto.1986.
TERZI, Sylvia Bueno. A construcéo da leitura. Sdo Paulo: Pontes, 1995.
REFERENCIAS COMPLEMENTARES:
ABREU, Mércia (org.). Natureza interdisciplinar da leitura e suas implica¢fes para o ensino.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.
BARRETO, Raquel. As novas tecnologias e implicacdes na formacéo do professorleitor. In:
Ler e Navegar: espacos e percursos da leitura. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2001.
BRASIL. Parametros curriculares Nacionais. Secretaria de Educacéo e Cultura — MEC 1998.
CORACINI, MJ.R.F. O jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e lingua
estrangeira. Campinas, SP: Pontes, 1995.
GERALDI, J. V. O Texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 2000.
KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: Teoria e pratica. Sdo Paulo: Pontes, 1993.

. Texto e Leitor: Aspectos cognitivos da leitura. Sdo Paulo: Pontes, 1989.
ORLANDI, Eni P. (org.) A polissemia da nocdo de leitura. In: Leitura e discurso. Campinas
SP: Pontes, 1996.

CH 60 horas aula / 4.0.0.0.0 créditos

Analise de Discurso - EMENTA: Contexto epistemoldgico da Anélise de Discurso de
tradicdo francesa. Dispositivos tedrico-analiticos da Anélise do Discurso. Anélise de discursos
institucionais e nao-institucionais (politico, midiatico, religioso juridico e do cotidiano).
Relac6es saber/poder e producéo de subjetividades.

REFERENCIAS BASICAS:

BAKHTIN, Mikail. Géneros do discurso: problematica e definicdo. In: BAKHTIN, Mikhail.
Estética da Criagdo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BRAIT, Beth. Bakhtin: Dialogismo e a Construcdo do Sentido. Campinas: Editora da
UNICAMP, 1997. Bakhtin: conceitos-chave. Sdo Paulo. Contexto, 2005

CHACON, I. Analise do Discurso. Marilia, FFC-UNESP, 1998.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. Anélise de discurso: principios & procedimentos. 32 edi¢do, 75
Séo Paulo, Pontes, 2001.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

FIORIN, José Luiz. Linguagem e Ideologia. Sdo Paulo: Atica, 2000.

FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. S&o Paulo: Loyola, 1999.
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GREGOLIN, Maria do Roséario. Analise do discurso: lugar de enfrentamentos tedricos. In.
FERNANDES, C. A. e SANTQOS, J. B. C. Teorias linguistica: problematicas contemporaneas.
Uberlandia: EDUFU, 2003.

MALDIDIER, Denise. Elementos para uma andlise do discurso na Franca. In: ORLANDI,
Eni P. et all. Gestos de Leitura: da historia no discurso. Campinas: Unicamp, 1995.
PECHEUX, Michel. Sobre os contextos epistemoldgicos da Analise do Discurso. In: Escritos
n° 04, Campinas: NUDECRI, 1999.
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Estrutura Curricular Padrdo do Curso de Licenciatura em Letras Portugués
(UNESPAR), Apucarana — PR, 2018, p. 34 — 36.

8. DISTRIBUICAO ANUAL/SEMESTRAL DAS DISCIPLINAS

Leitura e Produgdo de 40 20 Semestral
Textos
Praticas de Leitura e 40 20 - Semestral
escrita de textos
académicos
Lingua Latina . 120 - - Anual
Introdugdo a Literatura - 100 20 - Anual
Introdugdo a Linguistica | =~ 100 20 - Anual
Lingua, cultura e 40 20 - Semestral
sociedade (EaD)
Legislagdio e Politicas | 60 - Semestral
Educacionais ( EaD)
Psicologia do 60 - - Anual
desenvolvimento e da
aprendizagemna
adolescéncia )
Subtotal 560 100
Morfossintaxe I - 80 20 20 Anual
Linguistica [ Introdugdo a 100 20 - Anual
Linguistica
Teoria da Literatura Introdugéo a 120 - - Anual
‘ Literatura
Literatura Portuguesa - 90 - - Anual
(EaD)
Introdugéo aos Estudos L. 60 - - Anual
Classicos .
Fundamentos Tebricos e - 70 50 Anual
Metodolégicos de LP I
(EaD)
34
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Disciplina optativa - 60 Anual
Formagdo Geral
Estagio Supervisionado 60 40 Anual
- Gestéo
Subtotal - 640 130 20
Morfossintaxe II Morfossintaxe 80 20 20 Anual
1
Literatura Brasileira I — Teoria 80 20 20 Anual
poesia Literéria
Linguistica II Linguistica I 120 - Anual
Fundamentos Teéricose | FTM de LPIe 30 30 - Anual
Metodolégicos de LP 1T Estagio
Supervisionad

j o - Gestdo
Linguistica Aplicada ao - 30 60 - Anual
Ensino de LP I
Extensdo Universitaria - 60 - - Anual
(EaD)
Pesquisa em Letras I - 60 - - Anual
Disciplina optativa -
formagdo geral - 60 - - Anual
Estagio Supervisionado Estagio 60 50 40 Anual
- Ensino — Ensino Supervisionad
Fundamental o - Gestdo

Subtotal 580 180 80

Linguistica ITI Linguistica IT
Fundamentos Tedricos e | FTM de LP II 30 30 - Anual
Metodologicos de LP IIT e Estagio
Supervisionad
o - Ensino —
Ensino
Fundamental
Linguistica Aplicada ao | Ling. Apl. Ao 40 50 - Anual
Ensino de LP II Ens. De LP I
Literatura Infantil e - 70 20 Anual
Juvenil
Literatura Brasileira IT — Literatura 100 20 Anual
narrativa Brasileira I —
poesia
Pesquisa em Letras IT Pesquisa em 60 - - Anual
(EaD) Letras |
35
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Lingua Brasileira de - 50 10 - Anual
Sinais — LIBRAS
Tépicos Especiais em E 60 E E Anual
Estudos da Linguagem /
Topicos Especiais em
Estudos Literarios
Estéagio Supervisionado Estéagio 60 50 40 Anual
- Ensino Médio Supervisionad
o - Ensino —
Ensino
Fundamental
Subtotal 580 150 80
TOTAL/TIPO DE CARGA HORARIA 2360 560 180 3100
ATIVIDADE ACADEMICA COMPLEMENTAR 200
TOTAL GERAL 3300

Ementas
C/H TOTAL: 60h C/H TEORICA: 40 C/H PRATICA: 20 C/H
Leitura e Producdo de Textos — EMENTA: Praticas de leitura e producdo textual
fundamentadas no conceito de linguagem como atividade interativa e no texto como unidade
basica significativa da lingua. Reconhecimento de estratégias de leitura, de texto e
textualidade e dos diferentes géneros textuais, no universo discursivo. Emprego da coesao e
da coeréncia textuais. Topicos de Linguistica Textual.
Bibliografia Basica
BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo
verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. p.261-306.
GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. 42 ed. S&do Paulo: Martins Fontes, 2003
KOCK, Ingedore Grunfeld Villaga. Desvendando os segredos do texto. 5 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. 12 ed.
Sédo Paulo: Parabola Editorial, 2008. 295 p.
Bibliografia Complementar
CRISTOVAO, Vera Lucia Lopes; NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros Textuais: Teoria e
Préatica Il. 1. ed. Palmas: Kaygange, 2005. 199 p.
DIONISIO, Angela Paiva. Generos Textuais e Ensino: Séries estratégias de ensino. 1 ed. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2010. 246 p.
FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Pratica de texto para estudantes universitarios.
8. ed. Petropolis: Vozes, 2001.
FAVERO, Leonor Lopes. Coesdo e Coeréncia textuais. S0 Paulo: Atica, 2004
ORLANDI, Eni P. Discurso e leitura. S&o Paulo: Cortez, 1998.
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SERAFINI, Maria Thereza. Como escrever textos. 5.ed. Sdo Paulo: Globo, 1992

C/H TOTAL: 60 h C/H TEORICA: 40 C/H PRATICA: 20 C/H

Préticas de Leitura e escrita de textos académicos — EMENTA: Estudo e desenvolvimento
da compreensdo e producdo oral e escrita de textos académicos. Procedimentos de
reescrita/reestruturacdo orientada dos textos produzidos. Adequacdo do texto as diferentes
condicGes de producdo. A comunicagdo e as competéncias linguisticas na educacdo ambiental.
Linguagem cientifica. Analise linguistica voltada a producao dos textos.

Bibliografia Basica

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagédo
verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. p.261-306.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Préatica de texto para estudantes universitarios.
8. ed. Petropolis: Vozes, 2001.

KOCK, Ingedore Grunfeld Villaga. Desvendando os segredos do texto. 5 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002. MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producdo textual, analise de géneros e
compreensdo. 12, ed. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

Bibliografia Complementar

CRISTOVAO, Vera Lucia Lopes; NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros Textuais: Teoria e
Prética Il. 1. ed. Palmas: Kaygange, 2005. 199 p.

DIONISIO, Angela Paiva. Géneros Textuais e Ensino: Séries estratégias de ensino. 1 ed. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2010. 246 p.

FAVERO, Leonor Lopes. Coesdo e Coeréncia textuais. S0 Paulo: Atica, 2004

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. 42 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003
ORLANDI, Eni P. Discurso e leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

SERAFINI, Maria Thereza. Como escrever textos. 5.ed. Sdo Paulo: Globo, 1992.
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Estrutura Curricular Padrdo do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da
Unidade Académica de Boa Vista UERR/2018, p. 42 - 45.

Projeto do Curso de Li

em Letras

42

13. MATRIZ CURRICULAR DO CURSO

: Introducio a
Filosofia i s 80 4
Leitura e
Produgdo 4 60 60 4
Textual
Introdugéio a
» Lissie 4 60 60 4
Introdugdo a
Linguistica 4 60 60 4
Metodologia do
Trabalho 4 60 60 4
Cientifico
Total 20 [ 300 | 300 | 20
Produgdo
Textual 4 60 60 4
Fundamentos da
Educaghio 5 75 75 S
20 vommeae 1 4| sy w0 ['s
Fonologia
Géneros Introdugéio a
Literarios 4 60 60 " literatura
Psicologia da
Educaglio 4 60 60 4
Total 21 | 318 | 315 ] 21
Didatica Geral S 75 78 5
3° Politicas da
Educagio 5 75 75 5
Basica
Filologia
Portuguesa 4 60 9 4
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43
Projeto do Curso de Licenciatura em Letras

Morfologia 5 90 60 4 30 1

Pratica
Profissional I % 10 o 2 60 2

Total 23 | 400 | 310 | 20 | 90 3

Sociolinguistica | 4 60 60 -+

Sintaxe 5 90 60 4 30 1
Literatura Géneros
¥ Portuguesa | % ol W) W Literdrios
Literatura Géneros
Brasileial | ¢ | 60 | 60 | ¢ Literérios
Prética Pratica

4 100 | 40 2 60 2

Profissional 11 Profissional |

Total 21 | 370 | 280 | 18 | 90 3
Literatura Literatura
Portuguesa 11 3 o 9 4 30 L Portuguesa |
Topicos em .
Morfossintaxe | 5 | 90 | 60 | 4 | 30 | 1 | Morfologia/
1 Sintaxe
do Portugués
Semantica 4 60 60 4
Literatura Literatura
Brasileira 11 i 90 o 4 o - Brasileira |
Fundamentos
50 da Educagio/
Psicologia da
Educagao/
£ Politicas da
E;tagxo. it Educagéo
esquisa | ¢
75h ¥
Didatica Geral/
Pratica
Profissional I/
Pratica
Profissional I1
Total 19 | 330 | 240 | 16 | 90 3
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Projeto do Curso de Licenciatura em Letras

60

Linguistica
Textual

60

30

30

Literatura
Brasileira III

60

60

Literatura
Brasileira I1

Libras

60

60

Educagdo
Especial

60

60

Literatura
Infanto-juvenil

60

60

Estdgio com
Pesquisa I1
90h

Estagio com
Pesquisa |

Total

19

300

270

18

30

70

Literatura em
Roraima

60

60

Pesquisa na drea
de Letras

90

90

Literatura
Contemporédnea

90

60

30

Pratica
Profissional ITI

100

40

60

Pratica
profissional 11

Estagio
Supervisionado
I na Regéncia do
Ensino
Fundamental
120h

Estagio com
Pesquisa | e
Estagio com
Pesquisa 11

Total

16

340

160

10

180

Pratica
Profissional IV

100

40

60

Pratica
Profissional I11

Literatura A fro-
brasileira

60

60

Linguas
Indigenas

60

60
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45
Projeto do Curso de Licenciatura em Letras

Su frsvt?gil(:'nad s
g Supervisionado
[l na Regéncia £
g I na Regéncia
do Ensino .
ey do Ensino
Medio Fundamental
120h o
Pesquisa na
Trabalho de area de Letras
Conclusio de 4 60 60 4
Curso Literatura
Brasileira 11
Total 16 | 280 | 220 | 14 | 60 2
Eletiva 1.
Metodologias do
] 4 | s0]le| sl 0|0
aprendizagem
Durante o da produg@o
curso textual
Eletiva
2.Introdugéo 4 60 60 4 0 0
aos estudos
toponimicos
Total 8 120 | 120 | 8 0 0
Total das Disciplinas | 2755 Equivaléncia
Estigio Supervisionado| 405 Créditos tedricos 1 = 15 horas
Atividades complementares | 200 Creéditos Préticos 1 = 30 horas
Total Geral do Curso Carga 3360 !
Horaria

Ementas

CARGA HORARIA: 60 h /4.0.0.0.0 créditos

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL - EMENTA: Leitura, processos e analise de textos
cientificos e ndo cientificos. O processo de interacdo texto-leitor. Pardfrase. Producdo de
textos académicos (resumo, resenha, estrutura de artigo cientifico).

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTUNES, Irandé. Andlise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parébola, 2010
GUIMARAES, Telma de Carvalho. Comunicacdo e linguagem. S&o Paulo: Pearson, 2012.
MACHADO, Anna R.& outros. Resumo. S&o Paulo, Pardbola Editorial, 2009
ROTH-MOTTA, Désirée & HENDGES, Graciela Rabuske. Producéo textual na universidade.
S&o Paulo, Parabola, 2010.
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MACHADO, Anna R.& outros. Resenha. Sdo Paulo, Parabola Editorial, 2009
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAINGUENEAU, Dominique. Analise de textos de comunicacao. 22 Ed. Sdo Paulo, Cortez.
2002. MEURER, José Luiz. Géneros textuais. Bauru- SP: EDUSC, 2012.

MEURER, J. L.; MOTTA-ROTH, D. (orgs.) Géneros textuais e praticas discursivas:
subsidios para o ensino da linguagem. Bauru: Edusc, 2002

CH 60 horas / 4.0.0.0.0 créditos

PRODUCAO TEXTUAL - EMENTA: Prética de leitura e de producdo de textos na
universidade. O artigo académico: funcdo social, caracteristicas e estrutura retérica.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

GUIMARAES, Telma de Carvalho. Comunicacio e linguagem. S&o Paulo: Pearson, 2012.
MACHADO, Anna R. & outros. Planejar géneros académicos. Sdo Paulo. Parabola
Editorial.2009 MEURER, José Luiz. Géneros textuais. Bauru- SP: EDUSC, 2012

MEURER, J. L.; MOTTA-ROTH, D. (Orgs.) géneros textuais e praticas discursivas:
subsidios para o ensino da linguagem. Bauru: Edusc, 2002.

MOTTA-ROTH, Désirée & HENDGES, Graciela Rabuske. Producgdo textual na universidade.
Séao Paulo, Parabola, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTA:

PLATIN, Cristian. A argumentacdo: histdria, teorias, perspectivas. Trad. Marcos Marcionilo.
Séo Paulo, Parabola Editorial, 2009

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23?2 ed. Ver, e atual. Sdo
Paulo: Cortez, 2007. SOUZA, Claudia Nivia de. As cadeias do texto: construindo sentidos.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

CH 100 horas / tedrico 2.0.0.0.0 créditos/ pratica 2.0.0.0.0 créditos

PRATICA PROFISSIONAL IV - EMENTA: Discussio sobre os fendmenos da leitura e da
producdo de textos orais e escritos, propondo uma visdo complexa das relagdes que estdo
associadas ao ato de ler e de produzir textos em eventos comunicativos 0s quais supdem a
lingua em uso. Problematizacdo do trabalho com os géneros discursivos na sala de aula, bem
como as implicacBes pedagdgicas dessa pratica para a formacéo de sujeitos capazes de refletir
sobre a lingua/linguagem em situa¢Ges concretas de comunicacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial.
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora
(orgs.). Géneros textuais e ensino. S&o Paulo: Parabola Editorial.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. S&o
Paulo: Parabola Editorial.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editorial.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: M. Fontes. BRASIL. Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN). Lingua Portuguesa. Ensino Fundamental. Terceiro e quarto
ciclos. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

FREIRE, Paulo. A importéncia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Cortez.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda M. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo:
Contexto.
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Estrutura Curricular Padrdo do Curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés da
Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre — Minas Gerais (2017, p. 21 — 24)

21

5.2 Matriz curricular
Presencial SP
Componentes Curriculares T P AVA APS CH
Filosofia - - 32 - 32
Fundamentos da Educagao - - 32 - 32
_§ | Introdugio aos Estudos da Linguagem 32 32 - 16 80
E Estrutura da Lingua Portuguesa 1 (Fonologia e
=i X 32 32 - 16 80
‘=, | Morfologia)
| Lingua Inglesa e suas manifestagdes literarias 32 32 - - 64
Introdugdo aos Estudos Literarios 32 32 - - 64
Subtotal 352
Presencial Sp
Componentes Curriculares T P AVA APS CH
= | Leitura e produgdo de textos - - 32 - 32
E Metodologia do trabalho cientifico - - 32 - 32
A
2, | Lingua ¢ literatura da Lingua Inglesa na
Gk : 32 32 - 16 80
-~ | sociedade
22
Literatura, histéria ¢ sociedade 32 32 - - 64
| Estrutura da Lingua Portuguesa Il (Sintaxe) 32 32 - 16 RO
Pratica dc lcitura, escrita e analise de textos T 32 32 - 16 80
o Subtotal 368
Presencial SpP
Componentes Curriculares X P AVA APS CH
Produgao de textos cientificos - - 32 - 32
Didatica 1 - - 32 - 32
% | Processos de significagio: teoria e analise 32 32 = - 64
— Linguagem e sua dimensio soécio-historica 32 32 - - 64
2 o=
7 | Litcratura, andlise ¢ ensino 32 32 - 16 80
Processos de significagio da Lingua Inglesa 32 32 - 16 80
Subtotal 352
Presencial spP
Componentes Curriculares T . AVA APS
Psicologia da Educagao - - 32 - 32
Didatica 11 - - 32 - 32
= Pratica de ensino I 32 32 - 16 80
% Estudos da significagdo: niveis de analise 32 - - 16 4R
=
2 Discurso ¢ lexto 32 32 - 16 RO
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 32 - - 8 40
Politicas Pablicas, Gestao e Educagao Social 32 32 - - 64
Subtotal 376
Presencial SP
Componentes Curriculares x » AVA APS CH
| Politica educacional brasileira - - 32 - 32
:g— Toépicos em Educagao - - 32 - 3T, |
; Aquisi¢ao da linguagem . 32 32 - - 64
Estagio supervisionado em Lingua Portuguesa ¢ 32 32 - 136 200
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| suas literaturas |
| Pratica de ensino IT 32 32 - 16 80
Lingua Inglesa, acontecimento ¢ significagdo 32 32 - - 64
Subtotal 472

Presencial SP

i Componentes Curriculares i P AVA | APS CH
| Conhecimento e tecnologia da ¢ na linguagem 32 32 - 16 80
Linguagem em funcionamento 32 - - 32 64
| Linguagem e diversidade: pesquisa ¢ ensino 32 32 - 16 80
E Teo.rlas da aprendizagem de linguas: pesquisa e - i i - -
| ensino

| Estagio supervisionado em Lingua Portugucsa ¢
suasglilcra(ll:ras 1 ’ o = i = e
Prética de ensino de lingua estrangeira 32 32 - 16 80
Subtotal 568

Presencial sp

b Componentes Curriculares T P AVA | APS CH
As novas tecnologias ¢ seus efeitos no ensino-

: _v: aprendizagem de Lingua Inglesa 32 - ) ) e

’ :_‘§::V EstzigiAc supervisionado em lingua cstrangeira ¢ - - ) g 200

‘= | suas literaturas I

i“ Linguagem: sentido e interpretacdo 32 32 - - 64

| Pratica de leitura, escrita e analise de textos II 32 32 - 16 80

| Tecnologias de linguagem e ensino 32 32 - - 64

Subtotal 472

Presencial SP

i) Componentes Curriculares T ) 2 AVA | APS CH

‘§ Produgao do saber sobre a linguagem 32 32 - - 64

E Oficina: topicos em linguagem ¢ pesquisa 32 32 - - 64

a" Oficina: topicos em Lingua Inglesa 32 32 - - 64
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Estagio Supervisionado em lingua estrangeira ¢
. 32 32 - 136 200
suas literaturas II
O conhecimento produzido na ¢ pela Lingua
32 32 - 16 80
Inglesa
Subtotal 472

Legenda:

T: Carga Horaria Teorica

P: Carga Horaria Pratica

SP: Semipresencial

AVA: Ambiente Virtual de Aprendizagem
APS: Atividade Pratica Supervisionada
CH: Carga Horaria Total

53 Indicadores fixos

Estrutura Curricular
Descri¢io Horas Observagao
Componentes Curriculares 2.232 | 2678h aulas de 50 minutos
Estagio Supervisionado 800
Préticas de Ensino 400
Atividades Complementares 200
TOTAL GERAL 3.632

5.4  Representagio grafica do perfil de formagio

3° Perioda 4" Periodo

Didatica 1 - LA

1° Periodo 2° Periodo

Psicologia da Educagio — LS

Didatica 11 = LA

S s

Introdugiio aos Estudos da Lingua e literatura da Lingua Processos de significagio: A T
Linguagem - FEL Inglesa na socicdade — LS Eiidasminol; LS
Estrutura da Lingua Portuguesa | Literatura, histéria ¢ sociedade Estudos da significagdo: niveis
Fonologia ¢ Morfologia) — FEL -LS | de andlise — LSig
Lingua Inglesa e suas Z a Literatura, analise ¢ ensino — T
manifestagdes literarias — LE L ! A LE Discursoe Texto - LSig
Introdugio aos Estudos Literirios — da Lingua F T s de significacdo da . Lingua Brasileira de Sinais -
LE 11 (sintaxe) - FEL - Ungua lnglesa— LSig - Libras — FEL
Politicas Publicas, Gestdo ¢
Educagdo Social - LS
5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8" Periodo
Politica cd ional il Conheci c logia da As novas teenologias ¢ seus
LSig e na linguagem - LT efeitos no ensino-
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