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RESUMO

Este estudo tem como objetivo apresentar € propor um método para o ensino da lingua inglesa
na Educacdo Basica para as escolas estaduais do Estado de Mato Grosso: a Aprendizagem
Baseada em Projetos (Project-Based Learning — PBL). Para tanto, faz uma revisdao da
perspectiva historica do surgimento e evolucdo dos métodos e abordagens e do curriculo para
o ensino da lingua inglesa, tendo como referéncias os autores Richards; Rodgers (1986, 2014),
Richards (2001), Almeida Filho (1993) e Kumaravadivelu (2003,) e dialogando com as
orientagdes curriculares da BNCC (2017) e do DRC-MT (2018). A proposta prioriza agdes €
estratégias de modelos de ensino centrados no aluno, de acordo com Nunan (1988). A
concepcao de linguagem que permeia a proposta € a sociointeracionista da linguagem (Bakhtin,
1997) e a sociocultural da aprendizagem (Vygotsky, 2001). Trata-se de uma pesquisa
bibliografica que permitiu construir subsidios teorico-metodologicos para a proposicao da
Aprendizagem Baseada em Projetos, voltada para o ensino e aprendizado da lingua inglesa. A
partir da experiéncia em sala de aula e da infraestrutura oferecida pelas escolas do Estado de
Mato Grosso, a proposta sugere experiéncias de aprendizagem significativas e engajadoras, que
englobam aspectos socioculturais, politicos e linguisticos, vidveis de realizagdo em salas de
aula de inglés da escola publica e que respeitam o contexto socio-historico dos alunos, os
documentos curriculares e as discussdes sobre o desenvolvimento dos métodos e abordagens
de ensino de linguas estrangeiras.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Projetos, Metodologia, Ensino e Aprendizagem,
Lingua Inglesa.



ABSTRACT

PROJECT-BASED LEARNING (PBL) IN ENGLISH
LANGUAGE TEACHING AND LEARNING: A
PROPOSALFOR TEACHING IN SCHOOLS IN THE
STATE OF MATOGROSSO

This study aims to present and propose a method for teaching English in Basic Education for
state schools in the State of Mato Grosso: Project-Based Learning (PBL). Therefore, it reviews
the historical perspective of the emergence and evolution of methods and approaches and the
curriculum for teaching English, using the authors as references (Richards; Rodgers, 1986,
2014; Richards, 2001; Almeida Filho (1993) and Kumaravadivelu (2003,) and dialoguing with
the curriculum guidelines of the BNCC (2017) and the DRC-MT (2018). The proposal
prioritizes actions and strategies of student-centered teaching models, according to Nunan
(1988). The language conception that permeates the proposal is the socio-interactionist one of
language (Bakhtin, 1997) and the sociocultural one of learning (Vygotsky, 2001). This is
bibliographical research that allowed us to build theoretical and methodological subsidies for
the proposition of Project-Based Learning, focused on the teaching and learning of the English
language. Based on our experience in the classroom and the infrastructure offered by schools
in the State of Mato Grosso, the proposal suggests significant and engaging learning
experiences, which encompass sociocultural, political and linguistic aspects, feasible to be
carried out in English classrooms of the public school and that respect the socio-historical
context of students, curriculum documents and discussions on the development of foreign
language teaching methods and approaches.

Keywords: Project-Based Learning, Methodology, Teaching and Learning, English Language.
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INTRODUCAO

Quando se pensa no aprendizado/aquisicdo da Lingua Inglesa no Brasil verificam-se
diversos fatores que levam a desmotivagdao dos estudantes e professores de escola publica.
Pode-se pensar talvez que os alunos ndo conseguem observar a importancia do aprendizado de
uma lingua estrangeira ou sua aplicabilidade no cotidiano e, por ndo conseguirem fazer tal
observagdo, encontram-se salas de aula desmotivadas no processo de aprendizagem.
Concomitante a esses fatores, € possivel encontrar, também, professores que se sentem e agem
de forma engessada a modelos de ensino padronizados e ditados como verdadeiros ou
conveniente. Ou ainda aqueles que, libertos das amarras do comodismo, buscam, de diversas
formas e no ultimo folego, atividades com recursos audiovisuais ¢ aulas de conversagdo que
tenham o intuito de envolver os alunos no processo.

De certo modo, outros fatores também podem contribuir negativamente dentro do
contexto escolar, como por exemplo a desvalorizacdo e discrimina¢do em relacdo as aulas de
inglés por parte de uma comunidade local e até mesmo escolar (JORGE apud LIMA, 2009).
Entretanto, levando em consideracdo a desmotivagao que envolve o ensino e aprendizado da
lingua inglesa (doravante LI) na perspectiva de resisténcia do aluno associada ao
distanciamento da metodologia a sua realidade, ¢ importante se pensar sobre o alinhamento
pedagogico as condigdes ofertadas pelo contexto de ensino e o seu publico. Com isso, cabe ao
docente buscar compreender de que forma proporcionar experiéncias de aprendizagem
significativas e, consequentemente, motivadoras através de uma pratica pedagogica voltada as
necessidades advindas do contexto do aluno.

A busca por essa compreensdo comec¢a no momento em que o professor passa a pensar
além dos parametros conceituais e organizacionais do planejamento de ensino ou de um
método. E repensar praticas pedagogicas que envolvam os alunos no seu contexto de
aprendizado de lingua estrangeira (doravante LE) e, a partir delas, mostrar a eles que podem ser
protagonistas de seu aprendizado, assim como compreender a funcdo de uma lingua estrangeira
em seu dia a dia. Uma préatica docente reflexiva aliada ao envolvimento e contexto dos alunos,
mostram o quao importante ¢ compreender que o empenho pelo aprendizado de uma lingua
estrangeira depende ndo s6 do professor, que por sua formagao ja possui conhecimentos acerca
da lingua, mas também de um publico que anseia novos rumos em uma sociedade e mundo
globalizado e que emerge cada vez mais o conhecimento de uma lingua estrangeira.

E importante ressaltar que quando se fala de globalizagdo, ndo se pode pensar no ensino

da lingua inglesa apenas no contexto de mercado de trabalho. O mundo globalizado mostra a
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necessidade de reconhecer que o aprendizado de uma LE possibilita ndo s6 melhores
oportunidades de trabalho, mas também a troca de culturas e o conhecimento em diversas areas
da ciéncia, por exemplo. Esse intercambio entre os individuos a partir de suas culturas, seus
costumes e suas realidades vém ressaltar a dimensao do trabalho pedagégico.

Assim, o docente que tem o olhar voltado para o ensino da LE como algo concreto e
visivel no dia a dia, pode ter uma dimensao mais clara para apresentar ao aluno das formas de
compreender a importancia e a necessidade do aprendizado da lingua. Seja através de musicas,
filmes e da internet que viabiliza a conexdo entre as pessoas € promove a troca €
compartilhamento de conhecimento e informagdo. As experiéncias de aprendizagem que
aproximam a pratica da lingua a realidade do aluno sdo divisoras de a4gua, pois criam condi¢des
favoraveis tanto para o ensino quanto para o aprendizado (BORGES, 2010). Essa realidade tem
que ser pensada a partir do contexto dos alunos: sua cidade, seu bairro, suas praticas cotidianas.

Com base nesse contexto € em uma experiéncia vivida no exterior, este trabalho surgiu
a partir da minha inquietagdo quanto as metodologias de ensino disponiveis e perpetuadas no
ensino e aprendizado de inglés na escola, em um mundo diferente de quando elas foram criadas.
A principio, a proposta tinha uma vertente qualitativa, na qual seriam colhidos dados de aulas
e impressdes dos alunos sobre o seu aprendizado com essas metodologias para, entdo, colher
resultados de uma nova proposta. Com o fechamento das escolas, no inicio do ano letivo de
2020, e a readequagdo para o ensino remoto, o projeto teve que ser readequado e transformou-
se em um trabalho bibliografico que, ndo obstante, esta envolto de minha experiéncia na sala
de aula de LI

A busca por novas abordagens' e praticas/metodologias no contexto em que alunos e
professores estdo inseridos requer que o papel dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem sejam revistos. Isso implica em professores e alunos conscientes dos objetivos
do ensino e da aprendizagem da lingua em seu contexto de ensino. Objetivos esses que vao
além da pratica comunicativa da lingua e passam a considerar o carater educativo (JORGE apud
LIMA 2009) da L1, isto €, a consciéncia do valor da lingua sobre outros aspectos da vida ja se
mencionou, como a cultura e a identidade do individuo. A globalizagdo contemporanea
desencadeada pelas tecnologias digitais redimensionou a relagdo que se tem com as LEs,
principalmente o inglés, porque abriram novas possibilidades e desafios que ndo comportam

mais o ensino baseado em metodologias que privilegiam a estrutura da lingua.

! Entendo que “novas” abordagens, a qual se refere, partem das que ja existiam e se remodelam no continuum de
novas praticas de necessidades do meio social.
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Com isso, o papel do professor e do aluno também envolve as (des)crencas que
permeiam o ensino e a aprendizagem da LI na escola publica. Uma delas ¢ a ideia de que a
escola publica ¢ um espago no qual ndo hé condigdes favordveis para se aprender inglés,
enquanto os cursos de idiomas se apresentam como resposta aos anseios daqueles que almejam
a comunicagdo na lingua (BARCELOS, 2011). Os pensamentos construidos ao longo da
historia de vida de cada individuo — e que se tornam presentes nas institui¢des de ensino —
recaem sobre esse processo e se tornam verdades absolutas na pratica docente € no
comportamento dos alunos. Como aponta Fabricio (2006 apud BARCELOS 2011, p. 158), “o
discurso sobre as coisas ¢ que cria as coisas em si. [...]” . Nesse sentido, a proposta deste estudo
foi construida com a inten¢do de desafiar o discurso de que “ndo se aprende inglés na escola”,
tendo em vista as possibilidades das tecnologias disponiveis e discussdes sobre o conceito de
lingua na atualidade.

Como aluna de escola publica, sempre senti a necessidade de uma aproximacao do
ensino da LI com as realidades vivenciadas em meu cotidiano. E claro que néo cabe aqui uma
critica fervorosa as praticas pedagdgicas que meus professores utilizaram até entdo. Até porque,
vive-se uma realidade com anseios e possibilidades diferentes da época em que estava na escola.
O importante nessa reflexao ¢ repensar de que forma minha formagao como aluna da educagao
basica, ensino superior e, consequentemente, minhas experiéncias como professora de curso de
idiomas e escola publica contribuiram, negativa e positivamente, na minha formag¢do como
docente e em minha pratica pedagdgica atual.

O contato com a LI na educacao basica se deu a partir, e em sua grande maioria, pelo
método Gramatica-Tradugao. Recordo-me, principalmente no ensino médio, das atividades que
realizava com os textos do livro didatico. A professora orientava que toda a turma fizesse a
tradugao do texto com o uso do diciondrio (que por sua vez ao final ficava sem coeréncial) e,
posteriormente, com a traducao do texto, realizasse os exercicios de interpretagdo. Dessa forma,
ndo era dada a oportunidade de praticar a atividade de conversacdo e muito menos de audigao.

Apesar dessa experiéncia com o idioma nao ter sido uma das mais motivadoras, nunca
perdi o interesse em aprendé-la. Foi justamente no segundo ano do ensino médio que tive a
oportunidade de ter um contato mais proximo com a realidade da lingua, através de um curso
de idiomas. Esse contato com a lingua falada foi o pontapé inicial para que eu me motivasse a
aprender a LI e, consequentemente, compreender que as oportunidades que me seriam
apresentadas ou a profissdo que escolhesse futuramente seriam impactadas positivamente pela

apropriacao da lingua.
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No decorrer do curso fui amadurecendo a ideia de também poder ensinar o idioma, ja
que desde a mais tenra idade possuia o desejo de ser professora. Enquanto cursava o nivel
intermediario recebi um convite, em nome da diretora da escola de idiomas na qual estudava,
para trabalhar com o ensino de inglés para criangas e adolescentes iniciantes. Essa oportunidade
foi a certeza de que deveria, entdo, iniciar um curso de licenciatura. E assim, aos dezenove anos
de idade, concorro ao vestibular do curso de licenciatura em Letras pela UNEMAT,
Universidade do Estado de Mato Grosso, onde iniciaria os estudos no mesmo ano.

A experiéncia como professora de um curso de idiomas no periodo da licenciatura,
agregou saberes adquiridos pela pratica e oportunizou compreender melhor as teorias de ensino
e aprendizado de LEs. Nesse deslocamento da pratica para a teoria, pude compreender o quao
importante ¢ para o docente aliar o conhecimento cientifico a pratica pedagdgica e necessario
buscar esse conhecimento constantemente.

Logo apos o término da licenciatura, tive o primeiro contato com o ensino da lingua
inglesa na educagdo basica — um contato que se mantém até os dias atuais — e, de forma ndo tao
surpreendente, constatei as adversidades, desigualdades e lacunas encontradas no ensino e
aprendizado da lingua para os alunos da rede putblica. E claro que, na ansia de amenizar ou
tentar resolver determinados problemas de aprendizagem, busca-se utilizar o “melhor” método
ou os métodos e técnicas com o objetivo de fazer com que o trabalho pedagogico alcance seus
resultados, ou seja, que os alunos aprendam a LE. No entanto, ao longo de minha experiéncia
como professora, dei-me conta de que ¢ imprescindivel que o professor conhega e compreenda
que o fazer pedagogico nao se detém nesse ou naquele método, mas sim em um conjunto de
praticas que tenha como propdsito o ensino da lingua de forma significativa e o foco no aluno
em suas particularidades, contextos e necessidades.

E importante compreender que os diferentes contextos de ensino com seus diferentes
publicos, a tomada de decisao sobre qual/quais método(s) utilizar, as atividades a serem
trabalhadas e de que formas as trabalhar vao moldando a maneira como se encara, concebe ¢
idealiza o ensino e aprendizado de uma LE. Essa tomada de consciéncia sobre o fazer
pedagdgico vai sendo compreendida na medida em que as experiéncias de ensino e aprendizado
propiciam uma reflexao a respeito de como os professores encaram as realidades de sala de aula
e o que se faz para melhorar as condi¢cdes de ensino. Desse modo, ¢ preciso quebrar com os
paradigmas quanto ao que, como, para quem € por que ensinar, pois, assim como tudo nesse
mundo evolui, as crencas e concepgdes a respeito do ensino de idiomas também devem evoluir

no sentido de proporcionar aos alunos um contato mais proximo e significativo com a LI para
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a interagdo com o0s meios, as pessoas, as noticias e disponibilidades de participagdo e
engajamento.

Entendo que esses paradigmas somente se rompem uma vez que se busca melhorar a
pratica de ensino através das formagdes continuadas e cursos de pos-graduacao. Mais e além
disso, € preciso estar sempre receptivo as novas discussoes e tendéncias na area da educacao.
Assim, as experiéncias adquiridas durante minha caminhada como professora de curso de
idiomas e da educacdo basica me proporcionaram oportunidades de aprendizado e reflexao
diante de minha pratica pedagdgica nesses diferentes contextos e necessidades, assim como
uma compreensdo da importancia de estar sempre em uma continua formagao, consciente do
que acontece a minha volta e nas necessidades e praticas dos alunos.

Nesse contexto de formagdo continuada, no inicio de 2018 tive a oportunidade de
participar de um curso de capacitacao para professores de lingua inglesa nos Estados Unidos,
ofertado pela CAPES em parceria com a Fullbright, intitulado PDPI (Programa de
Desenvolvimento Profissional para Professores de Lingua Inglesa). O curso tinha como foco
capacitar os professores de lingua inglesa a partir de uma reflexao sobre suas proprias praticas,
avaliando as tendéncias e métodos educacionais atuais e adaptando-os ao seu proprio contexto
de ensino. Como parte dessas novas tendéncias e métodos, foi apresentado, durante o curso,
uma proposta de trabalho ou plano de aula baseado no PBL (Project-Based Learning).

A experiéncia com um curso que abordou as tendéncias metodoldgicas de ensino atuais
€ o contato que tive com a lingua em um contexto de pratica e de diversidade cultural e
linguistica — e principalmente com o PBL — foram divisores de d4gua em minha carreira
profissional. Apos esse contato e conhecimento de novas praticas, comecei a me questionar e
refletir cada vez mais a respeito de tudo que havia vivenciado até entdo como professora de LI
e de que forma poderia, na medida do possivel, contribuir positivamente com o cenario do
ensino da LI, levando em consideracdo o contexto de ensino em que atuo € o publico com o
qual trabalho.

As principais indagacdes que surgiram dizem respeito ao ensino e curriculo
tradicionalista que ainda permanece na realidade de sala de aula. Muitas vezes se tenta utilizar
determinado método ou até mesmo realizar uma atividade diferente no intuito de envolver o
aluno no processo de aprendizagem. Entretanto, minhas reflexdes me levaram a concluir que
ainda se ¢ tradicionalista — mesmo com métodos e atividades diferenciadas — quando se
elaboram e se aplicam aulas estritamente centradas no professor, ou seja, este como Unico

detentor do conhecimento e de todo trabalho pedagogico.
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Outra questao a ser levantada em relacao aos desafios no desenvolvimento do curriculo
de ensino e que me chamou a aten¢@o nessa experiéncia refere-se as orientagdes curriculares
para o ensino da LI nos documentos oficiais da Base Nacional Comum Curricular (2017) e do
Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso (2018). Apesar desses
documentos disporem de diretrizes para a organizagdo do curriculo na escola, é preciso
considerar as realidades vivenciadas no contexto escolar, a fim de que sejam desenvolvidos as
habilidades e competéncias comunicativas, € a perspectiva das dimensdes formativas sejam
contempladas. Tudo isso de forma integrada as possibilidades disponiveis; do contrario, as
diretrizes se perdem logo na organizagao do curriculo.

Essas realidades materializadas através do nimero de alunos por sala, a reduzida carga
horéria das aulas de lingua inglesa e a falta de motivacao por parte dos alunos no aprendizado
da lingua faz refletir sobre teoria e pratica no sentido de aproximar o ensino do aluno, tornando-
o significativo e possivel para esse piblico. Com isso, minha contribui¢do parte da necessidade
de se repensar a pratica pedagogica no contexto das escolas publicas do estado de Mato Grosso,
que ¢ o meu lugar de formagao e atuagao, junto a esses documentos se faz necessario, na medida
em que se deve desenvolver a comunicacao da LI em uma perspectiva critica e social de pratica
da lingua em consonancia com as vivéncias, necessidades e possibilidades dos alunos que a
aprendem.

Pensando nas questdes sistémicas quanto a proposta de ensino da lingua e organizagao
curricular nos documentos oficiais, as adversidades encontradas no contexto de ensino e
aprendizagem das escolas publicas e a experiéncia de formagao nos Estados Unidos, surge a
proposta da metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos (doravante PBL) para o ensino
da LI. Conforme ja mencionado, fundamentado em uma pesquisa bibliografica, este trabalho
busca dialogar com as concepgdes de abordagem e métodos de ensino junto as orientagcdes
curriculares para a Educacao Basica no Brasil, a fim de se propor um curriculo e metodologia
que venha ao encontro do desenvolvimento comunicativo e critico da LI, com foco nas
possibilidades e praticas dos alunos. Nessa perspectiva, além de buscar proporcionar uma
experiéncia de pratica da lingua em contexto devido a proposta de ensino comunicativo, a
metodologia de projetos pretende desenvolver, também, a formagao integral e autonoma do
aluno em seu contexto, conduzindo-o ao papel de protagonista de sua aprendizagem por meio
de conteudos e atividades significativas para ele.

A partir dessas consideragdes quanto as dificuldades apresentadas em relagao a falta de

motivacao e desafios no ensino e aprendizado por parte dos alunos e professores, a minha
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trajetoria enquanto docente na educagdo basica, a formacdo do PDPI e a proposta do PBL
proveniente desta experiéncia, o trabalho se encontra na seguinte estruturacao.

No primeiro capitulo, ¢ trazida uma discussao a respeito da perspectiva de pratica social
da lingua inglesa apresentada nos documentos oficiais da educagdo basica no Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular e o Documento de Referéncia Curricular para o estado de Mato
Grosso. Com base nessa compreensdo acerca da lingua, discorre-se sobre a proposta do
curriculo formativo para o ensino, a concepc¢ao de Lingua Franca e o desenvolvimento das
habilidades e competéncias comunicativas dos eixos organizadores da oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimensao cultural.

Apoiado nas discussdes a respeito da perspectiva de educagdo linguistica apresentada
pelos documentos da BNCC e DRC-MT, o segundo capitulo discorre sobre os conceitos de
abordagem, método, planejamento ¢ metodologia. Incorporado a compreensao desses termos,
busca-se identificar e situar o papel do planejamento e da metodologia em relagdo a concepgao
de lingua e aprendizagem do método.

Como forma de compreender a concepgao de curriculo para o ensino da LI junto ao
surgimento e desenvolvimento dos métodos e abordagens ao longo da histéria, dialoga-se com
as contribui¢des do Pds-Método como uma espécie de critica inicial ao cendrio atual de ensino
da LI, que ainda se prendem as metodologias que ndo funcionam mais na légica de mundo
atual, tanto na perspectiva de ensino-aprendizagem quanto na perspectiva pos-colonial. Tendo
como base essa perspectiva historica, aliou a essa discussao a proposta de diferentes dimensdes
para o curriculo e o seu desenvolvimento e progresso junto ao surgimento das abordagens e
métodos. Essas orientacdes sdo encaminhadas posteriormente para o desenvolvimento do
curriculo formativo e centrado no aluno junto as diretrizes dos documentos oficiais da educagao
no Brasil.

O terceiro capitulo propoe, a partir da reflexdo gerada pela revisdo tedrica construida,
experiéncia na area e no curso no exterior, o método do PBL para o ensino da LI nas escolas
publicas do estado de Mato Grosso, mediante um didlogo entre os documentos oficiais para a
educagdo basica e as discussdes levantadas nos capitulos anteriores. Dentro dessa perspectiva,
tragou-se a proposta de ensino do curriculo fundamentado na concepcao de lingua e
aprendizagem identificadas na BNCC e DRC-MT e construiram-se as etapas do seu
planejamento e procedimentos metodologicos.

Ao fim, nas “Consideragdes Finais”, foram trazidos alguns apontamentos quanto a
contribuicao da proposta de ensino da PBL para a lingua inglesa no contexto das escolas de

Mato Grosso e suas contribui¢des diante do objeto de pesquisa proposto.

19



CAPITULO 1: ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DA LI NA
PERSPECTIVA DA BNCC E DRC-MT

1. A PERSPECTIVA DE LINGUA COMO PRATICA SOCIAL NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LI

Desde a mais tenra idade, com suas incertezas e descobertas, até a plenitude da vida
adulta, com suas experiéncias e convicgdes, o ser humano sempre sentiu e sentird a necessidade
de estar inserido no convivio social e de fazer parte da sociedade no sentido de relacionar-se
com o mundo e com os outros. Essa relagdo que comeca com a sinalizagdo de uma crianga por
meio de gestos e sons e se consolida no adolescente, que ja articula de modo inteligivel seu
pensamento e fala, mostra que a comunicacdo se faz necessaria e ¢ inevitavel a qualquer
individuo. Seja pela sobrevivéncia como também pelo proprio crescimento pessoal, intelectual
e social, o sujeito busca compreender e ser compreendido em uma constante troca de
informacao com o meio e com o outro (YULE, 1996).

Visto que se interage o tempo todo € em todas as circunstancias, € que essa interacao
dos sujeitos se dd na vida em familia, comunidade e sociedade, as suas atribui¢cdes nesse cenario
dinamico da coletividade se tornam possiveis em um continuo processo de interagdo por meio
da linguagem. Ela permite que se realizem as fungdes pessoais, intelectuais, sociais do
individuo e que seja capaz de se expressar € se comunicar a partir do momento em que se esta
inserido nesse coletivo e precisa interagir, como aponta a Base Nacional Comum Curricular
(YULE, 1996; BRASIL, 2017).

Essa dinamicidade do meio social e de atuacdo dos individuos mostram também como
a linguagem ¢ dindmica, pois nos diferentes contextos das atividades humanas, o sujeito dispoe
de diferentes formas de linguagem, verbais ou nao-verbais. Para se dispor dessas formas uma
crianca aprende a ler e a escrever e, consequentemente, com o passar do tempo, a crianga amplia
e consolida a constru¢do do seu conhecimento linguistico e de sua capacidade expressiva,
possibilitando a expansao de outros conhecimentos para o convivio social (VYGOTSKY,
2001). Assim, a linguagem como comunicacao € interacao passa a se concretizar a partir do
momento em que o sujeito ¢ capaz de utilizar a lingua nos mais diferentes contextos de produgado
e circulacdo de enunciados (YULE, 1996).

Nessa perspectiva, a lingua surge como o mecanismo que materializa e possibilita a
comunicacao e interagao humana com o mundo e com os outros em todas as circunstancias. Ela

estd presente em todas as formas e contextos da atividade humana e por assim se apresentar,
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suas caracteristicas e modo de utilizagdo passam a ser tdo variados como as situagdes em que
ela se apresenta (BAKHTIN, 1997). Com base nos pressupostos de Bakhtin, o DRC-MT (2018)
reverbera que se o campo de atuacao do sujeito e a produgdo dos discursos se diversificam, “o
falante-usuario molda a lingua, conforme a necessidade e os contextos”.

Moldar a lingua nos diferentes contextos implica em reconhecer o seu carater ativo.
Enquanto o esquema de representagdo do circuito da fala (Saussure) destaca que o processo
ativo da lingua se encontra na fala do locutor — ja que o ouvinte se torna passivo na recepgao e
reconhecimento dos signos — € o didlogo estabelecido entre estes que a distingue. Isso, porque,
¢ na complexidade da comunicacdo estabelecida entre os individuos no circuito que a lingua se
torna se torna viva (BAKHTIN, 1997).

Essa complexidade gerada na relagdo entre os individuos e o meio faz com que o
processo de compreensdo e interpretacdo dos discursos seja uma responsiva ativa, na qual o
sujeito concorda ou discorda, adapta, etc. (BAKHTIN, 1997). Com isso, as diferentes formas
de discurso se manifestam, mostrando que “[...] a variedade virtual da atividade humana ¢
inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se [..].” (BAKHTIN, 1997, p. 280). Por essa razdo, a partir
do momento em que o uso da lingua transcende a decodificacdo dos sons e do signo linguistico
e passa a gerar significados nos contextos de producdo, a lingua passa a exercer sua func¢ao
social.

E justamente na ideia de comunicagio e atuagdo do sujeito nos mais diferentes contextos
da sociedade que se considera a necessidade de se aprender uma LE, tendo em vista o mundo
globalizado em que se vive. Nao cabe aqui discutir o ensino e aprendizagem de uma segunda
lingua apenas com o discurso da globaliza¢do. E necessario buscar compreender de que forma
a insercao do ensino da LI no curriculo escolar colabora para o acesso e atuagao do estudante a
esse mundo e, especificamente, a essa sociedade que corresponde ao seu contexto de vivéncia
local que sdo, de certa forma, plurais, dinamicas e interconectadas.

O fato de se estar conectados a outras pessoas nos mais diferentes niveis de relagdes —
pessoais, politicas e econdmicas — dentro da sociedade, do contexto local do sujeito e com o
mundo, evidencia a necessidade do conhecimento de uma LE. A globaliza¢do contemporanea?,

que ja chegou as mais diversas camadas e contextos da sociedade, requer que o sujeito esteja

2 Conforme Robertson (2003 apud KUMARAVADIVELU, 2006), considera-se que se vive a terceira onda da
globalizagdo, marcada pelo pés-modernismo e pds-colonialismo e pelo advento da internet. Essa discussdo tem
como perspectiva o papel da linguistica aplicada na produc¢do de conhecimento.
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preparado e engajado a participar desse continuo processo de troca de informagdes,
experiéncias e discursos. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular:
[...] aprender a LI propicia a criagdo de novas formas de engajamento e participagao
dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as

fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias.” (BRASIL, 2017)

Nesse movimento entre o global e o local se retoma a ideia ja dita anteriormente do
sujeito social e da lingua como pratica social (BAKHTIN, 1997). Sendo ela uma forma de
insercdo do individuo ao convivio, atuacao e engajamento dentro da sociedade e do mundo
globalizado, o ensino e aprendizagem da LI vem propiciar, entdo, a interacdo necessaria entre
os sujeitos. Todavia, para que a LI exerga seu papel social, € preciso refletir sobre a sua fungao
no contexto de escolas publicas. Isso implica em compreender os objetivos de ensino da LI e
seus efeitos no aprendizado dos alunos.

Como professora, considero que a(s) metodologia(s) de ensino precisam promover o
aprendizado da lingua vinculado ao seu uso pratico, critico e reflexivo, de forma que os alunos
se sintam engajados e, assim, possam participar nos diferentes campos de atuagao na sociedade.
Logo, a elaboragdo de um curriculo de ensino que contemple as dimensdes politica e
pedagdgica ¢ importante visto que no processo de comunicagdo, o sujeito interage com o outro
nao somente pela troca de informagao na lingua. A relacao estabelecida no didlogo em uma LE

envolve refletir sobre a cultura e suas implicagdes na formacgao do sujeito.

1.1. O CURRICULO FORMATIVO NO ENSINO DA LI

No momento em que o pedagdgico e o politico se encontram, o ensino da LI passa a ter
um carater formativo (BRASIL, 2017). Ou seja, o conhecimento linguistico que colabora e
conduz o aluno a sua formagao critica e social e, consequentemente, integral. Essa relacdo entre
o conhecimento linguistico e a formagao critica e social corresponde ao ensino da lingua com
foco em sua fung¢do, ou seja, o seu uso nos mais diferentes contextos reais de comunicagao e
ndo apenas nas suas questdes formais e estruturais. Por esse motivo, ¢ significativo que o
professor se posicione de forma a colaborar na formag¢ao de um curriculo que contemple o
ensino da LI a partir desse processo formativo.

Nesse ponto em que se discute a formagao do curriculo com foco no processo formativo
atrelado ao contexto atual em que os alunos vivem, tem-se que compreender que, ao conceber

o ensino da LI como parte do curriculo escolar, € preciso refletir e repensar sobre o que ensinar.
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O caminho percorrido para se chegar a um plano de ensino ou plano de aula inclui uma série de
implicagdes, ou seja, € preciso antes de tudo compreender que inglés se ensina, de que forma o
ensino do idioma contribui para o ingresso do aluno no mundo digital e contemporaneo e quais
as abordagens de ensino tomadas em relacdo a diversidade linguistica. Essas implicagdes para
o ensino da LI apresentadas pela BNCC (BRASIL, 2017) correspondem, primeiramente, a
fun¢do social e politica da lingua no sentido de tratar o inglés em seu status de lingua franca e,
posteriormente, ao ensino do idioma no que diz respeito as praticas de multiletramentos e, por
fim, uma implicacdo atitudinal.

A primeira e terceira implicagdo, que correspondem a fungdo social e politica da LI,
apontam para a questdo do paradigma do ensino do inglés em razdo dos paises que o falam
como lingua materna e com foco no sistema linguistico dos falantes oriundos desses paises.
Cabe aqui pensar sobre “que ingl€s ensinamos”, pois caso se trate do ensino e aprendizagem do
idioma com o objetivo de proporcionar o engajamento e participagdo dos alunos no mundo
social, globalizado e plural, ja4 ndo faz mais sentido e necessario ter como foco o ensino da
lingua em favor dos paises hegemonicos. A nog¢ao de um ensino homogéneo, agora, ultrapassa
as barreiras entre paises e culturas, proporcionando ao aluno uma experiéncia do uso da lingua
nos mais diferentes contextos (linguistico, social e cultural), bem como compreender que ja nao
se trata mais de se ensinar ou aprender o inglés “correto”. Sendo assim, o status de inglés como
lingua franca contribui para que a diversidade linguistica e cultural tenha espaco e vez na sala
de aula, e também para que os alunos possam refletir sobre toda essa pluralidade que os
aproxima cada vez mais de um aprendizado significativo do idioma.

Na concepgdo de lingua franca, o acolhimento dos diferentes falares evidencia que a
funcdo da lingua se d4 enquanto processo de interacdo e, consequentemente, como aponta
Harmer (2007), uma “negociacao de significado”. O que importa ja ndo ¢ mais se deter a erros
e acertos, por exemplo, relacionados ao sotaque ou a pronuncia das palavras, mas entender que
a partir do momento em que hd compreensdo nessa troca ou negociagdo cooperativa de
significados em um didlogo, a comunicacao se estabelece efetivamente, pois o sujeito se faz ser
compreendido mesmo que envolva o uso da lingua por falantes de diferentes paises e grupos
sociais (GIMENEZ et al., 2015; JORDAO, 2014). Por esse viés, exclui-se qualquer e toda
forma de preconceito linguistico com falantes ndo nativos, independentemente de sua
nacionalidade ou nivel de proficiéncia, pois “a Lingua Franca ¢ de quem a utiliza, dentro de
suas condig¢des e possibilidades” (MATO GROSSO, 2018).

Essa sociedade contemporanea mostra, também, que os diferentes contextos de atuacao

do sujeito implicam em diferentes possibilidades de participagdo, producdo e circulagdo dos
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discursos. Nesse continuo processo de interagdo e significacdo entre os sujeitos na sociedade
atual e digital, é necessario que se faca uma leitura do mundo a partir de diversas semioses e
linguagens. A capacidade de leitura desse mundo contemporaneo surge, entdao, nos diferentes
contextos tecnoldgicos € o uso da LI funciona como uma ferramenta de aproximagdo das
relagdes entre os sujeitos no mundo digital e globalizado. Dessa forma, o aprendizado da lingua,
que se estende na produgdo e interagdo das diversas praticas de linguagem concebidas no
contexto atual, ¢ beneficiado pelas tecnologias. Podendo interagir com uma multiplicidade de
linguagens, os textos multissemidticos, multimodais e hipermidiaticos (ROJO; MOURA, 2012)
presentes, justamente, nos recursos tecnoldgicos, contribuem para com o desenvolvimento do
letramento critico e digital e encontram no ensino do inglés a base para desempenhar o seu
papel.

O inglés como lingua franca e o contexto tecnoldgico atual contribuem para a segunda
implicacdo na formagao do curriculo, apresentada pela BNCC (2017) como multiletramento e
letramento digital, pela DRC-MT (2018). Nessa perspectiva, o ensino da LI amplia o
conhecimento e uso das multiplas linguagens, especialmente as relacionadas ao uso das midias
digitais, fazendo com que o aluno compreenda a realidade que o cerca por meio da diversidade
de contextos das praticas de linguagem.

A internet como canal dessas midias possibilita enxergar essas multiplas linguagens
(verbal, visual e audiovisual) e o uso das mesmas para e no processo de interacao, podendo ser
o inglés uma possibilidade de acesso as novas tecnologias e novas relagdes por ela estabelecida.
A quantidade de informagdo a que se estd exposto na atualidade e a dindmica das relagdes
sociais virtuais, em sua grande maioria, fortalece a ideia de que o ensino da LI contribui para a
formag¢ao do aluno nesse cenario tecnoldgico e para se pensar em um trabalho pedagogico que
seja adequado e permanente nas escolas.

Desse modo, entende-se assim que o trabalho pedagogico € significativo nesse contexto,
quando o ensino e aprendizado da LE estejam em sintonia com o cenario tecnologico que faz
parte do cotidiano dos alunos. Ou seja, compreende-se que a didatica planejada precisa levar
em conta o uso dos recursos midiaticos do dia a dia, ampliando as possibilidades de participagao

consciente desses sujeitos.

1.2. DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES E COMPETENCIAS

Para que a formagao integral do aluno na perspectiva de envolvimento entre o linguistico

(conhecimento na lingua) e o politico (papel social e critico da lingua) acontega, o ensino e

24



aprendizagem da LI deve estar estruturado de forma a envolver as habilidades linguisticas em
um continuo processo de interacdo e trabalho contextualizado. Isso, porque, se se pensar na
heterogeneidade dos discursos, considera-se que ao falar, ler e escrever movimentados diversos
conhecimentos do sistema da lingua simultaneamente.

A compreensdo da fala, por exemplo, envolve elementos que vao além da decodificagdo
dos sons das palavras proferidas. E preciso movimentar conhecimentos linguisticos e
estratégias de compreensao oral, como palavras-cognatas e pistas do contexto do discurso, para
que a mensagem seja compreendida. Ou ainda, uma producdo textual com linguagem verbal
que necessita da escrita e dos elementos coesivos da lingua na organizacao textual para que haja
coesdo e, consequentemente, favorega a interpretacdo. Dessa forma, a escrita ndo se dissocia da
leitura assim como a compreensao oral de sua produgdo, tampouco os elementos linguisticos
de todas as habilidades (ALMEIDA FILHO, 1993).

A fim de organizar e parametrizar os componentes para o ensino da LI com foco na
formag¢do integral do aluno e contextualizada da lingua, os documentos oficiais da BNCC
(2017) e DRC-MT (2018) descrevem as habilidades linguisticas através dos eixos
organizadores da oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural. Cada eixo organizador apresenta um conjunto de habilidades especificas a serem
trabalhadas dentro de uma fun¢do da lingua e os conhecimentos necessarios a serem
movimentados para o desenvolvimento das competéncias na LE.

Esse parametro de desenvolvimento das competéncias comunicativas através das
habilidades e fungdes dos eixos leva em conta que o aluno passe, através do conhecimento do
sistema linguistico, a se comunicar, ler e escrever, além de refletir sobre o papel da LI no
mundo. Passa-se agora para as considera¢des quanto aos eixos organizadores das habilidades.

Para o eixo da oralidade, ressalta-se, com base em Almeida Filho (1993), Borges (2010),
dentre outros autores, que as praticas de linguagem ocorrem tanto em situagdes de producao
oral (a fala) quanto na compreensdo dessa producdo (a escuta). Os significados atribuidos e
construidos ao se explorar o reconhecimento, planejamento, aplicagdo e interacdo da oralidade
em uma perspectiva que considere a diversidade linguistica colabora, dentre outros fatores, para
uma reestruturagdo e reelaboragdo das atividades de produgdo e compreensao oral. Nesse
sentido, o trabalho pedagogico passa a se orientar a partir de materiais auténticos e provenientes
de diferentes falantes ao redor do mundo (BRASIL, 2017).

Com relagao a construcao dos significados, esses conceitos sobre o eixo da oralidade
orientam a uma discussdo levantada pelos documentos oficiais e Jordao (2014) no que se refere

ao status do inglés como lingua franca. As atividades de producdo e compreensdo oral
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abordadas a partir dessa perspectiva da LI retomam a ideia de que nesse processo de interagcao
a negociagdo de sentido se faz necessaria. Por isso os significados construidos e partilhados
durante o processo devem levar em conta a pluralidade dos diferentes falares e,
consequentemente, os modos particulares de producao oral dos falantes. Ja em relagdo a questao
metodologica, o trabalho pedagdgico tem como suporte os recursos midiaticos como fonte de
acessibilidade aos diversos meios e géneros discursivos (materiais auténticos), bem como as
estratégias de compreensdo para a mediacao desse processo.

Quanto ao eixo da leitura e escrita, considera-se que tais habilidades linguisticas
referem-se a interagdo do leitor com o texto em um processo de significacdo e de producao.
Ambos os eixos evidenciam a importancia do contato do leitor com os diferentes géneros
textuais em circulacdo de modo a gerar uma postura reflexiva e produtiva. Ao se referir a
circulacao desses varios géneros textuais e a sua elaboragdo, encontra-se novamente nos
recursos mididticos um suporte para o trabalho pedagdgico, pois a circulagdo de informagao
através das midias, principalmente as digitais, colaboram para que o aluno tenha acesso a esses
géneros de forma agil e ampla (BRASIL, 2017).

Ao compreender a importancia do processo de significacao e produgao do texto a partir
do contato com os diferentes géneros do discurso, compete ao professor refletir sobre a
abordagem metodologica no desenvolvimento das habilidades competéncias dos eixos da
leitura e escrita. Para isso, tanto a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) quanto o
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (2018) apontam para a necessidade de
se trabalhar com técnicas de leitura e escrita. As etapas denominadas de pré-leitura, leitura e
pos-leitura, bem como planejamento-produgdo-revisdo, baseiam-se em principios que
consideram relevante o conhecimento prévio dos alunos para a interpretagdo do texto e sua
consequente produgao.

Considerando o eixo dos conhecimentos linguisticos, a proposta ¢ que o ensino da
gramatica desenvolva no aluno a pratica de analise, reflexdo, funcionamento e tomada de
decisdo no uso da forma da lingua dentro da perspectiva dos outros eixos. Acontece que, quando
se trata de ensinar a “gramadtica” de uma lingua, tende-se a pensar ou por em pratica exercicios
que evidenciam as regras de uso da estrutura da lingua. No entanto, o ensino da gramatica deve
colaborar para que o aluno compreenda, reflita e analise a fun¢ao da lingua, ou melhor, a fun¢ao
de um determinado sistema da lingua em um dado contexto de fala. Nesse sentido, os elementos
linguisticos nao passam a ser trabalhos de forma isolada de um contexto de praticas discursivas
orais ou escritas, pois a fun¢dao que o elemento exerce se torna mais importante do que o seu

conceito (BRASIL, 2017).
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Enquanto se interage com o interlocutor, seja pela oralidade ou pelo texto escrito, ndo
se para para pensar “precisamente” de que forma se articulado todo o conhecimento a respeito
do sistema linguistico, pois a organizacao, tomada de decisdo e adequagdo a respeito desse
sistema s0 se realiza dentro de um contexto de uso real da lingua, ou seja, a partir dessa troca
ou “negociacdo” de sentidos. Se o aprendizado da lingua so6 faz sentido a partir do momento em
que o aluno compreende a sua aplicabilidade no seu cotidiano, ndo h4 uma razio especifica para
que o professor ensine, por exemplo, verbos no modo imperativo apenas conceituando-os.

Todavia, se o ensino desses verbos for contextualizado a partir do género textual como
receita culindria, por exemplo, a fun¢do de ordem ou pedido se torna perceptivel, ndo sé pelo
reconhecimento do género a partir da organizagdo textual, mas também pelo sentido atribuido
aos verbos na se¢do “modo de fazer”. Logo, ao invés de longas explanagdes sobre o conceito
do sistema linguistico e exaustivas instrugdes ou exemplificagdes em exercicios automaticos, o
professor pode explorar e utilizar exemplos em contexto para que os alunos, além de
compreender o uso do sistema, sejam encorajados a refletir, adequar e decidir sobre o seu
repertorio linguistico, ou seja, o que, como e quando usar.

E, por fim, mas ndo menos importante, o eixo da dimensdo intercultural propde uma
abordagem de ensino que leve o aluno a refletir sobre “os diferentes papéis da LI no mundo” e
“as relagdes entre lingua, identidade e cultura” (BRASIL, 2017). Nesse contexto, o ensino €
aprendizagem da lingua vem colaborar para a formagao critica do aluno no sentido de conduzi-
lo a refletir sobre como o inglés se apresenta em diferentes lugares e como essa perspectiva de
lingua franca possibilita o reconhecimento de outros povos e culturas como falantes da lingua
(KRAMSCH, 1993). Desse modo, o reconhecimento da atuacdo da lingua em diferentes lugares
e por diferentes povos contribui para que o aluno compreenda o alcance do inglés nos mais
diferentes contextos (sociais, politicos, economicos) de atuacdo dos sujeitos. Além disso, €
possivel identificar a agcdo da lingua na construcao de sua identidade e na sua propria cultura,
bem como a aceitagdo da diversidade linguistica como forma de manifestagdo e expressao do
mundo.

Do mesmo modo que os documentos tratam do ensino do inglés a partir de uma
concepgao social e politica da lingua para a formagao do aluno, a partir do trabalho integrado
entre os eixos da oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural,
¢ possivel observar que semelhante visdo se d4 ao desenvolvimento das competéncias
comunicativas (ALMEIDA FILHO, 1993). Desenvolvidas a partir de um trabalho conjunto
entre as habilidades propostas pelos eixos organizadores no curriculo buscam contribuir, nesse

sentido, para a formagao integral do aluno. Essa formacao que capacita e fornece subsidio para
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que o aluno possa se posicionar criticamente através da comunicacdo, possibilita sua inser¢ao
no mundo globalizado, fazendo com que a lingua se torne uma ferramenta de acesso as praticas
socias (BRASIL, 2017).

Tais competéncias fazem referéncia a capacidade do aluno em mobilizar
conhecimentos, habilidades e atitudes ao se comunicar na lingua. Essa capacidade
comunicativa, segundo esses documentos, ¢ desenvolvida a partir do reconhecimento e
elaboragdo de repertorios linguisticos variados através dos diferentes contextos (on e off line),
bem como a capacidade de identificar e refletir sobre as variagdes da lingua sob os aspectos
culturais, sociais e identitarios. Além do desenvolvimento comunicativo autonomo e reflexivo,
o aluno precisa se apropriar das tecnologias como pratica de linguagem interativa, critica e
consciente e de compreender que o conhecimento da lingua contribui para o conhecimento e
interacao com diferentes povos e culturas.

Considera-se imprescindivel que o professor, em seu contexto de trabalho e publico-
alvo, considere a forma como as teorias e estudos que foram selecionados neste estudo e as que
tratam do ensino e aprendizado da LI na perspectiva social e critica pos-colonial, bem como a
sintonia com os parametros dos documentos oficiais objetivando ir ao encontro das
necessidades de aprendizagem de seus alunos dentro do curriculo de ensino e de sua pratica

pedagobgica.

1.3. ABORDAGEM METODOLOGICA NO DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES
E COMPETENCIAS EM LI

Diante do exposto em relacdo a perspectiva de ensino da LI dentro do curriculo
formativo e a forma como esse ensino deve se organizar para desenvolver as habilidades
linguisticas e as competéncias comunicativas, propde-se uma reflexdo sobre a pratica
pedagdgica em relagdo aos métodos e abordagens. Essa reflexdo que se orienta na proposta dos
autores citados e dos documentos oficiais leva em conta papel do professor e suas experiéncias
nesse processo € como o seu posicionamento metodologico pode ser efetivo para o aprendizado
da LI

A ideia de ceder espago as novas abordagens de ensino, de acordo com o DRC-MT
(2018), deve-se ao fato de que a sociedade muda e com ela as praticas de linguagem também.
Desse modo, ¢ fundamental que se discuta a didatica das aulas de LI, devido as transformacdes
ocorridas no acesso as informagdes e engajamento do individuo na sociedade, além da

necessidade de um ensino eficaz e significativo nas escolas de ensino fundamental e médio.
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Partindo do pressuposto de que os documentos oficiais auxiliam e servem de referéncia
para a constru¢do do curriculo formativo e do planejamento de ensino, compreende-se que
compete ao professor determinar os caminhos pelo quais o ensino da lingua se efetivard, ou
seja, como ensinar € por que ensinar dessa forma, construindo, a partir das orientagdes
curriculares, mas também de sua postura sobre esses documentos. Para isso, dentro de um
reciproco movimento entre pratica e teoria, o contexto de ensino, sua diversidade e adversidades
funcionam de forma organica com o desenvolvimento do curriculo e a didatica do professor.

A nocdo de escolha ou adaptacdo do método de acordo com o contexto estende-se,
também, para a concepcao de desenvolvimento dos objetivos de ensino. Isso, porque, a proposta
de ensino para a LI s6 estard presente no planejamento e se efetivard nas salas de aula se a
pratica pedagogica for condizente com os objetivos que emanam, justamente, das necessidades
de aprendizagem dos alunos (RICHARDS, 2001) em seu contexto. Logo, as necessidades de
aprendizagem advindas de um determinado contexto determinam tanto o desenvolvimento do
planejamento de ensino quanto os procedimentos metodoldgicos.

Finalmente, para se entender como definir o processo de ensino de acordo com os
objetivos advindos das necessidades de aprendizagem, € preciso considerar a natureza de um
método e de uma abordagem e distinguir entre as alternativas metodoldgicas que se ajustam ao
contexto de ensino. No intuito de compreender a natureza desses termos e a sua finalidade e
importancia no ensino e aprendizagem da LI, passa-se para as consideragdes quanto a
concepgdo teodrica e o seu papel no planejamento e procedimentos de ensino, fazendo uma

reflexdo sobre os métodos e sobre a formag¢ao do curriculo.
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CAPITULO 2: AS ACOES TEORICO-METODOLOGICAS NO CURRICULO PARA
A LI

2. CONCEPCAO DE ABORDAGEM EM RELACAO AO METODO

Viu-se que as habilidades e competéncias propostas pelos documentos oficiais
correspondem aos conhecimentos e atitudes a respeito da lingua e o seu uso. Esses conceitos e
praticas sao elementos fundamentais para o aprendizado da lingua e devem abranger a todos os
contextos de aprendizagem e sujeitos envolvidos no processo, ou seja, qualquer e toda escola,
bem como o publico que nela participa — seus alunos -, tem o direito de aprender a lingua com
base nesses pressupostos.

Diante de uma diversidade de contextos e sujeitos envolvidos, como determinar de que
forma se procedera o ensino desses conceitos e praticas? E como garantir, por exemplo, que o
ensino das habilidades e competéncias da lingua sejam contemplados com os alunos de uma
escola da zona rural da mesma forma que sd@o com os da zona urbana? A resposta para essas
perguntas se encontra justamente nessa diversidade de contextos e os fatores que os envolvem,
como por exemplo as abordagens de ensino que o professor dispde (filosofia de trabalho) ao
orientar as a¢des pedagdgicas e as abordagens de aprender do aluno, isto ¢, as individualidades,
motivagoes, cultura etc., que o aluno traz para esse processo (ALMEIDA FILHO, 1993). A
garantia de que o ensino das habilidades e competéncias serdo contemplados dependera,
portanto, das necessidades e interesses advindos do contexto de ensino e aprendizagem, de
modo que a realidade vivenciada em sala de aula e o publico com o qual o professor trabalha ¢
que definiré a sua pratica pedagégica (RICHARDS, 2001).

Essa pratica pedagdgica que se baseia em evidéncias empiricas nao pode se deixar levar
pelo que estd na moda ou qual método e abordagem ¢ mais utilizado em um determinado pais
ou escola. Com relacdo a esse assunto, Nunan (1991) faz uma analogia interessante ao comparar
a pratica pedagogica a um péndulo. Conhecendo esse objeto e seu uso, compreende-se que o
movimento de oscilagdo em torno de um ponto fixo se compara a didatica que, muitas vezes,
revela-se inconstante, como um movimento que vai € vem € que, mesmo assim, sempre se
depara com a mesma didatica. E importante ressaltar que essa oscilagdo nem sempre ¢ vista
como um ponto negativo desde que ela esteja embasada na observagdo da realidade e no
processo de aprendizagem dos alunos, e ndao sobre o que se pensa estar certo ou acostumados a

fazer. Assim, a partir dessas observagdes ¢ possivel adaptar a didatica ao contexto de ensino e,
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claro, aos modelos de aprendizagem para que os alunos se sintam como parte importante no
processo e possam se engajar no aprendizado da lingua. Como aponta o autor:
O caminho para superar o efeito do péndulo ¢ derivar praticas de sala de aula a partir
de evidéncias empiricas sobre a natureza da aprendizagem e uso da lingua e de

percepcdes sobre o que faz com que os alunos aprendam. (NUNAN, 1991, p. 1,
tradugdo nossa)3

Para que o professor consiga adaptar o método ao seu contexto de ensino e, também, de
acordo com a finalidade de um exercicio ou atividade, ¢ necessario compreender a proposta de
cada método e abordagem e seu embasamento tedrico-metodoldgico, ou seja, “a relagdo entre
teoria e pratica dentro de um método. [...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 14, tradugao
nossa)®. Para tanto, é preciso ter claro, primeiramente, a definicdo de abordagem e método como
forma de discernimento entre esse aparente distanciamento entre os termos, mas, também, seus
pontos de convergéncia. A fim de definir esses termos, partir-se-a do principio de que quando
se propde a ensinar uma lingua e que esse ensino alcance seus objetivos, alguns aspectos
precisam ser considerados nesse processo, tais como de que forma se ensina/ aprende uma
lingua e como proceder para com esse aprendizado.

De acordo com Richards e Rodgers (1986, p. 16, tradugio nossa)’., “abordagem refere-
se as teorias sobre a natureza da lingua e da aprendizagem de linguas que servem como fonte
de praticas e principios no ensino de linguas. [...]” Para Borges (2009, p..190)., ¢ “um conjunto
de suposi¢des correlatas tratando da natureza da linguagem e da natureza do
ensino/aprendizagem [...]”.

Diante do exposto pelos autores, compreende-se que abordagem corresponde a forma
como se concebe a lingua em seu complexo sistema de signos e estrutura e as condigdes que
sdo ofertadas para que o aluno a aprenda, ou seja, as teorias da linguagem e da aprendizagem.
Ainda com base nesses trechos, ¢ possivel perceber, também, que ambas as teorias vao,
posteriormente, orientar o trabalho pedagogico no sentido de como proceder com o ensino da
lingua. Nesse caso, a teoria da linguagem e da aprendizagem ¢ que conduzirao ao método, pois
sem compreender a natureza da lingua e da aprendizagem, o método por si s6 passa a ser
incompleto.

Com relacao a concepgao de lingua, considerou-se as trés visdes tedricas sobre a sua

natureza que, segundo Richards e Rodgers (1986), correspondem aos principios do

3 The way to overcome the pendulum effect is to derive appropriate classroom practices from empirical evidence
on the nature of language learning and use and from insights into what make learners tick.

4 the relationship between theory and practice within a method. [...]”

3 approach refers to theories about the nature of language and language learning that serve as the source of practices
and principles in language teaching. [...]
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estruturalismo, funcionalismo e interacionismo. De acordo com a concepgao estruturalista, a
premissa de aquisi¢cao da lingua se d4 com base no seu sistema de estruturas. Nessa perspectiva,
o ponto de partida para o seu ensino se encontra nos elementos do sistema linguistico, tais como
as unidades fonologicas, gramaticais e lexicais. A segunda visdo, entretanto, atenta-se a
concepcao funcional da lingua, na qual seu desenvolvimento se revela nas situacdes de
comunicagdo. Nesse caso, o ensino limitado aos elementos da estrutura outrora presente no
estruturalismo, da lugar ao significado e a funcdo desses componentes a partir do contexto
comunicativo. E, por fim, a terceira concepcdo chamada de interacionismo, evidencia a
aquisicao e aprendizagem da lingua, a partir das relagdes interpessoais e sociais.

Apesar desses pressupostos tedricos dispdem do mesmo objeto de ensino, eles propdem,
no entanto, diferentes modos de se conceber a aquisi¢ao e, consequentemente, a aprendizagem
da lingua. Por isso, os procedimentos de ensino variam na medida em que variam esses
pressupostos (LEFFA, 1988). Tendo como exemplo o método audiolingual, pode-se observar
que o ensino e aprendizagem da lingua parte do principio de que, para se obter a proficiéncia
oral, € necessario ter como foco o ensino rigoroso dos elementos do sistema da lingua, ou seja,
uma abordagem baseada na estrutura linguistica (fonologica, morfologica e sintatica). Enquanto
isso, nos métodos com os principios da abordagem comunicativa, a concepgao de lingua se
baseia na func¢do dos elementos linguisticos e seus procedimentos metodoldgicos enfatizam a
pratica da lingua sem se atentar a precisao da prontincia e da estrutura do sistema da lingua.

Todavia, essas teorias por si sO ndo sao capazes de atender a forma como os sujeitos
envolvidos no processo aprendem. Logo, as teorias da linguagem necessitam ser
complementadas junto as teorias da aprendizagem para que se possa compreender, na pratica,
a abordagem de determinado método. A maneira como um individuo recebe, processa e fixa o
conhecimento a respeito da lingua se divide entre o que ¢ de ordem interna e externa a ele.
Durante esse triplo percurso no processo de aprendizagem, o que ¢ de ordem interna ao sujeito
envolve questdes fisioldgicas e psicoldgicas enquanto o que € externo corresponde a um
conjunto de fatores que contribuem para que a aprendizagem se consolide. Levando em
consideragdo esses dois pontos, para se compreender o lugar das teorias da aprendizagem nas
abordagens e, consequentemente, nos métodos, Richards e Rodgers (1986, p. 18, traducao
nossa) afirmam que:

Uma teoria de aprendizagem subjacente a uma abordagem ou método responde a duas

questdes: (a) Quais sdo os processos psicolinguisticos e cognitivos envolvidos na
aprendizagem de linguas? e (b) Quais s@o as condi¢des necessarias para que esses

32



processos de aprendizagem sejam ativados? As teorias de aprendizagem associadas a
um método no nivel de abordagem podem enfatizar uma ou ambas as dimensdes.*

Esse processo psicolinguistico e cognitivo relaciona-se as questdes intrinsecas no
processo de aprendizagem, ou seja, a relagdo entre o pensamento e a linguagem, de forma que
esse conhecimento abstrato se materialize nas diferentes manifestagdes de linguagem, como
verbal e ndo-verbal. J& as condi¢des para que esse processo do abstrato ao material se realize
devem levar em conta o contexto em que a aprendizagem acontece. Dai a importancia de se
compreender como fatores psicologicos, bioldgicos e contextuais (lugar, momento, realidade)
interferem, mas também contribuem para que o aprendizado aconteca (VYGOTSKY apud
OLIVEIRA, 2011).

Ao estabelecer o papel dessas teorias na aprendizagem de uma lingua estrangeira,
retoma-se agora a defini¢do de abordagem nas palavras de Jeremy Harmer, a partir da seguinte
assertiva — “Uma abordagem descreve como as pessoas adquirem seu conhecimento da lingua
e faz afirmagdes sobre as condigdes que irdo promover o aprendizado de uma lingua com
sucesso. [...] (HARMER, 2007, p. 62, traducdo nossa)’. Nesse momento em que teoria da
linguagem e da aprendizagem se encontra, ou seja, o processo de aquisicdo da lingua — a partir
de sua estrutura, de sua fungdo ou da interagdo entre os sujeitos — e as condigdes para que esse
processo seja ativado, pode-se compreender, de fato, a proposta de um determinado método a
partir de uma abordagem. Logo, as teorias da linguagem e da aprendizagem orientam o método
quanto a forma de aquisi¢do da lingua e como proceder para que essa aquisicdo acontega, isto
¢, “um plano global para a apresenta¢do ordenada do material da lingua [...]” (BORGES, 2009,
p- 190).

Uma observacao importante a ser feita a partir do conhecimento do que ¢ uma
abordagem e da proposta do método com base nessas teorias ¢ que nem todo método parte do
principio de aquisi¢do da lingua, mas sim das condi¢des que sdo ofertadas para o aprendizado.
A fim de constatar essa observacdo, Richards e Rodgers declaram que, “Embora teorias
especificas sobre a natureza da linguagem possam fornecer a base para um método de ensino
especifico, outros métodos derivam principalmente de uma teoria da aprendizagem de linguas.

[...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 18, tradugdo nossa)’. Pode-se constatar essa

6 A learning theory underlying an approach or method responds to two questions: (a) What are the psycholinguistic
and cognitive processes involved in language learning? And (b) What are the conditions that need to be met in
order for these learning processes to be activated? Learning theories associated with a method at the level of
approach may emphasize either one or both of these dimensions.

7 An approach describes how people acquire their knowledge of the language and makes statements about the
conditions which will promote successful language learning.

8 Although specific theories of the nature of language may provide the basis for a particular teaching method, other
methods derive primarily from a theory of language learning.
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observagdo, por exemplo, com base no método “Silent Way”. Nessa proposta, as condigdes
necessarias ofertadas como garantia de sucesso no ensino e aprendizagem da lingua parte do
principio de que o aluno precisa se sentir seguro e assumir o controle do seu aprendizado de
forma consciente. Assim, o processo de desenvolvimento cognitivo e, consequentemente,
linguistico, da-se a partir do momento em que o professor propicia condi¢des de aprendizagem
com énfase na confianca e autonomia do estudante, e ndo com base na natureza de aquisi¢ao da
lingua.

Essa discussdo feita em ambito de abordagem, portanto, aponta para o ensino de uma
lingua estrangeira com base em questdes tedricas, ou seja, a partir de um conjunto de suposi¢des
e conhecimentos sistematizados sobre a aquisi¢do e aprendizagem de uma lingua. A partir do
momento em que o professor tem esse conhecimento tedrico como parte de sua pratica, ¢
preciso considerar o que ensinar, por que ensinar, para quem ensinar € como agir diante desse
objeto de estudo. Assim sendo, como proceder com o trabalho pedagogico de forma que teoria
e pratica caminhem juntos? As respostas que o professor precisa para como agir a partir dessas
teorias nao se encontram nelas proprias, mas sim na forma como se planeja a pratica, como
aponta Richards e Rodgers quando ponderam que “A abordagem ndo especifica o
procedimento. A teoria ndo dita um conjunto particular de técnicas e atividades de ensino. O
que liga a teoria a pratica (ou abordagem ao procedimento) ¢ o que chamamos de planejamento.

[...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 19, tradugdo nossa)’.

2.1. O PAPEL DO PLANEJAMENTO

A relagdo entre teoria e pratica comeca no planejamento, ou seja, €m como se prepara o
caminho para se alcancar a pratica. Entre a concepg¢ao tedrica de aquisi¢do da lingua e teoria da
aprendizagem até o procedimento metodoldgico existe um caminho a ser percorrido, isto ¢, o
planejamento das acdes. Ao planejar essas acgdes, € preciso considerar alguns pontos durante
esse percurso, tais como 0s objetivos, a selecdo e organizacdo dos conteudos linguisticos,
socioculturais, os tipos de atividades, o papel do professor e do aluno, bem como dos materiais

instrucionais (RICHARDS; RODGERS, 1986).

® Approach does not specify procedure. Theory does not dictate a particular set of teaching techniques and
activities. What links theory with practice (or approach with procedure) is what we have called design.
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Figura 1 - Percurso do planejamento

ABORDAGEM
PROCEDIMENTO
(TEORIA DA PLANEJA
LINGUAGEM E TEORIA (METODOLOGIA)
DA APRENDIZAGEM)

Fonte: Autora (2021).

Quando se trata de objetivo, € preciso observar atentamente o propdsito do ensino da LI
com base nas teorias de concepcao da linguagem e da aprendizagem. Se o objetivo do ensino
for a precisao na oralidade, por exemplo, considera-se que o método tem como principio a
aquisicdo da lingua a partir do seu sistema de estrutura. Para tanto, essa proficiéncia oral sé sera
alcancada se o aluno dominar os elementos do sistema da lingua.

Todavia, nem todos os métodos almejam essa proficiéncia a partir do ensino dos
elementos da estrutura, mas sim a competéncia comunicativa com vistas a funcdo da lingua.
Assim sendo, o objetivo a ser alcangado, seja o rigor na oralidade ou a competéncia
comunicativa, ¢ motivado pela forma como o professor/escola/curso compreende a aquisi¢ao
da linguagem. Como aponta Richards e Rodgers, “diferentes teorias da linguagem e
aprendizagem de linguas influenciam o foco de um método; isto ¢, eles determinam o que um
método se propde a alcangar. [...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 20, tradugdo nossa)'’.

A partir do momento em que se entende de que forma as teorias da linguagem e da
aprendizagem definem o objetivo no ensino da LI, tem-se agora que considerar a escolha e
organiza¢do do contetido a ser trabalhado de forma que os objetivos idealizados no plano de
ensino ou plano de aula sejam contemplados. Para compreender esse processo durante o
planejamento, alguns questionamentos precisam sejam abordados quanto a nogao de conteudo,
escolha e organizagdo, ou seja, que conteudo ¢ esse, como escolhé-lo e organiza-lo.

Quando se refere ao conteudo programatico no ensino da LI, geralmente se observa uma
tendéncia nos elementos linguisticos como objeto de estudo. Embora a sua nogao de conteudo
ndo esteja equivocada, € necessario ter uma visao ampla e a0 mesmo tempo precisa dessa ideia

em relagdo ao objetivo e, consequentemente, ao método. Por esse motivo, estando a gramatica

19 Different theories of language and language learning influence the focus on a method; that is, they determine
what a method sets out to achieve.
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presente no desenvolvimento de todas as habilidades, ¢ importante considerar, também, a
presenca de outros contetidos para se alcangar os objetivos no planejamento.

Segundo Richards e Rodgers, “Todos os métodos de ensino de linguas envolvem o uso
da lingua-alvo. [...]” (RICHARDS; RODGER, 1986, p. 20, traduco nossa)!'. Essa ideia de uso
da lingua-alvo diz respeito a no¢ao de contetido de forma precisa em relagdo as competéncias
e habilidades e ampla de acordo com o método ou um curso. Se se partir do principio de que
todo planejamento atrelado a um objetivo tem como foco na proficiéncia de uma determinada
habilidade e competéncia linguistica, compreende-se que para se chegar a essa proficiéncia ¢
preciso delimitar o que sera trabalhado, bem como o principio de aquisi¢do da lingua proposto
por um método ou curso. Logo, essa lingua-alvo corresponde a selecdo dos itens da lingua, tais
como palavras, padroes de frases a serem reproduzidos, tempos verbais, finalidade e
aplicabilidade dos elementos linguisticos, temas ou assuntos etc. (RICHARDS; RODGERS,
1986).

Ao delimitar o conteudo de acordo com a habilidade e competéncia a ser trabalhada e a
proposta do método ou curso, ou seja, a partir do uso da lingua-alvo, esta-se selecionando-o sob
o0 assunto e contetido linguistico, como apontam Richard e Rodgers na seguinte afirmacao: “As
decisdes sobre a escolha do contetido do idioma se relacionam tanto ao assunto quanto ao
assunto linguistico. Em termos simples, toma-se decisdes sobre o que falar (assunto) e como
falar (assunto linguistico). [...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 20, tradu¢do nossa)'2.

Com relagdo a organizagdao do contetido, tanto com relagdo ao assunto quanto com
relagdo ao conteudo linguistico, compreende-se que o mesmo pode ser feito a partir de
principios de selecdo ou de gradagdo. Em cursos ou métodos orientados a partir de uma
abordagem comunicativa ou funcional, a organizacdo se dd a partir das necessidades
comunicativas do estudante, enquanto os influenciados pelos principios estruturalistas se
organizam em uma sequéncia de progressao determinada de acordo com o grau de dificuldade
dos elementos linguisticos (RICHARDS; RODGERS, 1986).

Essa sequéncia de selecdo e progressdo do conteudo passa, por conseguinte, a ser
representada em uma organizagao de estudo que define, segundo David Nunan (1991), o que,
por que e quando estudar determinado contetido. A partir do momento em que o conteudo que

contempla a habilidade linguistica e, gradativamente, garante o desenvolvimento das

T All methods of language teaching involve the use of target language.

12 Decisions about the choice of language content relate both to subject matter and linguistic matter. In
straightforward terms, one makes decisions about what to talk about (subject matter) and how to talk about it
(linguistic matter).
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competéncias comunicativas sdo especificados e organizados, tem-se a formagao do curriculo.
Com base nessa discussao de selecdo e organizacdo de conteudo, ¢ consideravel destacar uma
observagdo importante que Richards e Rodgers (1986) fazem quanto ao termo curriculo.
Segundo os autores, o curriculo associado a métodos ou cursos que t€ém como foco o conteudo
linguistico ¢ considerado um curriculo centrado no produto, ao passo que os que especificam e
organizam o conteudo em termos de fungcdo comunicativa sdo centrados no processo.

Tendo em vista os principios teoricos da abordagem do método para se alcancar os
objetivos de ensino a partir da formacao do curriculo, independentemente se ¢ centrado no
produto ou no processo, € necessario considerar e compreender quem s3o os sujeitos e materiais
instrucionais envolvidos nesse planejamento. Ao presumir que a organizacdo e execucao do
trabalho pedagdgico se constitui ndo s6 de aspectos formais e documentais, mas de outros
elementos que colaboram para a construg¢ao do planejamento, compreende-se que o objetivo do
ensino associado a abordagem do método tende a ser bem-sucedido ndo somente pela formagao
do curriculo, mas também “através da interacdo organizada e dirigida dos professores, alunos e
materiais na sala de aula. [...]” (RICHARDS; RODGER, 1986, p. 22, tradugfio nossa)'?.

Do mesmo modo que alguns métodos sao totalmente dependentes do desempenho do
professor ou o vé como mediador, outros podem limitar a atuacdo dos alunos ou proporcionar
momentos de aprendizagem no qual o trabalho cooperativo entre eles, por exemplo, torne-os
mais independentes e responsaveis com o seu aprendizado e do outro. J& os materiais
instrucionais podem se manifestar de acordo com o seu objetivo (apresentar, praticar ou facilitar
o conteudo), através de diferentes tipos de recursos (livros didaticos, recursos midiaticos) e com
base na habilidade do professor, isto ¢, quanto a sua competéncia comunicativa e experiéncia
profissional. Por isso, ¢ certo que o papel e contribui¢do do professor, aluno e materiais
instrucionais durante o processo de ensino e aprendizagem ¢ refletido de forma implicita e
explicita pelo método (RICHARDS; RODGERS, 1986).

Por fim, ao discutir os conceitos de abordagem (teoria da linguagem e da aprendizagem)
e planejamento (objetivo, curriculo e papel do aluno, professor e materiais instrucionais),
define-se, a seguir, o lugar e a orientacdo do termo metodologia introduzido nas praxis do

ensino da LI.

13 through the organized and directed interaction of teachers, learners, and materials in the classroom.
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2.2. O PAPEL DA METODOLOGIA

Como se viu anteriormente, um planejamento de ensino tem suas agdes determinadas
pela concepcao teorica da linguagem e da aprendizagem, e que por sua vez, deve produzir as
condi¢cdes de aprendizagem para as agdes descritas a partir do uso de um método (BORGES,
2009). Por se tratar de produzir condi¢des de aprendizagem, a metodologia surge nesse contexto
como a realiza¢ao pratica dos procedimentos de ensino, isto €, “como um método realiza a
abordagem e o planejamento [...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 26, tradugiio nossa)'*
através de uma “sequéncia organizada de técnicas [...]” (HARMER, 2007, p. 62, traducao
nossa)'’® para que tarefas e atividades passem a ser usadas em sala de aula.

Richards e Rodgers (1986) tratam da sequéncia de técnicas apontada por Harmer (2007)
em trés fases no ensino, sendo elas a apresentacao, a pratica e o feedback. Esses trés niveis
correspondem ao uso das atividades para apresentar a lingua-alvo, a pratica desse contetido
apresentado e, por ultimo, uma avaliagcdo dos resultados em rela¢do a producdo oral e escrita
dos alunos. Em vista disso, o caminho em que uma metodologia lida com a pratica de ensino
pode ser retratada, de acordo com Jeremy Harmer, em “uma sequéncia que pode ser descrita
em termos como primeiro vocé faz isso, depois aquilo .... Menor que um método, € maior que
uma técnica. [...]” (HARMER, 2007, p. 62, tradugio nossa)'®.

Sendo a metodologia a a¢do ou a realizagdo pratica do método por meio de técnicas de
ensino, o que vem a ser método? Método, segundo Richards e Rodgers (1986), ¢ “o nivel em
que a teoria € posta em pratica e em que as escolhas sdo feitas sobre as habilidades particulares
a serem ensinadas, o conteudo a ser ensinado e a ordem em que o conteudo sera apresentado
[...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 15, tradugiio nossa)'’, ou de modo mais especifico, “a
realizagdo pratica de uma abordagem. [...]” (HARMER, 2007, p. 62, tradugio nossa'®.

Enquanto a metodologia organiza o trabalho pedagdgico no sentido de apontar o
caminho a ser seguido, ou seja, os procedimentos e técnicas a serem executados para por em
pratica o planejamento, o método se constitui e se realiza por meio da abordagem teorica. Nessa
relagdo entre teoria e método, parte-se do principio de que uma necessidade especifica no ensino

da lingua determina o ponto inicial no trabalho pedagdgico, ou seja, o ensino de uma habilidade

14 how a method realizes its approach and design.

15 ordered sequence of techniques.

16 a sequence which can be described in terms such as First you do this, then you do that... . Smaller than a method,
it is bigger than a technique.

17 the level at which theory is put into practice and at which choices are made about the particular skills to be
taught, the content to be taught, and the ordered in which the content will be presented

18 the practical realization of an approach.
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linguistica a partir das teorias da linguagem e da aprendizagem. E como se o fim levasse ao
comego, em uma ordem inversa, na qual a meta faz pensar sobre a situagdo atual e projetar a
situagdo desejada para, logo em seguida, voltar para o presente em busca de respostas (nas
teorias) que organizem as etapas e 0s processos a serem seguidos (a pratica).

Para compreender de forma precisa observa-se que, se em um determinado plano de
ensino a meta ou a situacdo desejada for o desenvolvimento da oralidade, é necessario que o
professor reflita sobre qual ou quais métodos contribuem para o desenvolvimento de tal
habilidade. Na condicdo de desenvolvé-la, poder-se-ia pensar, por exemplo, no método
audiolingual como resposta para se alcangar a meta, pois este tem como principal objetivo o
desenvolvimento da proficiéncia oral a partir do principio tedrico de aquisi¢do da lingua com
base em sua estrutura e em consonancia com a aprendizagem comportamentalista.

Além de identificar a abordagem tedrica ¢ importante ressaltar, também, que os
conteudos e atividades devem ser selecionados e organizados de acordo com os principios da
abordagem. Desse modo, se tenho como meta desenvolver determinada habilidade linguistica,
devo refletir sobre os principios de aquisicao da lingua e da aprendizagem (teorias) para, dai
entdo, planejar o caminho ou o processo (metodologia).

Considerando, entdo, que o método ¢ a teoria posta em pratica ¢ possivel dizer que, ao
mesmo tempo em que ele se encontra no campo da imaterialidade e abstracdo por sua relacao
com as teorias da linguagem e da aprendizagem, também se concebe que ¢ a pratica da teoria
em termos de metodologia. Portanto, ao pensar no método como resposta ou solu¢ao para uma
necessidade no ensino da LI, e ja tendo em mente o principio de aquisicdo e aprendizagem da
lingua, compreende-se, consequentemente, de que forma se dard o desenvolvimento do
planejamento de ensino e os procedimentos para se alcancar essa meta. Assim sendo, a
metodologia ¢ a aplicagdo do método, a acdo do pensar de forma organizada para que a
aprendizagem acontega, ou em outras palavras, atuar metodologicamente ¢ atuar de acordo com
o método.

Nesse contexto de concepgdo de abordagem, planejamento e metodologia em relagdo ao
método, ¢ importante considerar outras discussdes que tragam diferentes perspectivas para a
compreensao desses termos e que contribuam para com as agdes didatico pedagdgicas no ensino
da LI. Essas discussdes ndo tém por objetivo alterar os conceitos ja estabelecidos das
terminologias, mas sim trazer outros olhares para estas nog¢des no cenario atual de ensino do
inglés e, principalmente, para as necessidades de aprendizagem que emergem do contexto dos

alunos.
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Dentre essas outras perspectivas, destacam-se as contribui¢des trazidas por Borges
(2010) quanto a nog¢ao do pés-método, discutida em Prabhu e Kumaravadivelu. As percepgoes
em relacdo as concepgdes teorico-metodologicas fundamentadas nessa discussdo mostram a
importancia de se considerar as variaveis do contexto real de ensino e aprendizagem como
principios norteadores para o desenvolvimento do planejamento e escolha de um método ou
abordagem. Nesse sentido, as abordagens e métodos para o ensino da LI passam a nao ter o
papel de engessar e determinar as a¢des pedagdgicas do planejamento, pois este passa a buscar
orientagdo e alternativas metodologicas dentro do contexto de sala de aula. Como aponta a
autora em uma de suas reflexdes, “[...] ¢ a pedagogia do professor, a sua metodologia, que deve
mover todo o processo € ndo o contrario. ” (BORGES, 2010, p. 400).

Diferentemente do que Richards e Rodgers (1986) apresentam, quando a escolha pelo
método vier em primeiro lugar, pressupde-se que todas as acdes do planejamento devam estar
em consonancia com 0s pressupostos tedricos apresentados pela sua abordagem. Dessa forma,
os encaminhamentos do processo de ensino de acordo com o método seguem uma sequéncia na
qual a sua proposta caminha conforme a abordagem (teoria), que por sua vez determinam os
objetivos de ensino, selecdo e organizagao dos conteudos, experiéncias de aprendizagem
(design) e a metodologia (processo). Com isso, 0 método passa a exercer o papel de um “guarda-
chuva” para as outras terminologias, tornando-se o protagonista no processo de ensino e
aprendizagem (BORGES, 2009).

A nocao dos principios organizadores fixos das praticas de sala de aula em Richards e
Rodgers e a sua possibilidade de variacao em termos de contexto, em Prabhu e Kumaravadivelu,
faz pensar sobre as orientacdes dos documentos oficiais quanto as acdes didatico-pedagdgicas
no ensino do inglés. Isso, porque, uma vez que o desenvolvimento do curriculo acontece de
forma sistémica, por se fundamentar nos principios norteadores das orientagdes curriculares da
BNCC e DRC-MT, ele também encontra na concepgdo tedrica apresentada por essas
orientacdes, uma possibilidade de ajustes dentro do contexto de ensino.

Esses ajustes que derivam da propria orientagdo quanto a Abordagem Comunicativa e o
trabalho contextualizado e integrado dos eixos organizadores das habilidades indicam, nessa
perspectiva, que a concepgao teodrico-metodoldgica permite uma abertura para a escolha de
diferentes métodos. No entanto, a visdo de escolha implica em reconhecer que os métodos nao
predominam no processo, pois estes se adaptam e se combinam para o desenvolvimento
comunicativo na lingua através de diferentes metodologias.

Junto a possibilidade da pratica de diferentes métodos, as varidveis socioculturais

presentes em sala de aula também encaminham essa discussdo para a questdo da metodologia
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do professor. Essas variaveis que indicam a necessidade do olhar para o contexto de trabalho e
a sele¢do e adaptagdo de praticas de ensino. Dessa forma, mesmo sem deixar de se atentar as
questodes sistémicas do conteudo e atividades, o planejamento passa a se flexibilizar e se
reestruturar constantemente de acordo com as necessidades desse publico-alvo.

Por fim, diante do exposto em relacdo as concepgdes terminoldgicas e as consideracdes
feitas quanto ao contexto das orientagdes curriculares da BNCC e DRC-MT, ¢ preciso que
alguns apontamentos sejam feitos a partir das davidas e incertezas do professor quanto a escolha
do método. Assim, que método utilizar levando em consideracao as varias habilidades a serem
desenvolvidas ao longo de uma aula? Todos os métodos contribuem para o desenvolvimento
de uma determinada habilidade? Como saber se o método ¢ eficaz para se atingir a meta de
ensino? A resposta para essas perguntas se encontra no conhecimento dos métodos e no

alinhamento de suas propostas ao curriculo.

2.3. CONSIDERACOES SOBRE OS METODOS E O POS-METODO

Tendo a sua disposicao diversos métodos e abordagens, ¢ comum o professor questionar
sobre qual utilizar no intuito de alcangar bons resultados no processo de ensino e aprendizagem
da LE. No entanto, apesar das escolhas metodologicas acontecerem muitas vezes de forma
institucionalizada, burocratizada e documentada por 6rgdos governamentais em ambito local,
nacional e internacional, a decisdo do professor nem sempre ¢ e serd facil ou, at¢é mesmo,
coerente com essa forma de organizacdo “oficial”. Por essa razdo, algumas questdes precisam
ser levantadas na escolha das abordagens e métodos para o ensino da LI, a fim de proporcionar,
para o professor, uma reflexao a respeito de sua propria pratica pedagogica e de seu contexto
de atuagao.

Primeiramente, ¢ preciso considerar que ao fazer a escolha por um método ou
abordagem, o professor necessariamente conhega a sua proposta a partir de seus principios
tedrico-metodologicos. A medida que ele se apropria delas, é possivel compara-las levando em
consideracdo os elementos que se distanciam e convergem entre si para a sua aplicagdo e que
se encontram em ambito de abordagem, planejamento e, consequentemente, de procedimentos.
Entretanto, ao fazer a escolha pelos métodos a partir de uma anélise e comparagdo quanto a
esses principios, € “necessario considera-los em relacdo a um curso ou programa de linguas

com metas, objetivos e caracteristicas especificas. [...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p.
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155, tradugdo nossa)'®. Nesse caso, a escolha do método sé sera relevante, significativa e
eficiente se estiver de acordo com a proposta curricular e em um contexto especifico de ensino.

Um segundo aspecto a ser considerado nesse processo de escolha para a obtencao de
“bons” resultados também corresponde ao método e a cultura, ou seja, a metodologia e sua
relacdo com o sistema educacional e as questdes sociais de um determinado pais, estado ou
cidade. Ao considerar esse aspecto, parte-se do principio de que ao analisar a origem e as
circunstancias de desenvolvimento dos métodos ja expostos anteriormente, a ideia de um bom
aprendizado baseia-se, segundo Jeremy Harmer (2007), em um “contexto ocidental”, no qual
as expectativas para o ensino e aprendizagem da lingua se apoiam em um ideal de aluno, de
sistema de ensino e professor.

Uma vez que se pensar nos procedimentos metodologicos fixados por alguns métodos,
por exemplo, € possivel observar que a aprendizagem da lingua se efetivaria, exclusivamente,
se condicdes favoraveis de ensino fossem apresentadas e ofertadas. Essas condi¢des muitas
vezes correspondem a um padrdo de sistema de ensino, professor e aluno, no qual todos os
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem sdo e estdo constantemente
motivados e engajados em ensinar e aprender em razao de diversos fatores.

Apesar desse ideal ser necessario para a realizagdo pratica de um método desejado pelo
professor, ele nem sempre corresponde a realidade vivenciada pelo sistema e pelo aluno em
diversos lugares e culturas. Por isso, em razdo da diversidade de contextos e realidades, ao fazer
a escolha por um método ou abordagem ¢ importante analisar as condi¢des ofertadas para o
ensino e pensar em “como decidir o que € apropriado e como aplicar as crengas metodologicas
que norteiam nossa pratica de ensino. [...]” (HARMER, 2007, p. 77, traducdo nossa)°.

Outro ponto a ser considerado e analisado ainda com base na escolha pelo método diz
respeito a sua intrinseca relagdo com a pratica pedagogica do professor. Uma vez que tendo os
métodos diferentes principios e crencas sobre como os alunos aprendem e procedimentos que
prescrevem e direcionam como o professor deve ensinar, € necessario agora questionar de que
forma o professor deve embasar a sua escolha partindo das diferentes concepgdes teodricas e de
suas proprias crengas sobre o ensino e aprendizagem da lingua. Para tanto, nessa relagao entre
como aprender e como ensinar, ¢ ainda, entre teoria e pratica, Richards e Rodgers (2014)

apresentam-nos trés implicagdes para a sele¢cdo dos métodos: “(a) combinar o ensino com o

19 necessary to consider them in relation to a language course or program having specific goals, objectives, and
characteristics.
20 how to decide what is appropriate, and how to apply the methodological beliefs that guide our teaching practice.
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método; (b) adaptar o método as necessidades locais; ou (c) desenvolver uma abordagem ou
método pessoal. [...]” (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 347, tradugio nossa)*'.

A primeira implicacao mostra que o trabalho do professor ¢ conhecer os métodos e seus
principios teoricos e aplicar seus procedimentos a sua propria didatica. Entretanto, em virtude
de uma visdo tradicionalista que ainda impera no ensino de LE, muitos professores resistem em
conhecer e aplicar certos principios metodolégicos bem como aprimorar e desenvolver uma
abordagem de ensino pessoal. Para assumir uma postura de educador que busca aperfeigoar e
desenvolver a sua pratica pelo conhecimento € preciso estar aberto a novas ideias e
experiéncias, pois assim como o método deve ser flexivel e se adaptar a necessidade e interesses
dos alunos em seu contexto (RICHARDS; RODGERS, 2014), o professor também pode
transformar esse contexto de ensino a partir da mudancga da sua pratica para que o aprendizado
se torne significativo.

Essa receptividade de mnovas ideias para a pratica pedagdgica implica,
consequentemente, em adaptar o método ao seu contexto de ensino. Para que essa adaptagdo
acontega se parte do principio de que a realidade da situagdo de aprendizagem e a necessidade
desse aluno gera questionamentos por parte do professor. Esses questionamentos se
desenvolvem a partir do momento em que se depara com os desafios no ensino da LE, como
por exemplo o desenvolvimento do curriculo e das habilidades linguisticas diante do numero
de aluno por sala e a carga horaria das aulas. Nessa perspectiva, se o professor almeja aproximar
o ensino ¢ a aprendizagem da lingua a essas necessidades e realidades vivenciadas no ambiente
escolar e no cotidiano dos alunos, ¢ preciso considerar as possibilidades de contribui¢ao dos
métodos. Para tanto, isso sera possivel a medida que ele compreende que, ao invés de controlar
o trabalho pedagogico, o método auxilia e da suporte para novas possibilidades de uso
(RICHARDS; RODGERS, 2014).

Enfim, essas novas possibilidades de uso a partir da adaptacdo do método ao contexto
de ensino resultam, no que se pode observar, em uma transformacao no papel do método e do
professor no processo de ensino e aprendizagem, bem como o desenvolvimento de
procedimentos metodologicos proprio do docente. Nesse sentido, Richards e Rodgers afirmam
que, “Isso pode ser visto como uma mudan¢a na agéncia - de métodos que mudam os

professores, para professores que estdo engajados no processo de desenvolvimento de seus

2! (a) to match teaching to the method; (b) to adapt the method to local needs; or (c) to develop a personal approach
or method.

43



proprios métodos e abordagens de ensino. [...]” (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 352,
traducdo nossa)?2.

Essa flexibilidade no trabalho pedagogico caracterizado pelo Péds-método
(KUMARAVADIVELU, 1994, 2003) permite que o professor escolha livremente, dentre uma
variedade de métodos, técnicas para se alcancar os resultados esperados. Todavia, essa
liberdade de escolha e adaptacdo ndo pode ser vista como uma oportunidade de se fazer o que
se deseja a qualquer momento, pois “a tarefa do professor ¢ revisar, selecionar e combinar
diferentes principios e praticas. ” (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 352, traducio nossa)* a
fim de que durante esse processo ele conquiste autonomia e equilibrio em seu trabalho. Assim,
a flexibilizacdo das agdes didatico pedagogicas na perspectiva do pds-método consiste no
esforco em se buscar alternativas para os métodos, de modo que eles se tornem acessiveis ao
contexto de ensino e aprendizagem (BORGES, 2010).

No momento em que o professor analisa e sustenta a escolha e adaptagdo do método ao
seu contexto de ensino, todo o seu conhecimento pratico pessoal quanto suas experiéncias com
os métodos contribuem para que ele se sinta engajado a desenvolver seus proprios principios
tedrico-metodologicos. Esse engajamento no desenvolvimento de uma teoria pessoal gerada
pelo proprio docente (KUMARAVADIVELU, 1994; 2003) resulta no que Richards e Rodgers
chamam de teorizagdo da pratica, ou seja, “o desenvolvimento de uma compreensao tedrica do
ensino a partir de experiéncias de ensino. [...]” (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 355,
tradugdio nossa)>*.

A ideia de adaptacdo do método ao contexto de ensino e aprendizagem devido ao
distanciamento entre teoria e pratica €, justamente, uma das mais expressivas criticas de
Kumaravadivelu (2001; 2003). A medida em que os métodos impdem modelos prontos e
fechados e estratégias e técnicas projetadas pelos teoricos, eles se afastam da realidade de sala
de aula. Por esse motivo, os métodos ndo podem ser aplicados em sua integralidade, pois, por
ndo derivarem de contextos reais de ensino e aprendizagem, estes ndo conseguem realizar sua
plena fun¢do (BORGES, 2010).

Nesse processo de teorizagdo da pratica, o professor passa a compreender a importancia
de sua contribui¢do para o ensino ¢ a aprendizagem da lingua, de modo que haja implicacdes

significativas tanto na constru¢do de sua identidade enquanto profissional quanto na formagao

22 This can be seen as a change in agency - from methods that change teachers, to teachers that are engaged in the
process of developing their own teaching methods and approaches.

23 The teacher's task is to review, select, and blend different principles and practices.

24 the development of a theoretical understanding of teaching from experiences of teaching.
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do aluno. Nessa perspectiva de se assumir professor e aprendiz de uma LE, a discussdo de
método de ensino j& perpassa a logica do como ensinar. Nao ¢ a busca por uma alternativa
metodoldgica ou o melhor método que tornara o ensino e a aprendizagem significativos, mas
sim uma alternativa para o método (KUMARAVADIVELU, 1994, 2003) construir pontes a
fim de atender tanto as necessidades do professor quanto do aluno.

Se a alternativa ndo ¢ escolher o melhor método (até porque ele ndo existe, conforme
Prabhu) ¢ importante considerar, entdo, que o professor como sujeito que reflete sobre sua
pratica e os principios para o ensino da lingua em seu contexto admita que “diferentes métodos
sdo melhores para diferentes contextos de ensino. [...]” (PRABHU, p. 166, 1990, traducgdo
nossa)®. Isso se deve, segundo o mesmo autor, & existéncia de importantes variagdes que
influenciam sobre a escolha do método e que podem estar relacionadas a questdo social,
cultural, de organizagao educacional e fatores relacionados tanto ao professor quanto o aluno.
Desse modo, havendo vérias necessidades, propdsitos e contextos, € preciso buscar respostas
nos diferentes métodos e abordagens, pois ¢ impossivel justificar um unico método para uma
série de situacdoes (PRABHU, 1990).

Ao reconhecer que os diferentes métodos se ajustam e atendem as necessidades dos
diferentes contextos de ensino € possivel afirmar, entdo, que “hé alguma verdade (ou valor ou
validade) em cada método [...]” (PRABHU, p. 166, 1990, tradugdo nossa)?®. Essas verdades,
que correspondem aos aspectos conceituais e de procedimentos, podem ser incorporadas de
forma eclética na sala de aula de modo que, ao extrair os componentes-chave de varios métodos,
possiveis combinagdes sejam feitas, a fim de contemplar esses contextos com seus sujeitos €
suas necessidades. A nocao de curriculo e das metas almejadas contribuem efetivamente para a

obtencao dos resultados.

2.4. CONCEPCAO DE CURRICULO

Do mesmo modo que a lingua e o seu uso acompanham o processo evolutivo da
sociedade, as necessidades no seu ensino e na sua aprendizagem também se transformam a fim
de que, a partir da consolidagdo das competéncias e habilidades linguisticas, o sujeito seja e
esteja inserido nas diversas esferas comunicativas. Diante dessa perspectiva de transformacao

no ensino e na aprendizagem da LI e com relacdo ao processo historico do surgimento,

%5 different methods are best for different teaching contexts.
%6 there is some truth (or value or validity) to every method.
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desenvolvimento, evolugdo e contribui¢do dos métodos e abordagens, ¢ importante considerar
de que forma os diferentes contextos historicos e suas necessidades determinaram o processo
de organizacdo e planejamento do ensino da LI. Essa discussdo vai desde a organizacao do
ensino da lingua, os métodos e abordagens tradicionais até as praticas contemporaneas de
ensino, e como se ampliou a ideia de planejamento na perspectiva de politicas educacionais,
isto €, do programa de estudo ao desenvolvimento do curriculo.

Quando se pensa na organizacao e planejamento no ensino da LI partindo da perspectiva
do método, tende-se a se referir a esse processo como o desenvolvimento dos procedimentos
metodoldgicos segundo as teorias da linguagem e da aprendizagem. Embora esses
procedimentos colaborem para com a sistematiza¢ao do ensino, “eles também fazem suposigoes
sobre o que precisa ser ensinado, ou seja, o conteudo da instrugdo [...]” (RICHARDS, p. 3,
2001, traducdo nossa)?’. Dessa forma, além do método se organizar em torno de sua concepcio
teorica e a partir dela planejar o processo de ensino (como ensinar), o que ensinar também passa
a ocupar um lugar de importancia nesse contexto de gerenciamento e estrutura da disciplina.
Mas, qual lugar ocupa o conteudo na perspectiva da organizacao metodologica?

Levando em consideragao os métodos tradicionais e estruturalistas do final do século
XIX até meados do século XX, observa-se que o conteudo se organizava a principio, e
basicamente, na forma de um programa de estudo. Esse formato de planejamento em
consonancia com a teoria desses métodos se baseava, principalmente, na sele¢do e progressao
do conteudo linguistico que, segundo Richards (2001), correspondem aos aspectos lexicais e
gramaticais.

Partindo do conteudo lexical e gramatical nesse formato de organizagdo, todas as agoes
desenvolvidas se orientavam e visavam o dominio da lingua em seus aspectos estruturais e
conceituais. O importante nesse processo era reproduzir as estruturas linguisticas sem que
houvesse uma pratica consciente das possibilidades de uso da lingua nos mais diversos
contextos. Além do mais, tendo em vista o cenario de desenvolvimento dos métodos Gramatica-
Tradugdo, Método Direto e Audiolingual, este ja revelava que o ensino da lingua a partir do
controle ¢ dominio da sua estrutura era capaz de responder as necessidades escolares e
comerciais nessa época. Portanto, tendo como propo6sito o ensino sobre a lingua e nao na lingua,
as necessidades de aprendizagem do aluno ndo sdo importantes ao se pensar ou planejar o

programa de estudo.

27 they also make assumptions about what needs to be taught, that is, the content of instruction
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Fundamentando-se, entdo, no principio de que o objetivo do ensino com base nos
pressupostos teoricos dos métodos estruturalistas seleciona e organiza, sobretudo, o conteudo
linguistico para o desenvolvimento das habilidades, Richards (2001) apresenta algumas
proposi¢des subjacentes ao programa de estudo desses métodos. Segundo o autor, tendo o
planejamento como unidade bésica o vocabulério e a gramatica, presume-se que todo e qualquer
aprendiz compartilha das mesmas necessidades no aprendizado da lingua. Essas necessidades
que se resumem Unica e exclusivamente em termos de conteudo linguistico sdo apresentadas
através de materiais didaticos, que por sinal, sdo as principais fontes de contato do aluno com
o objeto de estudo. Logo, o ensino formal e sistémico baseado nessas premissas descritas
anteriormente acaba por se distanciar da realidade do aluno, de modo que ele ndo reconheca a
utilidade da lingua em seu cotidiano.

No entanto, essa ideia de planejamento em um formato de programa de estudo preciso
e restringido quanto ao proposito de ensino estruturalista da lingua passa a ser repensado a
medida em que o inglés se desloca do status de lingua colonial, desde o método Gramatica-
Tradugdo, para o status de lingua internacional sob uma nova perspectiva de ensino
diversificado, funcional e pratico. Dessa forma, se as necessidades de uso da lingua
acompanham a evolugdo da sociedade e do posicionamento do sujeito perante as praticas de
linguagem, de maneira que os propdsitos no ensino também evoluam, a organizagdo e o
planejamento desse ensino precisam, também, se reestruturar.

Junto a essa nova perspectiva de concepcdo da lingua, a reestruturacao na forma de
planejamento passa a reconhecer que o aluno necessita da pratica da lingua em um contexto
cada vez mais auténtico de fala. Assim sendo, a mudanca de status da lingua e proposito
educacional trariam uma nova reorganizacdo para o planejamento no ensino da LI, isto ¢, o
desenvolvimento de um curriculo escolar. Mas, em que sentido essa reestruturagdo e
desenvolvimento do curriculo traria mudangas e avangos para o ensino da LI? Para
compreender essas questoes ¢ necessario, antes de tudo, definir o curriculo no contexto escolar.
A fim de defini-lo, Richards (2001, p. 2, traducdo nossa) aponta que:

O desenvolvimento do curriculo € um processo mais abrangente do que o do programa
de estudo. Inclui os processos que sdo usados para determinar as necessidades de um
grupo de alunos, para desenvolver metas ou objetivos para um programa atender a
essas necessidades, para determinar um plano de estudos apropriado, estrutura do

curso, métodos de ensino e materiais, e para realizar uma avaliagdo do programa
resultante desses processos.?®

28 Curriculum development is a more comprehensive process than syllabus design. It includes the processes that
are used to determine the needs of a group of learners, to develop aims or objectives for a program to address those
needs, to determine an appropriate syllabus, course structure, teaching methods, and materials, and to carry out an
evaluation of the language program that results from these processes.
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Mediante essa defini¢do, pode-se compreender que durante o processo de
desenvolvimento do curriculo, o publico-alvo com suas especificidades, nivel de conhecimento
e, principalmente, necessidades de aprendizagem na lingua fornecem informagdes importantes
que contribuem para com a deliberagao de todas as etapas desse planejamento. Nessa fase
inicial, conhecida como andlise das necessidades, os dados obtidos através de questionarios,
auto avaliacdes, entrevistas, reunides, observagoes, e estudos de caso, por exemplo, especificam
onde se esta e o que precisa para chegar aonde se deseja. Por isso, ao identificar, compreender
e analisar tais informacdes o professor ¢ capaz de formular os objetivos de aprendizagem e
organizar os contetidos necessarios para se alcangar esses propdsitos, levando em consideragao,
também, a colaborag¢ao dos métodos e abordagens nessa etapa.

Em seguida, uma vez que se sabe o nivel de conhecimento desses alunos e a quais
resultados se espera chegar, as atividades e materiais instrucionais podem ser selecionados a
fim de corresponder aos objetivos e desenvolver as habilidades linguisticas. E, por fim, a
avalia¢do que se manifesta no curriculo como forma de coleta de dados de todas as suas etapas
para futura decisdes quanto ao processo de ensino e aprendizagem (RICHARDS; RODGERS,
1986).

Tendo conhecimento, entdo, da concep¢do de curriculo e da importancia do seu
desenvolvimento diante das mudancas do papel do inglé€s no cenério das relagdes internacionais
a partir da década de 50 em diante, ¢ possivel constatar que o programa de estudo baseado na
selecdo e gradagao de vocabulario e gramatica foi suficiente e eficiente no contexto de ensino
dos métodos que se apoiavam basicamente na concepcao estrutural da lingua. Mas, em que
sentido os principios do programa de estudo proposto pelos métodos estruturalistas foram
suficientemente capazes de responder as necessidades de aprendizagem? Partindo do principio
de que no contexto desses métodos a organizacao se da basicamente a partir do que ensinar e
como ensinar, a resposta acaba por se encontrar no proprio método, isto €, no seus principios
teorico-metodologicos. Por esse motivo, o ensino que ¢ planejado, organizado e posto em
pratica exclusivamente através do contetido linguistico manifesta o seu interesse tdo somente
pelo conhecimento e dominio da estrutura da lingua.

Todavia, se os principios do programa de estudo dos métodos estruturalistas reforcam a
necessidades do conhecimento da lingua, de que forma os fundamentos do curriculo contribuem
para que o ensino e a aprendizagem do inglés se baseiem, de fato, nas necessidades de
aprendizagem do aluno? Pensando na mudanca de status da lingua e, consequentemente, de
planejamento e organizag¢dao para o seu ensino, o que motiva o ensino e a aprendizagem do

inglés perpassa questdes que visam a busca por novos métodos como resposta a como as
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pessoas aprendem e a concepg¢ao de lingua. Com a condi¢do de lingua internacional e a urgéncia
de uma reorganizagdo no planejamento de ensino, o importante a ser considerado ndo ¢
exclusivamente o que € como ensinar, mas o porqué as pessoas precisam aprender a lingua.
Nesse sentido, a educacao que se organiza de modo a favorecer o aluno em suas necessidades
de aprendizagem, compreende que o curriculo para o ensino da LI é mais que um planejamento
organizado em torno da selecdo e gradacdo de vocabuldrio e gramatica. Ele passa a ser um
conjunto de ac¢des a serem desenvolvidas no intuito de garantir o direito e o acesso ao pleno
desenvolvimento das habilidades e competéncias comunicativas.

Além disso, ¢ importante ressaltar que essa perspectiva de curriculo diante das
transformagoes da lingua se manifesta no contexto em que novos caminhos sao apontados para
o ensino do inglés com base na Abordagem Comunicativa. Devido a concepgao funcional da
lingua proposta por seu principio tedrico, os objetivos e os procedimentos metodologicos
passam a ser revisados de modo que o seu planejamento também se torne abrangente, acessivel
e que contemple as necessidades de aprendizagem do aluno. Para tanto, essa revisdo passa a
considerar os diferentes contextos de comunicagdo e a necessidade de aprendizagem advinda
dessa diversidade de situagdes comunicativas. Como aponta Richards (2001, p. 36, tradugao
nossa):

CLT nao foi tanto uma mudanca no método, mas um conjunto de mudancas nas
suposicdes sobre a natureza da linguagem, a natureza das metas, objetivos e o

programa de ensino de linguas, e uma busca por uma metodologia apropriada a luz
dessas mudancas.?

Isso posto, nota-se que a revisao nos objetivos e procedimentos metodoldgicos proposta
pela Abordagem Comunicativa vai além de uma nova sugestdo de método em resposta aos
tradicionalmente estruturalistas e seu programa de estudo. Essa nova perspectiva tedrica da
natureza da lingua e da aprendizagem que intervém nos propositos de ensino € na maneira como
se desenvolve o trabalho pedagodgico contribui também para com um novo olhar para a
organizagao curricular, de modo que ele se torne dinamico e funcional da mesma forma que a
lingua se apresenta nessa orientagdo. Com efeito, a abrangéncia da abordagem necessita de um
planejamento pedagodgico que também se amplie a fim de considerar as necessidades de

aprendizagem do aluno e envolvé-lo em todo o processo desse planejamento.

2 CLT was not so much a change in method as a set of changes in assumptions about the nature of language, the
nature of goals, objectives, and the syllabus in language teaching, and a search for an appropriate methodology in
the light of these changes.
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2.5. ABORDAGENS CURRICULARES

Por mais que a Abordagem Comunicativa tenha proporcionado avangos quanto a
concepcdo de lingua e aprendizado e contribuido para com o surgimento das praticas
contemporaneas de ensino, ndo basta pensar primeiramente e tdo somente no método quando
se busca respostas as necessidades de aprendizagem. Para que o método alcance seus resultados,
que por sinal vao além do dominio do sistema da lingua, ¢ importante, como ja exposto, voltar
o olhar novamente para as especificidades do contexto de ensino e buscar esclarecimentos e
justificativas para a escolha e inclusdo do método no planejamento. Além disso, cabe explorar,
também, as possibilidades de contribuigdo dos acontecimentos externos e internos a sala de aula
e dos alunos durante o processo de elaboragao e execucao do curriculo, de sorte que essa
perspectiva de ensino desenvolva uma compreensao ampla da pratica da lingua tanto por quem
ensina quanto por quem aprende.

Considerando que a proposta curricular influenciada pela Abordagem Comunicativa se
amplia de um programa de estudo para um planejamento mais amplo, no qual as necessidades
de aprendizagem dos alunos interessam e servem como ponto de partida para o ensino, €
importante questionar, ainda assim, qual ou quem ¢ o foco desse curriculo. As agdes propostas
para o seu desenvolvimento e implementagdo servem ao interesse de quem? (RICHARDS,
2001) Sera que esse curriculo com sua proposta de ensino esta a servico da lingua, do método,
do professor, do aluno ou do sistema educacional?

Essas questdes se fazem pertinentes visto que, quando se tem definido o que ou quem ¢
o centro do desenvolvimento do curriculo, passa-se a considerar diversos fatores proprios deste
agente motivador. Esses fatores serdo o ponto de partida para determinar os propositos de
ensino, as necessidades de aprendizagem, a sele¢do e organizacdo das experiéncias de
aprendizagem, os procedimentos metodoldgicos e a avaliagao dos objetivos. Assim, baseado na
discussdo feita anteriormente a respeito do programa de estudo e das etapas para o
desenvolvimento do curriculo descritas por Richards (2001), passa-se a analisar o foco no
ensino ao considerar algumas alternativas para o desenvolvimento do curriculo.

A fim de analisar essas alternativas curriculares refletidas nos principios tedrico-
metodoldgicos dos métodos e abordagens, Richards e Rodgers (2014) sugerem que, ao
desenvolver o curriculo para o ensino da LI, o professor considere alguns elementos chave que
determinardo o ponto de partida do trabalho pedagdgico. Dentre esses elementos estdo a

informacao de entrada (input), o processo (process) e a producao final (output).
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Segundo os autores, a informacao de entrada se caracteriza pela sele¢do e organizagao
do contetido linguistico na forma de um programa de estudo, ao passo que 0 processo
corresponde a preocupacdo com a metodologia de ensino. Ja a produgdo final manifesta o que
os alunos sao capazes de fazer como resultado do contetudo selecionado, organizado e posto nas
atividades e materiais utilizados durante a instru¢do do processo (RICHARDS; RODGERS,
2014). Mas, qual a relevancia dessa discussdo sobre os elementos chave na perspectiva de foco
no ensino a partir das alternativas curriculares?

De acordo com Richards e Rodgers (2014), o desenvolvimento do curriculo para o
ensino da LI pode se dar a partir de um desses elementos-chave de forma que, ao considera-los
como ponto de partida para o trabalho pedagdgico, diferentes implicagdes sejam refletidas sobre
os meios ¢ os fins no ensino e aprendizagem da lingua. Isso quer dizer que, uma vez que os
diferentes pontos de partida exercem diferentes implicagdes nas etapas de desenvolvimento do
curriculo, eles também propdem que todas as agdes desenvolvidas favorecam o seu objeto de
interesse. Diante disso, pode-se encontrar a resposta para a questdo abordada do ponto de vista
do curriculo, isto ¢, o que ou a quem convém o seu desenvolvimento e implementacdo. Para
tanto, considerar-se-ao trés perspectivas curriculares que apontam como principios norteadores
o conteudo, o processo e o resultado (RICHARDS; RODGERS, 2014).

Com relagdo a perspectiva do curriculo centrado no contetdo ou produto, tem-se o que
Richards e Rodgers (2014) chamam de formato avangado (forward design). Para os autores, o
processo de desenvolvimento do curriculo nessa configuracdo se apresenta dentro de um
parametro linear, de modo que os elementos chave do planejamento se organizem,
particularmente, do inicio ao fim, ou seja, a partir da informagado de entrada (input), passando
pelo processo (process) e chegando, enfim, ao resultado (output). Esse efeito cascata manifesta
0 quanto o processo estd sujeito ao conteudo, assim como os resultados da aprendizagem ao
processo.

Além disso, com o objetivo de desenvolver tanto o ensino quanto a aprendizagem para
a lingua e sobre a lingua, observa-se que ha uma padronizagao no desenvolvimento do curriculo.
Essa sistematizacao da proposta € vista como uma questao especificamente linguistica ao invés
de educacional, isto €, a selecdo, gradagdo e organizagdao dos contetidos e procedimento, bem
como a avaliacdo, sdo feitos com base nos pressupostos estruturais da lingua a fim de promover
o seu conhecimento ordenado. Richard e Rodgers (2014, p. 377, tradu¢do nossa) ainda
acrescentam que:

Uma op¢do de design avangado pode ser preferida em circunstancias onde um
curriculo obrigatério estd em vigor, onde os professores tém pouca escolha sobre o
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que e como ensinar, onde os professores dependem principalmente de livros didaticos
e materiais comerciais em vez de recursos projetados pelo professor, onde o tamanho
da classe ¢ grande, ¢ onde os testes ¢ avaliagdes sdo planejados centralmente mais do
que por professores individuais.*

Por se fundamentar em uma concepgdo de teoria estrutural da lingua, nota-se que o
formato do curriculo avangado (forward design) manifesta seus principios organizadores no
programa de estudo dos métodos de tradicao psicoldgica ou estruturalistas do inicio do século
XX, como o Gramatica-Tradu¢do, Método Direto e Audiolingual. No entanto, com o
surgimento dos métodos de tradigdo humanistica e de aquisicdo da segunda lingua na metade
do século XX, como o Silent Way, Community Language Learning e Suggestopedia, as
mudancas na concepc¢ao da aprendizagem acabam por demandar uma nova perspectiva de
planejamento. Por esse motivo, uma vez que o principio tedrico norteador se desloca do foco
na estrutura da lingua para o engajamento do aluno no processo de aprendizagem por meio de
fundamentos empiricos, a énfase passa do que aprender para como aprender (NUNAN, 1991;
RICHARDS; RODGERS, 2014).

Nesse sentido, o curriculo centrado no produto cede espaco a uma outra proposta que se
orienta a partir do processo, isto ¢, a metodologia como ponto de partida para o ensino. Como
consequéncia do seu foco, a organizacdo do formato de curriculo central (central design) se
configura através dos procedimentos metodologicos, de modo que suas acgdes se concentrem
mais em acentuar e especificar as experiéncias de aprendizagem ou atividades realizadas pelos
alunos do que o contetdo de entrada e os resultados. Além do mais, nessa configuragdao de
planejamento, tanto o contetido quanto o resultado da aprendizagem, passam a ser reflexos e
consequéncia desse processo de participagdo do aluno e professor no ensino e na aprendizagem
(NUNAN, 1991; RICHARDS; RODGERS, 2014).

Compreendendo, pois, a proposta do curriculo centrado no produto a partir do contetdo
de entrada (input) e no processo (process), a comecar pela metodologia, passa-se as
consideragdes da abordagem curricular sob a perspectiva do tltimo elemento chave, a produgao
final (output). Também caracterizado como uma abordagem na qual o fim conduz aos meios
(end-means), como que em uma ordem contraria a proposta do curriculo linear, essa concepgao
de abordagem para o desenvolvimento do curriculo passa a ter como enfoque o uso dos dados

dos resultados esperados da aprendizagem (backward design).

30 A forward design option may be preferred in circumstances where a mandated curriculum is in place, where
teachers have little choice over what and how to teach, where teachers rely mainly on textbooks and commercial
materials rather than teacher-designed resources, where class size is large, and where tests and assessments are
designed centrally rather than by individual teachers.
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Esses dados fornecem informagdes que colaboram para com a formulacao dos objetivos
de aprendizagem e que, consequentemente, resultardo na sele¢do e organizagao dos contetdos
e os procedimentos metodoldgicos, isto €, o produto e o processo. Além disso, a formulagdo
dos objetivos de aprendizagem com base nessas informacdes também estabelece o papel da
metodologia no curriculo, que nesse caso sera de determinar o método que sera efetivo para se
alcangar os objetivos até entdo apresentados (NUNAN, 1991; RICHARDS; RODGERS, 2014).

Em sintese, apesar da Abordagem Comunicativa, em detrimento de sua concepgao de
lingua, ter contribuido para com a ampliacdo do programa de estudo em direcdo a nocao de
curriculo como ja exposto anteriormente, ¢ importante ressaltar que “qualquer curriculo de
ensino de linguas contém os elementos de conteudo, processo e producdo final. [...]”
(RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 377, tradugo nossa)’'. E para que se possa entender o foco
do ensino com base no desenvolvimento e implementacao de um determinado curriculo, ¢
necessario identificar de que forma o produto, o processo e a producdo final descritos nele se
relacionam entre si € a quem eles favorecem a partir do papel de destaque que a eles ¢ dado.
Como afirmam Richards e Rodgers (2014, p. 377, tradugao nossa):

As abordagens curriculares diferem na forma como visualizam a relagdo entre esses
elementos, como eles sdo priorizados e alcangados e no papel que os programas,

abordagens, métodos, materiais, professores e alunos desempenham no processo de
desenvolvimento e promulgacio do curriculo.’

Sendo assim, se as a¢des planejadas, organizadas e desenvolvidas dentro do formato de
curriculo avancado se estabelecem a partir da informagao de entrada e visam ao dominio da
lingua com base no conhecimento do seu sistema linguistico, pode-se inferir que essa proposta
atende as necessidades da lingua. Todavia, se as a¢des sao direcionadas para o processo, cOmo
no curriculo central, dando énfase aos procedimentos metodoldgicos, percebe-se que essa
abordagem atende as necessidades do método. Enquanto uma abordagem favorece as
necessidades da lingua e a outro ao método, o que dizer, entdo, do formato de curriculo
retroativo? No intuito de compreender o foco dessa configuracao de curriculo, a analise dirigir-
se-a4 na perspectiva do planejamento de ensino conforme o surgimento dos métodos e
abordagens.

Partindo, entdo, do principio de que os elementos chave para o desenvolvimento do

curriculo se destacaram de forma distinta em diferentes periodos da histéria (RICHARDS;

3! any language teaching curriculum contains the elements of content, process, and output.

32 Curriculum approaches differ in how they visualize the relationship between these elements, how they are
prioritized and arrived at, and the role that syllabuses, approaches, methods, materials, teachers, and learners play
in the process of curriculum development and enactment.
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RODGERS, 2014), pode-se verificar que o desenvolvimento do curriculo para o ensino da LI
caminhou sincronicamente com o surgimento e desenvolvimento dos métodos e abordagens.
Como se pode observar e recordar, o modelo de planejamento linear, como o programa de
estudo ou o formato avancado de curriculo se constituiu nos métodos de tradi¢cao psicoldgica e
da teoria estruturalista da lingua em meados do século XIX e inicio do século XX. Ou mais
especificamente entre os anos de 1840 com o Método Gramatica-Traducao e, em 1940, com o
método Audiolingual nos Estados Unidos e o Situational Language Teaching na Inglaterra. J&
com relagdo ao modelo de curriculo central, esse se destaca na proposta e énfase dos
procedimentos metodologicos dos métodos de tradicdo humanistica na década de 70 e 80.

E justamente nesse intervalo entre os formatos de curriculo avangado e central que se
encontra o papel da Abordagem Comunicativa dentro da configuracao de curriculo retroativo.
Se a concepgao de lingua nessa abordagem de ensino ¢ vista como funcional, de modo a
contribuir para com as necessidades de comunicagao, as agdes desenvolvidas por esse curriculo
ndo s6 tendem a beneficiar o aluno através da pratica da lingua, mas também a se preocupar em
partir de suas necessidades de aprendizagem comunicativa.

Para tanto, Richards e Rodgers (2014, p. 374, traducdo nossa) afirmam que “a
identificacdo de resultados ou objetivos de aprendizagem costuma ser vista como dependente
de uma analise sistematica das necessidades comunicativas do aluno [...]”**. Desse modo, a
énfase nas necessidades comunicativas do aluno, proposta pelo formato de curriculo retroativo,
revela que suas agdes estdo voltadas e direcionadas para o que o aluno precisa aprender em
situacdes de comunicagao.

Tendo como base as discussoes a respeito das abordagens curriculares para o ensino da
LI, buscar-se-4, neste momento, em um didlogo com a BNCC (2017) e DRC-MT (2018), trazer
as contribui¢cdes dessas proposi¢des para a proposta do curriculo formativo descrito nas
orientagdes curriculares. Nessa perspectiva, busca-se estabelecer uma relagdo e conexao entre
os principios das dimensdes apresentadas com as diretrizes dos documentos, a fim de que, sem
deixar de se atentar ao produto e ao processo, possa-se desenvolver um curriculo que tenha suas
acoOes voltadas as necessidades de aprendizagem dos alunos em seu contexto. Além do mais,
essas acoes que t€ém como foco o aprendizado significativo da lingua, t€ém por objetivo priorizar
o aluno durante o processo de desenvolvimento e execucao da proposta curricular, de modo que

este se torne protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

33 Identifying learning outcomes or objectives is often seen to depend upon a systematic analysis of the learner's
communicative needs.
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CAPITULO 3: ANALISE E DISCUSSAO DOS FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROGETOS NO ENSINO DA LI

3. PROPOSTA DE CURRICULO PARA A APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETOS (PBL)

Fundamentando-se na discussao feita anteriormente quanto ao processo de
desenvolvimento do curriculo para o ensino da LI diante do advento da Abordagem
Comunicativa e dos apontamentos feitos quanto aos métodos e abordagens, buscou-se em um
dialogo com os documentos oficiais para a educacao basica do Brasil, articular novas ideias e
perspectivas para a organizagio de um curriculo para a proposta do PBL** para o ensino da LI
dentro do contexto das escolas publicas do estado de Mato Grosso. Para que essa proposta
curricular atenda as necessidades de ensino e aprendizagem da LI, tendo em vista as
especificidades e pluralidade dessas institui¢des € os sujeitos envolvido nesse processo, faz-se
necessario analisar os principios e as diretrizes que os regulamentam, a fim de compreender de
que forma essas prescri¢des podem ser sistematizadas em uma nova proposta pedagdgica.

Considerando o desenvolvimento do curriculo para o ensino da LI na educagao basica
das escolas publicas de Mato Grosso, parte-se do principio de que a a¢do pedagodgica se
fundamenta e se orienta a nivel “macro”, a partir da Base Nacional Comum Curricular (2017)
e em ambito “micro”, por meio do Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato
Grosso (2018). Ambos os documentos apresentam um conjunto de orientacdes que se
manifestam nos principios tedrico-metodologico e no trabalho integrado dos eixos
organizadores (unidade tematica, objetos do conhecimento e habilidades), garantindo, assim, o
desenvolvimento das competéncias comunicativas na lingua.

Ao levar em conta que esses documentos apresentam um carater sistémico e buscam
orientar o professor quanto a organizacao do curriculo em sua unidade escolar, nota-se que ha
uma preocupacao para com a melhoria na qualidade e nos resultados do ensino. Entretanto, para
que a proposta desse curriculo pautada nessas diretrizes obtenha seus resultados quanto ao
aprendizado da lingua e que as etapas para o seu desenvolvimento sejam condizentes com 0s

objetivos tracados no ensino, ¢ importante identificar, a principio, de que forma os documentos

34 Project-Based Learning
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concebem o processo de ensino e aprendizagem do inglés, ou seja, se € por meio da estrutura,
funcionalidade ou interacdo da lingua. A BNCC advoga que:
[...] o estudo da LI pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento

critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interacdo e mobilidade [...] (BRASIL, 2017, p. 241)

Corroborando com essa visdo, a DRC-MT registra que “a lingua [...] ¢ socialmente
construida [...] Ela ndo para, estd sempre em construcao, em evolugao. [...]” (MATO GROSSO,
2018, p. 101) e que ao ser inserida no contexto de ensino e aprendizagem, transforma as relagdes
pessoais € o aprendizado num continuo processo de interacdo dentro da sala de aula (MATO
GROSSO, 2018). Por conta de enfatizar o seu carater interativo, ambos os documentos
consideram a lingua como uma pratica social e, por assim ser considerada, ela possibilita a
comunicacao entre os individuos dentro de um contexto de atuacao, isto ¢, tanto no ambiente
escolar como também nas mais diversas esferas de atuagao do sujeito na sociedade. Além do
mais, essa pratica s6 € possivel no momento em que a lingua se materializa no processo de
interacao com o outro ¢ com o mundo (BAKHTIN, 1997).

Considerando a orientacdo desses dois documentos, compreende-se que ambos
concebem a lingua como um produto concebido no meio social, através do processo de
interacdo entre os sujeitos € o contexto de produgao, o seu sistema de signos estavel, porém nao
acabado, que ganha novos significados e sentidos em um continuo ato de cria¢do do sujeito
para si como para o outro (BAHKTIN, 1997). Nessa perspectiva, sujeito, lingua e contexto se
encontram em um constante processo de interacdo, de modo que essa relagdo mutua entre os
trés elementos nos leve a reconhecer que “a relacdo do homem com o mundo ndo ¢ uma relagao
direta, mas, fundamentalmente, uma relacdo mediada. [...]” VYGOTSKY (apud OLIVEIRA,
2011, p. 19). Os sujeitos passam a interagir mediado pela lingua e o sistema de signos, enquanto
fenomeno psicoldgico e ideoldgico, pelas relagdes sociais (BAKHTIN, 1997). Assim, os
significados e sentidos atribuidos aos signos nessa inter-relacao entre esses elementos atuam
como um elo entre o que € de carater abstrato e individual com o mundo exterior (VYGOTSKY
apud OLIVEIRA, 2011).

Partindo do principio de que o signo de natureza linguistica e de dominio ideolégico,
apontado por Bakhtin, apresenta-se como mediador nas relagdes de interagao verbal entre os
individuos de um grupo social, o que dizer do signo na qualidade de representacdo da realidade
psicologica do individuo? O homem enquanto ser psiquico, em sua esséncia, relaciona-se com

o mundo e busca revelar a sua realidade psicologica através de representacdes simbolicas. Essas
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representacdes da realidade psiquica do individuo sdo mediadas, segundo Vygotsky, pelos
signos sob a perspectiva da linguagem (VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 2011).

Da mesma forma que o homem interior se relaciona com o mundo exterior através do
sistema simbodlico dos signos, verbalizados ou nao, o seu desenvolvimento psicoloégico inter-
relaciona-se com as interferéncias exteriores por meio do aprendizado. Nesse sentido, dentro
de um processo de interagdo Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2011, p. 37) advoga que:

Essa concepcdo de que é o aprendizado que possibilita o despertar de processos
internos do individuo liga o desenvolvimento da pessoa a sua relagdo com o ambiente

sociocultural em que vive e a sua situagdo de organismo que ndo se desenvolve
plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie. [...]

Assim como o signo de natureza linguistica e de realidade psicoldgica, o aprendizado
também ¢ mediado pelas relacdes de interacdo social e cultural. Nota-se que, a partir dessa
perspectiva, a mediagdao que acontece sob as formas de relacao presentes no ambiente escolar,
isto €, entre professores e alunos, apresenta-se permeada por questoes dialdgicas. E € justamente
partindo dessa perspectiva dialogica e interacionista dentro deste ambiente, na qual, sob a
orientagdo do professor e o trabalho cooperativo entre os alunos, que se encontrou o cerne para
o desenvolvimento dos processos cognitivos e a consolidacao de conhecimentos e habilidades

(VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 2011).

3.1. ABORDAGEM TEORICA PARA O ENSINO DA LI NA PROPOSTA DA PBL

Do mesmo modo que se reconhece a trajetéria do aprendizado mediado pela escola e
suas relacdes como um fator essencial para o desenvolvimento das funcdes psicologicas,
cognitivas e sociais do aluno, considera-se que as condi¢des ofertadas nesse contexto, a partir
dessas relagdes acontecem no processo de ensino e aprendizagem de uma LE. Para definir o
que motiva esse processo, Hall ef al. (2005, p. 174, tradugdo nossa) apontam que “o objetivo
do ensino de uma segunda lingua e uma lingua estrangeira ¢ possibilitar a comunicagao entre
pessoas e culturas. [...]"%>.

Nota-se que, um primeiro ponto a ser destacado mediante essa perspectiva de ensino
apresentada pela autora ¢ que a concepg¢do de lingua perpassa questdes sist€émicas quanto a

produgdo e compreensdo de enunciados. Estando a lingua inserida em um contexto de uso, isto

¢, para a comunicacdo, considera-se que o seu sistema de signos se constroi a partir das relagdes

35 The purpose of teaching second and foreign languages is to make communication among people and cultures
possible.
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socio-historicas. Essa construgdo de significados dos elementos da lingua dentro de um
contexto social, a partir de sujeitos socialmente inseridos nas praticas sociais e constituidos
dentro dos acontecimentos historicos, faz reconhecer que a comunicagcao com pessoas em um
outro idioma percorre caminhos até entdo ignorados ou esquecidos. Esses caminhos que fazem
compreender melhor o interlocutor e sua mensagem se encontram nos fatores exteriores a ele e
que, intrinsecamente interligados a lingua, apresentam-se sob a forma da cultura. Assim sendo,
o ensino e aprendizagem da LE, neste caso o inglés, possibilita ao sujeito transmitir e receber
uma informacgao, mensagem ou conteudo levando em consideragao nao so o sistema linguistico,
mas sim a interagdo entre lingua, cultura e as pessoas (HALL; VITANOVA;
MARCHENKOVA, 2005).

Isso mostra que, ao se comunicar em uma LE, esta-se simultaneamente dialogando com
a lingua e a cultura no encontro entre o eu e o outro. Nesse processo em que a lingua, enquanto
sistema de signos permeado pelas relagdes dialdgicas, incorpora-se a cultura do outro, isto €, as
identidades, passa-se a trazer aspectos peculiares dos individuos com os quais se interage para
a formacgao particular. Essa incorporagao durante o processo de ensino e aprendizagem ¢ vista
como uma forma de enriquecimento, pois ao conhecer e dialogar com a cultura do outro amplia-
se a visdo de quem somos e o lugar que se ocupa neste mundo globalizado. O “eu” que, engajado
nesse processo de aprendizagem mediante o didlogo e a interagdo com o “outro”, se constitui e
se transforma a partir da internalizagdo de fatores socioculturais (HALL; VITANOVA;
MARCHENKOVA, 2005).

Mediante essa perspectiva de ensino da LI, isto ¢, com base na comunicacao a partir das
relacdes dialogicas entre as pessoas, as culturas e as pessoas com as culturas (HALL;
VITANOVA; MARCHENKOVA, 2005), ¢ preciso pensar a respeito das praticas pedagdgicas
como ferramentas de acesso e engajamento do aluno a essa proposta. De que forma as
experiéncias de aprendizagem advindas dessas praticas t€ém proporcionado aos alunos o uso da
lingua como ferramenta de acesso e interacao a outras culturas e, consequentemente, as pessoas
que dela fazem parte? Se essas experiéncias distanciam o locutor do conhecimento e didlogo
com seu interlocutor, de modo a proporcionar apenas o uso reprodutivo das formas da lingua,
¢ necessario, entdo, que haja uma acao que va ao encontro de uma nova abordagem de ensino,
a fim de considerar os diferentes contextos de comunicagao.

Além do mais, ¢ fundamental olhar também para as urgentes mudangas na forma de
engajamento do sujeito na sociedade, através do acesso a informagao por meio da internet e
recursos tecnologicos. Dentro desse contexto contemporaneo e diversificado das praticas

sociais da lingua, “Aprender ¢ poder interagir significativamente, considerando dentre varios
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fatores, o contexto, os conhecimentos prévios, os interlocutores e os objetivos reais. [...]”
(MATO GROSSO, 2018). Dessa forma, junto as atuais transformag¢des na educacdo advindas
do processo de globalizacao e da incorporagdo das tecnologias em nosso dia a dia, ¢ importante
considerar uma mudanga na abordagem didatica das aulas como resposta as urgentes mudangas
nos objetivos de ensino da LI.

Fundamentado, entdo, em uma concepgao de lingua e de aprendizagem que parte da
interacdo e didlogo conjunto entre lingua, cultura e sujeitos e sob essas perspectivas ter como
objetivo o ensino para a comunicagdo, pode-se reconhecer que a pratica pedagogica necessita
se sustentar em uma abordagem comunicativa para o ensino e aprendizagem da LI. Sem deixar
de considerar os seus aspectos estruturais, o ensino visa promover o desenvolvimento das
habilidades e competéncias comunicativas de modo que, ao fazer uso da lingua, o aluno passe
a utilizar estratégias para se comunicar em situagdes concretas de comunicagdo. Isso indica a
necessidade de saber sobre a lingua para ser capaz de se comunicar, por meio da pratica para
que, ao manipular o seu sistema de forma espontanea, flexivel e funcional, o aluno aprenda a
se comunicar comunicando (NUNAN, 2004).

Essa extensao do ensino para além do dominio do sistema linguistico tem como foco a
pratica da lingua dentro do contexto escolar que sé serd relevante se o aluno a puder utilizar
efetivamente. Uma vez que a comunica¢do se apresenta através da dindmica entre lingua,
cultura e as pessoas, o ensino da lingua ndo pode se orientar exclusivamente dentro de um
processo de reprodugdo e recebimento de informagdes. As oportunidades e momentos de
aprendizagem precisam ser pensadas para que os “estudantes possam fazer ‘tarefas’, utilizando
a lingua. [...]” (MATO GROSSO, 2018), isto ¢é, produzir enunciados na lingua alvo e,
principalmente, interagir com seus interlocutores.

Tendo, entdo, dialogado com as perspectivas tedricas da linguagem e da aprendizagem
junto a Abordagem Comunicativo e baseado nos principios do curriculo formativo da BNCC
(2017) e as orientacdes curriculares da DRC-MT (2018), pode-se, nesse momento, idealizar a
proposta do curriculo para o ensino e aprendizagem da LI Para tanto, fundamentado nessas
perspectivas teoricas, ¢ possivel declarar que o seu objetivo ¢ o de proporcionar experiéncias
de aprendizagem significativas, por meio da realizacao de tarefas, de modo que o aluno possa

se comunicar na lingua-alvo dentro de um processo de interacdo entre lingua, cultura e sujeito.
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3.2. PLANEJAMENTO DE ENSINO PARA A PBL

Na condicao de proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas e auténticas
mediante a realizacao de tarefas, esta-se considerando que o ensino da lingua passa a ter uma
estreita relacdo com as atividades que o sujeito realiza em seu dia a dia. Sdo as tarefas do mundo
real que demandam o uso da lingua para a comunicagdo, de forma que nesse processo o foco
no sentido ganhe destaque diante do uso criterioso da forma (NUNAN, 2004). E ¢ justamente
nessa relacdo entre os acontecimentos do mundo exterior com o processo de ensino e
aprendizagem da lingua em sala de aula que se compreende a importincia de se repensar a
pratica pedagdgica como ferramenta de acesso a essas experiéncias significativas. Nas palavras

de Hall et al. (2005, p. 174, tradugdo nossa):

Nossas aulas sdo copias em miniatura do mundo contemporaneo. Na verdade, sdo
mais do que reflexos deste mundo e de suas relagdes multilingues e multiculturais;
eles fazem parte deste mundo real e, portanto, como professores, nés nao apenas
preparamos nossos alunos para atuarem em situacdes do mundo real, mas ja vivemos
e funcionamos em uma situacdo do mundo real em todas as aulas. [...]3¢

Quando se refere a sala de aula como espaco de vivéncia concreta do objeto de estudo
a partir das relagdes presentes entre os individuos que ali atuam, precisa-se considerar que,
nesse contexto, o papel da tarefa ¢ de mediar essa relagdo entre o aluno e o mundo real. Para
tanto, € necessario transpor o uso da lingua no mundo real para as praticas da sala de aula
transformando-o em tarefas pedagogicas (NUNAN, 2004). Essa transposi¢cdo de natureza
pedagogica, que se apresenta dentro de um conjunto de procedimentos estruturados, tem como
objetivo definir o que os alunos devem fazer a fim de envolvé-los na compreensdo,
manipulagdo, producdo e interagdo na lingua ao se comunicarem (NUNAN, 2004).

Considerando, entdo, a tarefa como instrumento mediador para o desenvolvimento da
comunicag¢do, outras questdes que precisam ser consideradas envolvem a proposta de ensino da
LI na perspectiva do curriculo formativo da BNCC. Quando essa proposta curricular aponta
para o encontro entre o linguistico e o politico no ensino da lingua, compreende-se que a pratica
pedagégica deve, nesse sentido, transcender ndo sé a questdo do ensino estruturalista, mas
também a perspectiva comunicativa.

A ideia de ir além do desenvolvimento das habilidades comunicativas nao significa

pularmos essa etapa de aprendizagem funcional da lingua, mas sim fazer com que a partir dela

36 Qur classes are miniature copies of the contemporary world. In fact, they are more than reflections of this world
and its multilingual and multicultural relations; they are a part of this real world and therefore, as teachers, we do
not merely prepare our students for functioning in real world situations but already live and function in a real world
situation every class session.
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haja a possibilidade de expansdo do conhecimento critico do aluno. E ¢ justamente nessa
ampliacdo do conhecimento critico, isto ¢, a capacidade de refletir, analisar e tomar decisdes
sobre as realidades que o cerca junto a aprendizagem sistémica da lingua, que se encontra o
papel do politico dentro do curriculo.

Desse modo, partindo das observagdes feitas quanto ao objetivo de ensino comunicativo
da lingua através da realizacdo de tarefas e da formagao critica do aluno, cabe, entdo, definir de
que forma a didatica pedagdgica pode contribuir para com essas duas perspectivas. Para isso,
voltar-se-a a definicao do objetivo de ensino do curriculo mediante as teorias da linguagem e
da aprendizagem junto a Abordagem Comunicativa para o ensino da LI.

Fundamentado na proposta de ensino que se propds, a organizagdo das agdes do
planejamento do curriculo para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dar-se-a
mediante a metodologia da aprendizagem baseada em tarefas. Nesse sentido, ¢ preciso pensar
a respeito dessa metodologia de ensino comunicativo baseada em tarefas sob a dtica da
aprendizagem consciente e critica do inglés, pois como aponta a Base Nacional Comum
Curricular, “as dimensdes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas. [...]”
(BRASIL, 2017). E como forma de refletir a respeito desse ensino comunicativo ¢ apontar
caminhos para o desenvolvimento da dimensao politica junto ao conhecimento linguistico, traz-
se como proposta metodoldgica para o ensino da LI, o PBL. Como forma de compreender essa
metodologia de aprendizagem, e trazer, posteriormente, seus principios para o ensino da LI,
parte-se da premissa de que:

Na aprendizagem baseada em projetos, os alunos adquirem conhecimentos,
habilidades e disposi¢des importantes investigando questdes abertas para "criar um

significado" que eles transmitem de maneiras intencionais. (KRAUSS; BOSS, 2013,
p. 5 tradugdes nossa).’’

Primeiramente, destaca-se o fato de que nesse formato de aprendizagem, ¢ o papel
investigativo do aluno que torna claro e compreensivel a sua proposta. Investigar, nesse
contexto, ¢ ter uma postura ativa, questionadora e reflexiva durante o processo de
aprendizagem, pois ¢ justamente nessas condi¢cdes que o aluno passa a compreender a
importancia e o significado do objeto em estudo para a sua vida. Desse modo, ¢ preciso
proporcionar experiéncias de aprendizagem investigativas a partir de situagdes concretas,
desafiadoras e significativas do “mundo real”, isto ¢, das realidades vivenciadas pelos sujeitos,

pela sociedade e pelo mundo de modo geral, para que, assim, o ensino transcenda a sala de aula.

37 In project-based learning, students gain important knowledge, skills, and dispositions by investigating open-
ended questions to "make meaning" that they transmit in purposeful ways.
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Aqui depara-se com outro desafio que € o de levar as situagdes do “mundo real” para a
sala de aula, de modo que o aprendizado se torne significativo. Partindo do principio de que a
metodologia predominante no ensino ¢ aquela na qual o professor apresenta o conhecimento
para que o aluno possa aplica-lo em situagdes especificas, inverte-se essa ordem de
conhecimento sem depreciar o seu papel dedutivo. Nessa mudancga de ordem, o professor passa
a proporcionar, aos alunos, experiéncias de aprendizagem que tenham em seu principio o
questionamento € a experimentacao como base para uma compreensao mais ampla e profunda
do objeto de estudo, orientando-os € motivando-os a ir além de sua capacidade (MORAN,
2018).

Tendo em vista que para o aprendizado ser significativo e profundo ¢ preciso estabelecer
uma relacao entre o objeto de estudo com situacdes concretas e desafiadoras do mundo real, a
orientagdo pedagdgica nesse processo de aprendizagem deve preparar o caminho a ser
percorrido pelo aluno a fim de desenvolver alguns componentes essenciais do PBL. Dentre
esses componentes, encontram-se o aprofundamento no conhecimento de um determinado
assunto, desenvolvimento do pensamento critico ¢ da comunicagdo, bem como o trabalho
cooperativo. Assim, partindo de um problema/questao/tema que envolva e explore situacdes
reais e que sejam definidos em conjunto com os alunos como proposta para o projeto, o
professor os orientarda no sentido de levéd-los a solucionar esse problema através de
questionamentos, pesquisa, trabalho cooperativo, troca de experiéncias e revisdo sobre a
pesquisa do assunto em questdo até chegar ao produto final, que neste caso € o projeto
(MORAN, 2018).

Portanto, levando em conta os aspectos analisados na metodologia do PBL, volta-se ao
objetivo do curriculo para o ensino da LI no intuito de discuti-lo sob a perspectiva de
desenvolvimento das dimensdes pedagdgicas e politicas. Nessa perspectiva, sendo a
aprendizagem baseada em tarefas uma resposta a dimensao pedagogica no curriculo, isto €, o
desenvolvimento das habilidades comunicativas, fica a cargo do PBL, a partir de seus
principios, desenvolver a sua dimensdo politica (critico, social). Assim sendo, o curriculo para
o ensino, fundamentado nessas duas dimensodes e propostas metodoldgicas, tem como objetivo
proporcionar experiéncias de aprendizagem comunicativas, concretas, significativas e

desafiadoras por meio da realizagao e resolugao de projetos/“macro” tarefas na LI.
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Figura 2 - Dimensdes do curriculo formativo

DIMENSOES DO CURRICULO FORMATIVO

/ N\

PEDAGOGICO POLITICO
TASK-BASED PROJECT-BASED
Desenvolvimento Desenvolvimento

Comunicativo cognitivo, emocional

Fonte: Autora (2021).

Nesse formato de aprendizagem, as praticas pedagogicas mediadas pela orientagao do
professor, trabalho cooperativo entre os alunos, exercicio de pesquisa e resolugdo de problemas,
visam desenvolver as habilidades comunicativas na lingua junto ao pensamento critico e
reflexivo diante das realidades vivenciadas pelos sujeitos, sociedade ¢ mundo.

Para tanto, ¢ preciso proporcionar, através da realizagdo e resolugdo do projeto, temas
relevantes, auténticos e desafiadores, de modo que eles passem a ter uma conexao com a
realidade do aluno. Essa relagdo entre a atividade pedagégica e o “mundo real”, busca
proporcionar um sentimento de disposicao para investigar e solucionar os problemas e desafios
do dia a dia do sujeito, acolhendo os seus saberes, conhecimentos e vivéncias como forma de
contribuicdo para o desenvolvimento das habilidades comunicativas, cognitiva € emocional.
Além disso, a PBL para o ensino da LI possibilita ao aluno um crescimento intelectual e
autonomia durante a aprendizagem, de modo que ele passe a ter disposi¢ao para aprender ao
longo da vida e compreender que estd em constante processo de aprendizado (KRAUSS; BOSS,
2013).

Considerando que a aprendizagem baseada em tarefas pretende desenvolver as
habilidades e competéncias comunicativas e a metodologia de projetos a dimensdo cognitiva e
emocional, como reunir essas duas propostas metodologicas no desenvolvimento das
dimensdes pedagogicas e politicas do curriculo formativo para a LI? Primeiramente, ¢ preciso
pontuar que nessas duas propostas metodologicas a tarefa ¢ a ferramenta central no
planejamento do curriculo. Entretanto, ao considerar o seu aspecto formativo, o ensino da lingua

sob essas perspectivas ndo deve resultar apenas em uma tarefa comunicativa. Para que o aspecto
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formativo do curriculo seja contemplado, as tarefas pedagogicas devem, necessariamente, ser
sequenciadas e integradas de forma que resultem em um projeto final. Assim, as tarefas que
passam a se apresentar em trés etapas/geragdes, segundo Ribé e Vidal (1993), buscam
desenvolver, simultaneamente, as habilidades comunicativas, cognitivas ¢ o desenvolvimento
“global” da personalidade do aluno.

As tarefas projetadas para a etapa de desenvolvimento das habilidades comunicativas
tém o papel de preparar o aluno para o projeto final, com base na pratica controlada da estrutura
ou fung¢do da lingua em atividades pré-comunicativas. A partir do momento que o aluno tem o
conhecimento linguistico fundamentado, o segundo passo se concentra em desenvolver
estratégias cognitivas para que ele possa manipular e organizar as informagdes obtidas
anteriormente dentro de um contexto comunicativo espontaneo.

Considerada como pratica livre da lingua, essa etapa da tarefa se apresenta em um
continuo processo de entrada (input), processamento (processing) € saida (output). Nesse
procedimento, uma informagdo de entrada compreensivel ¢ apresentada na lingua alvo e
proporcionado, ao aluno, estratégias cognitivas para processar a mensagem recebida,
reconhecer os elementos linguisticos, formular hipdteses para compreender a mensagem e
conteudo da informagio para, dai ento, produzir informagdes compreensiveis (RIBE; VIDAL,
1993).

E, por fim, a terceira etapa, que corresponde ao desenvolvimento da personalidade do
aluno, busca incorporar os aspectos das tarefas comunicativas e estratégia cognitivas de
compreensdo e producdo em uma perspectiva mais ampla, isto €, o projeto. Nessa fase,
professor e aluno trabalham juntos na escolha do tema que pode derivar do assunto abordado
durante a unidade de ensino e desenvolvido nas tarefas da 1° e 2° geragdes. Apos a selecdo do
topico do projeto, passam a negociar os objetivos, planejar as agdes para a sua execugdo, bem
como monitorar € avaliar o processo e os resultados. Além disso, partindo de uma proposta
auténtica, inovadora e desafiadora, o projeto passa a despertar no aluno uma atitude positiva
quanto ao seu aprendizado na lingua, pois reconhece que este deve estar relacionado aos
interesses ¢ necessidade desse publico. Por isso, a experiéncia de aprendizagem na lingua
advinda da proposta do projeto tem o intuito de gerar um impacto na vida do aluno, de modo a
provocar mudangas e transformagdes na sua forma de pensar, agir € nas relagcdes com as pessoas

e as realidades que o cerca (RIBE; VIDAL, 1993).
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3.3. ORGANIZACAO DA PROPOSTA CURRICULAR NO PLANEJAMENTO DE ENSINO

Ao fazer a analise da concepcao de lingua e aprendizagem a partir do didlogo entre os
documentos oficiais da BNCC e DRC-MT e por meio dela, definir a proposta do curriculo junto
a abordagem para o ensino da LI, busca-se, posteriormente, definir as agdes dessa proposta
curricular em termos de organizacdo do planejamento e metodologia. Para se definir essas
acoes, que correspondem aos objetivos gerais e especificos das unidades de ensino, a selegdo e
organizac¢ao do contetdo e das tarefas no programa de estudo, bem como os tipos de atividades
de ensino e aprendizagem e papel do aluno, professor, materiais instrucionais e dos processos,
partir-se-a dos principios da anélise das necessidades de aprendizagem.

Conforme discutido anteriormente ¢ como aponta a BNCC, o curriculo formativo ¢
aquele que abrange tanto as dimensdes pedagogicas quanto politicas no ensino da LI (BRASIL,
2017). Contudo, para que essas duas perspectivas estejam incorporadas no planejamento do
curriculo, ¢ preciso que a proposta de organizagdo para o ensino da lingua consiga ir além dos
parametros de um programa de estudo que seleciona e organiza o conteido de acordo com a
forma da lingua. Nesse caso, os principios de sele¢do e organizagdo ndo devem considerar o
conteudo apenas sob a dtica do sequenciamento e progressdo de acordo com nivel de
dificuldade, mas sim abordar o conhecimento da lingua em uma perspectiva critica e social.
Logo, se essa proposta de ensino define que os saberes linguisticos contribuem para com o
engajamento e participagcao do sujeito na sociedade a partir da pratica da lingua, considerou-se
que a necessidade na aprendizagem perpassa questdes sistémicas.

Assim como o curriculo formativo proposto pela BNCC (2017) propde contemplar o
ensino critico incorporado ao conhecimento linguistico, o modelo de curriculo de Richards
também propde que a analise das necessidades de aprendizagem na LI vai além das questdes
linguisticas (NUNAN, 1988). E claro que apesar dessas necessidades estarem, na maioria das
vezes, relacionadas as questdes da lingua, € preciso que, ao desenvolver o planejamento do
curriculo, o professor compreenda quais recursos exteriores podem ser fornecidos no intuito de
efetivamente por a lingua em pratica. Essa pratica deve permitir que o sujeito seja capaz de
articular suas ideias e ndo apenas de produzir e compreender enunciados, posicionando-se
criticamente diante das realidades a partir da pratica da lingua. Como Richards (apud
AUERBACH, 1995, p. 15, tradugdo nossa) aponta:

O planejamento de um curriculo de Inglés como segunda lingua, neste caso, ndo
envolve apenas a identificacdo das necessidades dos alunos na lingua, mas visa
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"capacita-los a examinar criticamente [a ordem existente] e se tornarem ativos na

defini¢io de seus proprios papéis nela".3

Quando se leva em conta, entdo, que a necessidade de se aprender a lingua se justifica
nas possibilidades de interagdo do sujeito dentro das praticas sociais € sob uma perspectiva
critica, esta-se, de fato, considerando que o aluno tem um papel importante dentro do
planejamento do curriculo de ensino.

Uma vez que se valoriza a sua formagao critica, reconhece-se que ¢ essencial, também,
a sua participacdo durante o processo do planejamento de ensino. Para Nunan (1988), esse
reconhecimento acontece a partir do momento em que a analise das necessidades objetivas de
aprendizagem da lingua abre espaco para o que ¢ subjetivo, isto ¢, do interesse de cada
individuo. Nesse sentido, ndo basta implementar o curriculo com base no diagnostico das
dificuldades e direitos de aprendizagem. E preciso e possivel valorizar, acolher e por em pratica
os anseios que cada aluno traz para o desenvolvimento e implementagdo desse curriculo para
que ele se sinta, de fato, engajado e interessado nas experiéncias de sala de aula, que por sinal
precisam ser significativas (NUNAN, 1988).

Do mesmo modo, o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (2018)
também ressalta a importancia do envolvimento e a participagdo colaborativa do aluno durante
a organizagao do planejamento de ensino. Além de sensibilizar e contribuir para com suas
preferéncias no aprendizado da lingua, o aluno, nesse processo colaborativo, deve “acompanhar
os objetivos de aprendizagem e ter conhecimento de seus direitos. [...]” (MATO GROSSO,
2018, p. 98).

Sob a perspectiva de um curriculo centrado no aluno, e partindo do principio de que a
énfase na PBL estd em como o aluno passa a ter um grau de controle sobre o que aprende, de
que forma aprende e como expressa esse aprendizado (KRAUSS; BOSS, 2013), a analise das
necessidades de aprendizagem ndo se concentra apenas nas habilidades ou conteudos objetivos
da lingua. Uma vez que os documentos oficiais para a orientag@o curricular na educagao bésica
ja apontam essas necessidades na lingua, o que pode ser negociado e trabalhado
cooperativamente com o professor no desenvolvimento do planejamento sdo as necessidades
subjetivas de um determinado publico-alvo.

A coleta desses dados subjetivos, que pode se apresentar na forma de um questionario,
entrevista, observagdo, ou at¢ mesmo um estudo de caso, busca colaborar para com a

identificacao de informacgodes referente a biografia do aluno. Essas informagdes que vao além

38 Planning an ESL curriculum in this case not only involves identifying students' language needs, but seeks "to
enable them to critically examine [the existing order] and become active in shaping their own roles in it".
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da perspectiva linguistica, isto é, o que ¢ preciso aprender na lingua, orientam a pratica
pedagbgica quanto a diferenciagdo em todas as etapas do planejamento curricular. Dessa forma,
conhecendo os anseios e objetivos dos alunos com relagao ao aprendizado na LI, € possivel
diferenciar o conteudo em ambito de assunto (o que aprender) e o processo (como aprender)
juntamente com o conhecimento linguistico. Isso mostra que conhecer o publico-alvo a partir
das preferencias e historias que cada um traz consigo, pode contribuir para com estratégias de
ensino e aprendizagem da lingua mais flexiveis e adaptdveis ao seu contexto, como por
exemplo, adequar ou derivar materiais, metodologias e agrupamento de alunos (NUNAN,
1988).

Ao conceber as especificidades no ensino através do levantamento de dados da analise
das necessidades de aprendizagem, ¢ hora de selecionar e organizar o contetido em relacao a
proposta das tarefas pedagdgicas no programa de estudo e aos objetivos das unidades de ensino.
Para seleciona-lo, compartilha-se com Richards e Rodgers o entendimento de que, assim como
as necessidades de aprendizagem se apresentam nas dimensdes objetivas e subjetivas, o
conteudo também se manifesta em dois aspectos. Segundo esses autores, “as decisdes sobre a
escolha do conteudo da lingua referem-se tanto ao assunto quanto ao assunto linguistico. Em
termos simples, toma-se decisdes sobre o que falar (assunto) e como falar (assunto linguistico).
[...]” (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 20, tradu¢do nossa)*’.

Mediante a definicdo apresentada pelos autores, ¢ possivel observar que esses dois
aspectos do conteudo se relacionam, de certo modo, com as necessidades de aprendizagem
objetivas na lingua, isto €, o que ¢ de carater do sistema linguistico e com o que falar sobre, a
partir desse sistema, com as necessidades subjetivas. Por isso, a coleta das informagdes
referente as necessidades de aprendizagem subjetivas na fase do pré- planejamento ¢ essencial
para se obter os dados referentes as preferéncias individuais dos alunos, ja que elas apontam o
conteudo em ambito de assunto.

Tendo conhecimento, entdo, dessas duas dimensdes do conteudo, de que forma se pode
seleciona-lo tendo como base as orientagdes dos documentos oficiais da BNCC e DRC-MT?
Primeiramente, € preciso situar que o conteudo, nesses dois documentos, se encontra no
segmento de “objeto de conhecimento™ para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano). Quando se tem que defini-lo em ambito linguistico, as orientagcdes referentes aos

elementos da lingua e o sequenciamento, de acordo com o ano e as habilidades e competéncias

39 Decisions about the choice of language content relate both to subject matter and linguistic matter. In
straightforward terms, one makes decisions about what to talk about (subject matter) and how to talk about it
(linguistic matter).
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comunicativas a serem desenvolvidas dentro dos eixos tematicos, se apresentam de forma mais
evidente nesta secao.

Entretanto, devido ao contetdo em ambito de assunto ndo estar explicito nesse
segmento, este pode se apoiar, por sua vez, nos dados subjetivos obtidos através da pesquisa
realizada junto aos alunos. J& com relagdo ao Ensino Médio, a selecdo do contetido nas
dimensdes linguistica e de assunto acabam por se encerrar nas praticas de linguagem dentro dos
diversos “campos de atuagdo social” (BRASIL, 2017) que o jovem pode explorar por meio da
lingua. Diferentemente dos anos finais do Ensino Fundamental, o componente curricular da LI
para o Ensino Médio ndo deixa nitido as habilidades e competéncias especificas da disciplina,
mas o insere dentro da 4rea de linguagens e suas tecnologias. Isso faz com que a analise das
necessidades de aprendizagem junto as orientagcdes da BNCC se torne um recurso importante
na identificagdo e sele¢do dessas duas concepgdes de conteudo.

Levando em consideragdo as orientacdes a respeito do conteido na proposta dos
documentos oficiais, reconhece-se que os principios de um curriculo centrado no aluno tém
muito a contribuir para com a forma de derivar e especificar esse conteudo.

Primeiro, porque, ao examinar os dados extraidos da andlise das necessidades de
aprendizagem subjetivas, ¢ possivel descrever os objetivos de ensino além do resultado de
aprendizagem. Isso implica em definir metas para o ensino que estejam, de fato, relacionadas
aos gostos, expectativas e necessidades comunicativas do publico-alvo.

Segundo, tendo como objetivo o desenvolvimento das especificidades na comunicagao
da lingua, identificam-se as habilidades que os alunos necessitardo para a realizacao das tarefas
e do projeto final, buscando contextualizar essas experiéncias de aprendizagem em assunto ou
temas voltados para esses alunos. Somente apds essas etapas passou-se a decidir o conteido em
ambito linguistico (estrutura, 1éxico etc.) que serdo necessarios para que os alunos sejam

capazes de realizar as tarefas (NUNAN, 1988).
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Figura 3 - Selecdo de contetido

PRE-PLANEJAMENTO PLANEJAMENTO
Andlise das necessidades de . A partir dos dados obtidos na
aprendizagem (objetivas e anélige:
o - Objetivos
subjetivas) - Tarefas e habilidades
- Contextualizacao das tarefas em
assunto/tema

- Elementos linguisticos

Fonte: A Autora (2021).

Uma vez que se compreende as dimensdes do contetido (o que ensinar) e o se define
fundamentado nas fases do pré-planejamento e planejamento, passa-se ao sequenciamento e
organizacao das agdes do curriculo dentro do programa de estudo.

Contudo, para decidir o que deve ser ensinado primeiro, € na sequéncia, ¢ preciso
retomar aos principios da proposta central do curriculo junto a abordagem tedrica para o ensino
da lingua. Uma vez que a proposta curricular tem como principio tedrico e de abordagem de
ensino a estrutura da lingua, supde-se que a especificagdo e o sequenciamento do conteudo se
dao de acordo com o sistema linguistico e o encadeamento das agdes em ambito de “facilidade”
e “complexidade”, isto ¢, do mais facil para o mais dificil (NUNAN, 1988). Por outro lado,
levando em conta a proposta de ensino comunicativo da lingua baseado na realizacdo de tarefas
e de um projeto final, sequenciar e organizar essas acdes requer uma analise ampla, € a0 mesmo
tempo minuciosa, de todos os elementos do planejamento de ensino da lingua. Como destaca
Nunan (1988, p. 67, tradugdo nossa):

Com a ado¢do de uma orientagdo comunicativa, as tarefas de estruturagdo e
classificagdo tornam-se muito mais complexas. Deve-se lembrar que essa visdao
concebe a aprendizagem da lingua como um processo de aprender a fazer coisas com
alingua. E, portanto, comportamental e baseado em tarefas. Classificar tarefas, a partir
dessa perspectiva, significa especificar graus de habilidade, bem como descrever o

desempenho. Os niveis de habilidade e complexidade da tarefa consistem em grupos
complexos de fatores.*’

40 With the adoption of a communicative orientation, the tasks of structuring and grading become much more
complex. It will be recalled that this view conceives of language learning as a process of learning to do things with
language. It is therefore behavioural and task-based. Grading tasks, from this perspective, means specifying
degrees of skill as well as describing performance. Levels of skill and task complexity consist of complex clusters
of factors.
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Partindo da concepgdo de classificar a tarefa de acordo com sua complexidade e o grau
da habilidade que ela demanda para a sua realizacao, verifica-se que a organizac¢do do programa
de estudo, nessa perspectiva, envolve fatores que vao além dos parametros tradicionais de
organiza¢cdo do conteido com base na gramatica. Ela passa a considerar que o contetdo
(linguistico + assunto), especificado funcionalmente e motivado pela situacdo de comunicagao
e interacdo, organiza-se em torno de diferentes tarefas, fazendo com que a estrutura dependa do
uso que se faz da lingua. Por isso, a organizacdo e sequenciamento podem acontecer
tematicamente nas tarefas, especificando, ndo o grau de dificuldade das formas da gramatica,
mas sim qual habilidade, demanda cognitiva e conhecimento prévio sdo necessarios ser

consolidados para que os aluno se mova para o proximo estagio (NUNAN, 1988).

Figura 4 - Sequenciamento do conteudo

TAREFA TAREFA

e Conteado  (linguistico + e Contetdo  (linguistico +
assunto) - assunto)
e Habilidades e Habilidades

e Demanda cognitiva ¢ Demanda cognitiva

e Conhecimento prévio e Conhecimento prévio

CONSOLIDACAO DA TAREFA
PARA O PROXIMO ESTAGIO

Fonte: Autora (2021).

Considerando que ha uma variedade de tarefas a serem realizadas como premissa para
o projeto final, é preciso ter cautela para que, em um programa de estudo baseado na
aprendizagem em tarefas, essas ndo passem a ser consideradas um amontoado de atividades
desconexas (NUNAN, 2004). Nessa perspectiva, o primeiro critério para estrutura-las no
programa de estudo deve ser o vinculo com base no tema a ser abordado na unidade de ensino
(RIBE; VIDAL, 1993). Tendo definido o tema da unidade e fragmentado os subtemas nas
tarefas, o proximo passo consiste em uni-las com relagdo a macro fung¢ao (fun¢do ampla), micro
funcdo (funcdo especifica) e elementos gramaticais da lingua para realizar tais funcdes

(NUNAN, 2004).
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Figura 5 - Programa de estudo

Thenie: The neighbourhood
Tasks Macrofunctions Microfunctions | Grammar
Look at the map Exchanging Asking for and | Wh-questions
with your partner. goods and giving Yes/no
You are at the hotel. | services directions questions
Ask your partner for Imperatives
directions to the
bank.
You are having a Exchanging Asking for and | Wh-questions
party. Tell your goods and giving Yes/no
partner how to get SCIViCes directions questions
from the school to Imperatives
your home.
You've decided to Exchanging Making Com parisons
move to a new goods and COm parisons with
suburb/neighbour- SCIViCes adjectives
hood. Make a list of
the facilities and
services that are
im portant to you
and then decide on
the best place to live
based on brochures
from local councils.
You have just moved | Socializing Exchanging Stative verbs
to a new neighbour- personal Demonstrative:
hood. Introduce information this
yourself to your Yes/no
neighbours. questiony

Fonte: Syllabus design considerations (NUNAN, 2004, p. 29).

Tendo em vista essa proposta de programa de estudo para a aprendizagem baseada em
tarefas, ¢ possivel fazer uma releitura dessa forma de organizacdo de acordo com o contexto
dos parametros curriculares dos documentos oficiais da educacao basica, estabelecendo uma
conexao entre essas duas orientagdes para a proposta da PBL.

Para tanto, além do vinculo tematico entre as tarefas ser um critério para a estruturacao
no programa de estudo, ¢ preciso incorpora-las e organiza-las por fungdo comunicativa. Isso,

porque, por estarem estreitamente relacionadas, a tarefa pode ser ensinada como funcao da
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lingua no contexto de produgdo comunicativo, ou seja, a tarefa ¢ considerada como algo que se
realiza (concreto) com as func¢des da lingua (abstrato) (NUNAN, 2004).

Conforme esta descrito no Anexo A, essas fun¢des comunicativas se estabelecem no
documento da BNCC por meio dos eixos organizadores da oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural. No interior de cada eixo, localizou-se a
funcdo ampla da lingua (macro funcdo) nas unidades tematicas, a fungdo especifica (micro
funcdo) nas habilidades e os elementos gramaticas da lingua para realizar a funcao, neste caso
em ambito linguistico e assunto, na condi¢ao de objetos de conhecimento (BRASIL, 2017).

Tomando como exemplo o eixo da oralidade, pode-se compreender que, a partir das
informagdes extraidas na unidade tematica deste eixo, a func¢ao da lingua nessa perspectiva ¢
interagir, compreender e produzir discursos orais. Logo, para que essas praticas da linguagem
acontegam, ¢ preciso movimentar habilidades especificas (estratégia cognitivas) junto ao

conhecimento da lingua em ambito de assunto e linguistico.

TEMA DA UNIDADE DE ENSINO

Quadro 1 - Unidades de ensino

EIXO TAREFA MACRO MICRO FUNCAO GRAMATICA
FUNCAO
TAREFA UNIDADE HABILIDADE OBJETO DO
TEMATICA CONHECIMENTO
Especificar a Interagdo (EF06LIO01) Construgdo de lagos
tarefa a ser discursiva Interagir em afetivos e convivio
Oralidade realizada com situagdes de social

base na fungao intercdmbio oral,

da lingua e no demonstrando
tema da unidade iniciativa para
de ensino utilizar a lingua
inglesa.
Especificar a Compreensao oral (EF06L.1004) Estratégias de

tarefa a ser Reconhecer, com o

realizada com
base na fun¢do
da lingua e no
tema da unidade
de ensino

apoio de palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo,
0 assunto ¢ as
informagdes
principais em textos
orais sobre temas

compreensdo de textos
orais: palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo

familiares
Especificar a Produgéo oral (EF06L1005) Producéo de textos
tarefa a ser Aplicar os orais, com a mediagdo

realizada com
base na fun¢do
da lingua e no
tema da unidade
de ensino

conhecimentos da
lingua inglesa para
falar de si e de
outras pessoas,
explicitando
informagdes

do professor
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pessoais e
caracteristicas
relacionadas a

gostos, preferéncias
e rotinas
Fonte: Autora (2021).

3.4. DESENVOLVIMENTO DAS UNIDADES DE ENSINO E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Uma vez que se define o papel da tarefa para a realizacdo do projeto final e o seu
sequenciamento e organizacao dentro do programa de estudo, passa-se para o desenvolvimento
das unidades de ensino para a PBL que, por sua vez, tera em seus principios a sequéncia
instrucional do Ensino de Linguas baseado em Tarefas (Task-based Language Teaching). Para
1ss0, buscar-se-4 relacionar as seis etapas da sequéncia pedagogica do Task-based (NUNAN,
2004) mediante a proposta de trabalho com projeto (Project Work) para o ensino de lingua, de
Ribé e Vidal (1993), e as unidades tematicas dos eixos organizadores da BNCC e DRC-MT.

Assim, nessa perspectiva de didlogo entre as trés orientagdes, tem-se como objetivo
encontrar, a partir de seus principios, subsidios que possam tornar possivel a conciliagdao entre
elas, a fim de desenvolver as unidades de ensino para a PBL.

Um dos primeiros principios que se destaca, no formato de desenvolvimento das
unidades de ensino proposto por Nunan (2004), ¢ que a sequéncia de exercicios e atividades
visa preparar o aluno para uma tarefa final. Trazendo essa dindmica para a proposta do trabalho
com projeto (RIBE; VIDAL, 1993) e relacionando-as, pode-se considerar que, além de
contribuir para com o desenvolvimento de tarefas comunicativas, 0 mesmo sequenciamento das
atividades, nessa perspectiva, prepara o aluno para o projeto final. Desse modo, da mesma
forma que uma sequéncia de exercicios e atividades resultam em uma tarefa final na proposta
do Task-based, a sequéncia de tarefas comunicativas e cognitivas do Project-Work também tem
como objetivo resultar em uma tarefa ampla, isto €, o projeto final.

Um segundo ponto a ser ressaltado ¢ que, assim como no ensino baseado em tarefas, o
trabalho com projeto também se divide em atividades e exercicios comunicativos de pratica
controlada e livre da lingua. O que, de fato, os diferencia passa a ser o produto final, ou seja, a
tarefa e o projeto. Assim sendo, como resultado da correlagdo e conexdo entre esses dois
principios, uma proposta preliminar para o desenvolvimento das unidades de ensino para o PBL

pode se apresentar da seguinte forma:
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Figura 6 - Desenvolvimento das unidades de ensino
TASK-BASED + PROJECT WORK =
PBL (PROJECT-BASED LEARNING)

1- Scaffolding/ Schema building o
Communicative Development (controlled

2- Controlled Practice practice) 1, 2, 3, 4

3- Authentic Listening

4- Linguistic Elements Communicative + Cognitive Development
(free practice) 5

5- FreePractice

6- Metacognition (Final Task) = Project Global Personality Devel opment 6

Fonte: Autora (2021).

Considerando essa proposta preliminar para o desenvolvimento das unidades de ensino
para a PBL, a proxima etapa desse processo consiste em integrar a ela as orientacdes dos eixos
organizadores da BNCC e DRC-MT. Com isso, pretende-se dispor as unidades tematicas nos
seis passos instrucionais, de modo que se possa estabelecer uma relagdo entre as fungdes
comunicativas da lingua nos eixos organizadores desses documentos com a proposta de
sequenciamento das atividades. Todavia, para que essa distribuicdo das unidades teméticas nos
seis passos aconteca, ¢ preciso compreender o papel das atividades e exercicios em cada etapa
e qual ou quais habilidades pretende-se desenvolver.

Levando em consideragdo a primeira etapa de constru¢do do conhecimento (Schema
building/Scaffolding), pode-se observar que os exercicios propostos visam apresentar o topico
ou tema da unidade, contextualizando-o a partir de atividades que introduzem e exploram
vocabularios ou expressdes que serdo necessarios para completar a tarefa final/projeto final. E
importante destacar também que nessa fase busca-se, através das atividades de exploragdo do
tema da unidade, ativar o conhecimento prévio dos alunos para que eles possam interagir com
0 objeto de estudo com base em suas experiéncias (NUNAN, 2004).

Tendo em vista o repertério lexical adquirido, a proxima etapa consiste em
proporcionar a pratica controlada da lingua (Controlled Practice) por meio do uso de sua
estrutura e funcdo. Como forma de proporcionar essa pratica, o professor deve introduzir
modelos de conversac¢ao ou didlogos no qual os alunos possam ver, ouvir e fazer o uso orientado
da lingua alvo em um contexto de comunicagdo. E importante destacar que essa perspectiva de
pratica controlada da oralidade também se estende para as etapas da escuta autentica (Authentic

Listening) e dos exercicios com foco nos elementos linguisticos (Linguistic Elements). Podendo
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elas serem incorporadas, os elementos linguisticos contextualizados em um &udio possibilitam
o desenvolvimento da compreensdo oral e a andlise da forma da lingua em contexto
comunicativo simultaneamente (NUNAN, 2004).

ApOs a primeira fase de desenvolvimento comunicativo mediante a pratica controlada
da lingua, passa-se para as experiéncias de aprendizagem que possibilitam ao aluno fazer uso
da lingua de forma livre (Free Practice). Uma vez que o conhecimento da lingua e habilidades
comunicativas sdo consolidados, os alunos sdo encorajados, ainda que seja pelo recurso de
materiais e orientacdo do professor, a interagir na lingua a partir da manipulagdo das formas,
produgdo de enunciados e negociagdo de sentido. E, por fim, com a consolidagdo das fungdes
comunicativas e habilidades cognitivas do aluno, a unidade de ensino tem seu dpice mediante
a apresentacdo da proposta, planejamento e execucdo, nesse caso, de um projeto final
(Metacognition (Final Task) = Project) (NUNAN, 2004).

Por todos esses aspectos observados em relagdo ao Task-based e em consonancia com
as orientagdes curriculares da BNCC e DRC-MT (ver anexos A), a sequéncia de exercicios e
atividades na unidade de ensino para o PBL voltado para a LI pode ser apresentada na seguinte

proposi¢ao:

Quadro 2 - Sequéncia de exercicios e atividades nas unidades de ensino

DESENVOLVIMENTO COMUNICATIVO — PRATICA CONTROLADA

1° SCAFFOLDING/SCHEMA BUILDING

UNIDADE TEMATICA EIXO

Estudo do léxico Conhecimento linguistico

Com base na tematica da unidade de ensino, contextualizar e explorar o vocabulario ou expressao a partir
de um género textual a ser desenvolvido mais adiante no eixo da leitura. Nessa fase, ¢ importante propor
exercicios que contribuam para ativar o conhecimento prévio do aluno, a fim de prepara-lo para as
proximas etapas.

2° CONTROLLED PRACTICE

UNIDADE TEMATICA

EIXO

Compreensao oral
Producao oral

Oralidade

Estudo do Iéxico

Conhecimentos Linguisticos

Gramatica
Explorar o valor semantico dos vocabularios ou expressoes adquiridas previamente e da gramadtica, a
partir da contextualizacdo desses elementos em um didlogo. Com base na constru¢do de sentido
proporcionada por meio de recursos audio visuais e da mediagdo do professor, oportunizar variagdes de
modelo de conversagdo como forma de pratica da lingua.

3° AUTHENTIC LISTENING
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UNIDADE TEMATICA EIXO
Compreensao oral Oralidade
Estudo do léxico Conhecimentos Linguisticos
Gramatica

Podendo estar relacionada ao tema do didlogo da etapa anterior e com base nos conhecimentos
linguisticos previamente adquiridos, disponibilizar estratégias de compreensdo oral em atividades de
escuta autenticas ou simuladas.

4° FOCUS ON LINGUISTIC ELEMENTS

UNIDADE TEMATICA EIXO
Estratégias de leitura Leitura
Praticas de leitura
Estratégias de pré-escrita Escrita
Praticas de escrita

Devido ao trabalho ja feito com os elementos linguisticos nas etapas de pratica controlada e escuta da
lingua, sugere-se que, para a proposta da PBL, esses elementos sejam explorados junto as praticas de
leitura. Esses recursos linguisticos junto as estratégias de leitura e escrita, visam colaborar com a
compreensdo e producdo de textos (verbais, verbo-visuais, multimodais) em diferentes niveis e a
consolidacao das praticas de analise e reflexdo do funcionamento das formas da lingua.

DESENVOLVIMENTO COMUNICATIVO E COGNITIVO — PRATICA LIVRE

5° PROVIDE FREE PRACTICE

UNIDADE TEMATICA EIXO

Interacdo discursiva Oralidade

Proporcionar praticas de produgao oral dentro de um contexto de interagdo comunicativa entre os alunos
a partir do uso e fungdes da lingua.

GLOBAL PERSONALITY DEVELOPMENT

6° INTRODUCE THE PEDAGOGICAL TASK: PROJECT

Nesta etapa, propdem-se que, para a implementacéo do projeto final, professor e alunos trabalhem juntos
no seu planejamento e execugao. Isto implica em fazer a escolha pelo tema, que nesse caso pode derivar
da tematica abordada na unidade de ensino, negociar os objetivos e planejar as agdes do projeto. Além
disso, ¢ importante promover pesquisas em torno do tdpico, apresentar o projeto, monitorar e avaliar os
resultados obtidos.

. O trabalho com o eixo da DIMENSAO INTERCULTURAL pode ser incorporado ao
desenvolvimento das atividades nas demais unidades tematicas, na medida em o tema da unidade
de ensino e a reflexdo sobre os aspectos culturais se relacionam. Uma outra proposta, é dispor essa
informacio como nota cultural durante a realizacao das etapas da unidade de ensino, desde que,
também, as tematicas se correlacionem.

Fonte: Autora (2021).

Uma vez que a abordagem tedrica do curriculo de ensino para a PBL se orienta através

da fun¢do comunicativa da lingua por meio de tarefas pedagdgicas, € possivel dizer que o papel

dos exercicios e atividades nesse formato de aprendizagem ¢ proporcionar experiéncias de

comunicag¢do na lingua.
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O uso de materiais auténticos nesse processo ¢ adequado para que essas experiéncias de
pratica interativa entre sujeitos e culturas estejam em sintonia com o mundo além da sala de
aula/da escola (NUNAN, 2004).

Nesse contexto, autenticidade implica em dizer que os materiais falados, escritos e
visuais, que sdo produzidos sem um proposito pedagogicos, podem ser combinados, alterados
ou adaptados no sentido de proporcionar, justamente, experiéncias reais de aprendizagem. Foi
nesse momento em que se pensou em oportunizar experiéncias de aprendizagem na qual o aluno
aprende a se comunicar comunicando, isto ¢, a lingua em agdo, ¢ que se passa a considerar que
“mais do que contetidos, os processos € os meios sdo realgados. [...]” (MATO GROSSO, 2018).
Isso quer dizer que, ao colocar a comunica¢do como o centro do processo de ensino o seu
objetivo, neste caso se comunicar na lingua-alvo, e os procedimentos para desenvolver essa
capacidade comunicativa passam a se fundir.

Um outro aspecto dessa fusdo implica em reconhecer que, para que a pratica da lingua
aconteca dentro dessa perspectiva de abordagem comunicativa, funcional, auténtica e
significativa, as técnicas e estratégias de ensino devem se flexibilizar a ponto de considerar as
diferentes praticas de linguagem dos eixos organizadores e os varios estilos de aprendizagem.

Assim como a lingua se apresenta em diferentes fun¢des nas unidades tematicas dos
eixos da oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural, as
praticas pedagdgicas também se diversificam a fim de desenvolver tais habilidades. Logo, os
diferentes objetivos, habilidade e fungdes a serem desenvolvidos junto aos recursos didaticos,
correspondem ao uso de variadas metodologias de ensino, e naturalmente, de diversos métodos.
Tendo o aprendiz como centro de todo o processo, os diferentes estilos de aprendizagem nao
podem deixar de ser considerados. Do contrario, a proposta de ensino tende a ndo abranger
todos o seu publico de forma ampla, tornando-se, entdo, ineficaz, por mais completa que seja.

E o que se discute na se¢do a seguir.

3.5. O PAPEL DOS ESTILOS DE APRENDIZAGEM NO PBL

Os estilos de aprendizagem correspondem as diferentes caracteristicas de processos
cognitivos, afetivos e psicologicos que indicam como o aluno percebe, responde e interage com
0 ambiente externo e os estimulos pelos quais ele ¢ exposto (BROWN, 2000).

Da mesma forma que as varias habilidades comunicativas demandam a pratica de

diferentes alternativas metodoldgicas, os diferentes estilos de aprendizagem precisam ser
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considerados a fim de que os alunos se sintam motivados e encorajados no processo de ensino
e aprendizagem (NUNAN, 1991).

Quando se reconhece que as experiéncias e preferéncias que cada aluno traz consigo
importam nesse processo, passa-se a considerar a importancia de colocar em pratica diferentes
estratégias de aprendizagem e disponibilizar atividades variadas, colaborativas (RICHARDS;
RODGERS, 2014), a fim de aproximar os alunos do ensino da lingua. Por esse motivo, a
metodologia de ensino deve propiciar experiéncias de aprendizagem nas quais nao s6 o
conteudo e a atividade passem a ser significativos, mas que, também, a forma como o ensino e
a aprendizagem acontece se tornem relevantes e motivacionais para professores e alunos.

Reconhecer as especificidades que cada aluno traz consigo para a sala de aula nos faz
compreender que ndo se pode submeté-los a modelos de ensino padronizados (TOMLINSON,
1999). Assim ¢ necessario, também, assegurar que as a¢des didatico-pedagdgicas disponham
de uma variedade de estratégias e métodos de ensino, a fim de valorizar os diferentes estilos de
aprendizagem no desenvolvimento das diversas habilidades linguisticas, culturas e visdes de
mundo.

As avaliagdes diagnodstica, formativa e continua sdo eficazes como forma de
compreender e direcionar o ensino e aprendizado. Partindo, entdo, dos dados obtidos através
dessas abordagens avaliativas, Tomlinson (1999) argumenta sobre a diferencia¢ao do conteudo,
processo e produto como forma de abranger os estilos de aprendizagem.

Nessa perspectiva apresentada pela autora, de acordo com a facilidade, interesse e perfil
do aluno, pode-se diferenciar o que e como aprender, bem como a forma pela qual o
aprendizado ¢ demonstrado. Para isso, o professor dispde de uma variedade de estratégias de
ensino (ver figura 9) que visam alcancar, justamente, as particularidades dos alunos e fazer com

estes possam construir seu aprendizado de forma autonoma.
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Figura 7 - Estratégias de diferenciacdo

Flguwe 2.1
Differentiation of Instruction

is 2 teacher’s response to leamers noeds

guided by geneml principles of differentiation,
such as
respectiul / \ ongaing as sessment
tasks and adjustment
flexi ble grouping
Teachen can differentiate
| | |
Content Pooss Poduct
I
2carding to student’s
| ]
Readiness Interests Learming Profile
through 2 range d'nuactiamlai:d manzgement strategies such as

multi ple inteligences tiered lssons 4 MAT
Jig=w tiered centers varied questioning strategies
taped material tiered products intexst contes
anchor activities learming contracts intexst groups
varying orgamers smell-goup instruction varied homework
vaned texts group inwes tigation compxting
vaned supplementary materials orbitds varied journal prompts
bteratue Gxcles independent study comp lex ins truction

Fonte: Elements of Differentiation (TOMLINSON, 1999, p. 15)

Dentre essas estratégias, destaca-se a contribuicao da teoria das Multiplas Inteligéncias
(MD*, do psicélogo Howard Gardner (1983). Segundo o autor, a inteligéncia humana se
apresenta em multiplas dimensdes que podem ser aceitas e desenvolvidas no ambito da

educagao. Essas dimensdes que t€m por referéncia os cinco sentidos dentro de uma perspectiva

4l Multiplas Inteligéncias
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cognitiva, buscam orientar de que forma as variacdes do individuo podem ser encaradas nas
diferentes praticas de ensino e descrever modelos de aprendizagem de acordo com o sistema
sensorial (RICHARDS; RODGERS, 2014).

Conforme a capacidade cognitiva de usar os sentidos, as variedades de estilos de
aprendizagem dividem-se segundo as habilidades de uso da lingua, raciocinio 16gico, modelos
mentais, estimulos auditivos, coordenacdo motora, nas relagdes pessoais € interpessoais, nas
concepgoes naturalistas e de filosofia existencial. Esses talentos naturais a todos os individuos
que se distinguem e se intensificam em relagcdo aos eventos exteriores, fazem com que, ao serem

combinados, favoregam o uso de diferentes abordagens de ensino e aprendizagem

(RICHARDS; RODGERS, 2014).

3.6. SISTEMATIZANDO OS DADOS DA PROPOSTA DA APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS NO ENSINO DA LI

Em concordancia com os elementos constituintes previamente discutidos e delimitados
para a proposta curricular de ensino para a LI com base no PBL, apresenta-se um quadro-
resumo com a sintese destes componentes desenvolvidos nesta pesquisa. Como forma de
possibilitar o reconhecimento e a compreensao da perspectiva de educacao linguistica e os seus
desdobramentos no planejamento e procedimentos metodologicos, a proposta deste quadro se
apresenta segundo uma releitura do sumadario com os elementos constituintes do método
(conforme descrito no anexo B) de Richards e Rodgers (1986).

Salienta-se que, na perspectiva de se considerar as especificidades advindas do contexto
de ensino de cada escola, cabe ao professor, ao se orientar por este esquema, identificar as
necessidades de aprendizagem subjetivas com seus alunos para considerar a selecdo dos
contetdos em dmbito de assunto, bem como as atividades e os temas do projeto final. Do mesmo
modo, a escolha pelo(s) método(s) para o desenvolvimento dos eixos das habilidades
linguisticas precisa encontrar nos dados obtidos em relagdo a essas necessidades e,
principalmente, nas observagdes e acontecimentos da sala de aula a sua possibilidade de
aplicagao.

Portanto, conclui-se que a proposta do PBL para o ensino da LI no contexto das escolas
publicas do estado de Mato Grosso se apresenta como um método de ensino devido a sua
abordagem tedrica e os principios norteadores do curriculo formativo. Quanto ao

desenvolvimento do planejamento de ensino e a sua metodologia, encontrou-se nos eventos e

80



circunstancias advindas do contexto de ensino e aprendizagem a possibilidade de flexibilizagao

de suas a¢des. Como se pode observar:

Figura 8 - Quadro-resumo da proposta da PBL

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS
NA LI (PBL - PROJECT-BASED LEARNING)

ABORDAGEM

Abordagem comunicativa e
socio interacionista da lingua.

Abordagem socio cultural da
aprendizagem.

Input Output

Interacao

O encontro entre lingua-
cultura-sujeito no processo de
interacao dialogica;

Performance funcional da
lingua;

Conhecimento do sistema
linguistico para a
comunicaqﬁ(});

f

Lingua em acdo/pratica.

PLANEJAMENTO

METODOLOGIA

Objetivo geral (task + project
para o desenvolvimento das
dimensdes pedagogicas e
politica):

Proporcionar experiéncias de
aprendizagem comunicativas
por meio da realizacdo de
tarefas e “macro”
tarefas/projetos na LI.

Dispor esses principios nos
objetivos especificos das
unidades de ensino.

Programa de Estudo:

- Selecao do conteudo:

Contetdo objetivo (a nivel
linguistico) e subjetivo (a
nivel de assunto).

- Sequenciamento e
organizacio do conteudo
(linguistico + assunto):
motivado pelo(a):

a. Situagdo de comunicagao e
interacdo;

Recursos:

Materiais auténticos,
digitais/impressos.

Métodos, técnicas e
estratégias de ensino:

Pratica de diferentes métodos,
técnicas e estratégias de ensino
a fim de desenvolver as
habilidades integradas dos
eixos organizadores;

Estratégias de ensino para os
diferentes estilos de
aprendizagem.
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b. Fungdes comunicativas da
lingua;

c. Temas das tarefas;

d. Habilidade, demanda
cognitiva e conhecimento
prévio (anteriormente
desenvolvido para realizar a
proxima tarefa)

- Desenvolvimento das
unidades de ensino:

Desenvolvimento
comunicativo (pratica
controlada da lingua);

Desenvolvimento
comunicativo + cognitivo
(pratica livre);

Desenvolvimento da
personalidade (pensamento
critico e reflexivo + pratica

da lingua).

Tipos de atividades:
Comunicativas;

Cooperativa/projetos
cooperativos;

Multissensoriais;
Dramatizagao (role plays);
Tarefas de quebra-cabeca;

Repeticao
Drills;
Pronuncia;
Ditado.

- Papel do professor:
Orientador;

Encoraja, facilita e fornece
suporte para a comunicagao
e interagao entre os alunos e
o desenvolvimento do
pensamento critico.

- Papel do aluno:

Participante ativo na
comunicagao;

Colaborador;
Auténomo.

Fonte: Autora (2021).

82



CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as contribuigdes da pesquisa bibliografica e as discussoes realizadas a
partir da proposicao deste estudo, concluiu-se que, ao pesquisar e desenvolver uma proposta de
ensino para a LI no contexto das escolas publicas do estado de Mato Grosso, pode-se contribuir
com as agdes didatico-pedagogicas de professores, em uma perspectiva condizente com as
demandas da atualidade. Para tanto, partindo das orientagdes curriculares para a educagdo
basica no Brasil e os pressupostos tedrico-metodoldgicos para o ensino da LI, empenhou-se em
responder aos problemas apresentados na questdo norteadora deste estudo.

Em primeiro lugar, considerou-se relevante que o professor tenha como pratica a analise
da proposta de ensino para a LI e as questdes norteadoras para a organizacao do curriculo e
metodologia contidos nos documentos oficiais ao planejar as a¢des didatico-pedagdgicas em
seu contexto de ensino. Esses aspectos teoérico-metodoldgicos passam, muitas vezes,
despercebidos, fazendo com que o planejamento se concentre muito mais no ensino com foco
no produto linguistico, sem se atentar, de fato, a perspectiva de educacao linguistica pela qual
os documentos oficiais sugerem, em comunhao com a pratica do professor e contexto de ensino
e aprendizagem.

Entende-se que a consciéncia de uma pratica sensivel ao contexto deve estar atrelada a
uma teoria/teorias como forma reflexio e agdo sobre as necessidades de aprendizagem. E
importante ressaltar que a perspectiva da acao didatico-pedagdgica discutida pelo viés do Pos-
M¢étodo nessa pesquisa prioriza e considera importante a metodologia do professor advinda das
situagdes e necessidades do contexto de sala de aula. Entretanto, um planejamento e
metodologia desvinculado dos pressupostos tedricos € como um barco a deriva. Ou seja, para
saber aonde chegar, ¢ preciso ter uma visdo clara dos métodos disponiveis e das teorias de
linguagem disponiveis e condizentes com a atualidade.

Essa mesma perspectiva de teoria e pratica no planejamento e metodologia recai sobre
a discussdo sobre as abordagens e métodos de ensino, que neste estudo, associa-se a perspectiva
dos eixos organizadores das habilidades linguisticas propostos pela BNCC. Assim como um
planejamento que desvinculado da teoria tende a vaguear, a metodologia sem um método, ou
métodos de ensino, tem menos chances de alcancar os resultados esperados para o
desenvolvimento das habilidades.

Além de se apropriar das teorias e transpo-las para o planejamento e metodologia de
ensino, ¢ imprescindivel conhecer o nosso publico-alvo. De nada vale compreender a

organiza¢do sistémica dos referencias curriculares, se ndo se entender os anseios e
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especificidades que os alunos trazem para o contexto da sala de aula. Assim sendo, ¢ como
escrever uma carta sem saber o remetente, pois se planeja uma aula, tragam-se os seus objetivos
e selecionam-se o contetdo e atividades, sem saber a quem se destina.

Portanto, a valorizagao do ensino da lingua por parte da escola, da comunidade externa
aela e, principalmente, dos alunos tende a comegar exatamente no momento em que o professor
de inglés domina ndo apenas o conteudo, mas também ter autoridade sobre sua didatica. Essa
autoridade que encontra no conhecimento gerado pela pesquisa, reflexdo e acdo ¢ a resposta
encontrada para que nossas agoes didatico-pedagdgicas se voltem para o contexto de ensino.

Um segundo ponto a se considerar na pergunta de pesquisa ¢ o fato de se encontrar
resisténcia e desmotivagdo no aprendizado da LI por parte dos alunos. Ainda que essas questdes
sejam geradas por fatores intrinsecos a eles, a capacidade de transformar a visdo dos alunos a
respeito do aprendizado da lingua a partir de uma metodologia que os envolva, em suas praticas
cotidianas e locais, ¢ um divisor de agua. Se por um lado se tem diferentes visdes e anseios a
respeito do ensino e aprendizagem do inglés e por outro os desafios do professor que precisa
cumprir com o seu papel nesse processo e anseia pelo aprendizado de seus alunos, a
metodologia passa a ser o instrumento mediador para envolvé-los.

Assim, nessa perspectiva de metodologia como ponte entre os desafios estabelecidos no
contexto de ensino, procurou-se encontrar na proposta do PBL uma alternativa para
proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas e motivadoras no ensino e
aprendizagem da LI. Isso, porque, o protagonismo do estudante passa a se destacar a partir do
momento em que ele se envolve com o objeto de estudo em diferentes niveis — escolha do tema,
planejamento e execugdo — e trabalham em conjunto com o professor. Assim, nesse momento
a jungdo entre teoria, pratica e contexto se fizeram presentes.

No intuito de trazer essa proposta de projetos para o ensino da LI nas escolas publicas
do estado de Mato Grosso, encontrou-se, justamente, nos principios do curriculo formativo a
alternativa para a sua implanta¢do. Assim, em virtude da sua dimensao politica, infere-se que
os principios da PBL sdo capazes de ir ao encontro da formacao critica do aluno.

Pelo fato de partir da premissa de que o aluno aprende e se engaja em projetos que
tenham relagdo com o mundo real e sejam pessoalmente significativos, entende-se que nessa
proposta, além de ser protagonista do seu aprendizado, o aluno passa a refletir sobre as
problematicas que envolvem o seu cotidiano e sdo trazidas como temas para a sala de aula. Com
1sso, eles buscam, dentro de uma perspectiva de pesquisa, reflexdo e acdo, encontrar possiveis

solucdes para os problemas que os cercam.
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Com relagdo a dimensdo pedagdgica do curriculo formativo, pode-se encontrar na
aprendizagem por tarefas os principios e pressupostos tedricos para o desenvolvimento das
unidades tematicas dos eixos organizadores da BNCC e DRC-MT. Isso se deve ao fato de
ambas propostas orientarem quanto as fases pré-comunicativas (pratica controlada da lingua) e
comunicativas (pratica livre), bem como a relacdo dessas etapas da aprendizagem por tarefas
com as fun¢des comunicativas da lingua determinadas nas unidades tematicas.

A jun¢ao das metodologias da aprendizagem por tarefas na dimensdo pedagdgica e a
por projetos para a dimensdo politica, possibilitou, enfim, contemplar as orientagdes do
curriculo formativo junto as abordagens teéricas identificadas e delimitadas. Essas dimensdes
que se desenvolvem a partir de experiéncias de aprendizagem nas quais o conteido, temas e
atividades passem a ser relevante e significativos pela sua relagdo com o mundo real, estimulam,
também, a pratica de diferentes métodos e técnicas de ensino a fim de envolver os alunos
durante este processo.

Dessa forma, a proposta do PBL para o ensino da LI passa a oferecer subsidios tedrico-
metodoldgicos para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo do aluno a partir da
comunica¢do na lingua, engajando-o ¢ motivando-o no processo de ensino e aprendizagem.
Ademais, espera-se também que esses subsidios possam contribuir para com novas pesquisas
relacionadas a metodologia no ensino da LI, bem como para com as a¢des didatico pedagodgicas

dos professores de nossas escolas.
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ANEXOS

ANEXO A - UNIDADES TEMATICA/ HABILIDADES/ OBJETO DE
CONHECIMENTO — INGLES - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR —

[ea

Bl TR L
o R

PARTE I

LINGUA INGLESA - 6 ANO

UMIDADES TEMATICAS CEIETOS DE COMHECIMENTO .

EiRD ORALIDADE - Praticas de comproonsio 4 producdo oral oo lingua ing lesa, am

Fuciuicia & fala o professor

intarag S0 discurstva

Comstrugh o de bagos afobivos o cormwhao socisl

Functes @ usos da lingua mgiea om sala de aols
{ Ol oo languenpe)

CompreansSo oral

Estratégas de comoresnsio do e tos orais:
palmras coghnatas ¢ pistas oo conreto
dsoursha

Producio oml

Producia de bochos orakc, oom a mediac bo do
orofessor

EXO LETURA - Praticns de leftura da bextos gnersos am lingun nglesa [werbnis ot o-vism L,
mitimodnic) presanbos em diferentes cupories o adfaras da crcuacio Tais praticas envoham
articulacio oom o conhedmantos privios dos sluncs em lingua matema afou outras linguas

Estrat églas de leltura

Hipitems soiora a finalidade doum texto

Compmensho gatal o espocihica leitum Apida
{ SOATETIVTG, SCAMETATE)

Praticas de latua & comtrscio de
repr térie lexical

Comtrutio de repertdno eocal e autonorrea
Morhosm

atttudes o disposl cbon tavorfvd s do
ieftor

Partitha de lathra, com modiacio do professor

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 248).
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ANEXO A — UNIDADES TEMATICA/ HABILIDADES/ OBJETO DE
CONHECIMENTO — INGLES — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR —
PARTE II

o S S = LR MG LS
SFE ) C LR TR,

. HABILIDADES

{ EFDELIOTY Interagir am situac Ses de mtorcimibic orsl, demonst ando imciathve pas ublzar &
Ungpua ngkesa.

{EFOEL 03N Cootar infonmiacies do grupo, porgurtands o responcands sobhra a bniks, o
AMUQSE, 3 BT00dn 0.3 Coemumaiace

{BFDAL 10 Solicitar esclarecimantos oo lingua ingleca aohre o gua o antandal & o
sagniftcado da calavas ou oxpressSes desoonhoecdn s

{EFDELIOS) Recorfhacer, oom o apoes So Belavras ©opratss a pistas oo contex to disoursva, o
amunts & 3 nformacias principas om textos orss solore temas miiares

{ EFDELIOE) Apdicar o oonhacknentos da Engua inglesa poass falar de =i e do outras possons,
axohotanddo iformacias pessonis @ carachonistc as rela oonadas a gostos, prafoniincias o
rotmas.

{ EFDELIDE) Planosr aprassntacho sobtwe a famia, a comunidade o a escoda, commparbfand ora
oralmante Com o Qnuo

{EFO&LI0T) Formular mpdtesas sobre a fimalicade da wum teeto emi lingua inglesa oom base am
A estrutura, onganizacso tevtual v pistas graficas

(EFDELI0E) idontificar o assunto da um baxto, mconhecando sua osganizacso tmtual @
palavms cognatas.

{EFDELI0S) Lomirar informaces aspoecficas om texto

{EFDELNO ) Conhooor a organiz acho de um dicionanio bilingue (fmpreso eou on-im) parra
construir neperidmo leacal

{ EFDELNT Explorar ambbdentes virtuan 8 /ou apdicatees para constoss repsrkdrio oxical ma
lingua nglas.

{ BEFDEL MDY Infnressar-se peedo tewto lido, comparisfhando suas ideiss sobre o oue o texto
inforrmay comenica.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 249).



ANEXO A — UNIDADES TEMATICA/ HABILIDADES/ OBJETO DE
CONHECIMENTO — INGLES — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR —
PARTE III

LINGUA INGLESA - 6% ANO (Continuacio)

LHIDADES TEMATICAS ORIETOS DE CONHECIMENTD .

ExD EEL AT A - Praticas de producho de toxtos em lingua mpiesa neino onados ao ©ohidiano dos:
dluncs, om dierentaos soportes o exferas do crculac o, Tax oritic as orwdvien a excrita modiada
oo prodessor ou obdogas B articulada coim o conhecimentos prévios dos alunos am lingua

mabomna & /ow outres nguas

Estratégias de escrita: prd-sscrita Flanajamento aae taxtor brawmsiormng
Panojamento co taxto: crgnmzacho e iosas

Praticas do ascrita Proclaclo o textos asorstos, am fonma o
dinversos, coem a madincio do professor

ElD CONHEC IMENTOS LINEUIETIDOE - Pribicas de andlice linguistica para o miexio soora
o funcionamento ca lingua ingless, com bhasa mos vses de Enguagedn trabafuados mos e
Diraidacs, Loftura, Escrita o Bimonsio intorcuit ural

Estudo do lReco Coetniclo de reporbno lexacal
Prondncin
Gramdtdca Prasente smipkes o continad (formas afrmatne,

naEate o everrosEat fva)

B DiMENSEE INTERCULTURAL - Raflevfio sobre aspoctos réativos 3 intemacdo entre
oulturas {dos al umos o aguaiss relacionadss a demaks falantes de lingua inglesa’l da modo
a favoracar o cowivio, o mspoito, o superacdo do conflitos o a walonizacdo de divorsidade
A Hngaia Inglesa no mendo Paisms gue 1im a Engua glesa oodno Engua
matorna ofocu oficial

A lingua Inglesa no cotidiano da Prasenca da lingua ingless no cotidiano
sociodade bradieia fcom unid sda

250

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 250).



ANEXO A — UNIDADES TEMATICA/ HABILIDADES/ OBJETO DE
CONHECIMENTO — INGLES — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR —
PARTE IV

2 S S T L e P (R TR
MR G P OANT R AL

.

(EFOELIE) Listar idmns para a prod ucdo oo textos, ivand o om conta o toma o o azunta

(EROELIT4) Organiz ar idoies; soloc ionando- as om fung 8o da osbrutura o do objetivo So texto.

(EPOSLTS) Produser taxtos esomtos om ngua mgles (fistonas on guadnnings, cartanes,
chaty, blogues, agendas, fotolegoandas, ontre oubros), sobre % mesmo,. sua Bmiln, sous amgos
gostos, praferénciss ¢ robnas, Sus comunddade o seu contexto escolar.

(EFQELNG) Constner reperidnio meilstna &5 expressies usada s para o canvihio social @ o uso da
Hngua mgiea am sala oo auda

(EFRQELITH) Construir repart Srio 3axical relat rvo 3 tomias familiares (oscoda, Brnllis, rotine didsia,
mavidados do larer soportes, entm outros).

(EFOELNEY Rec onhacar somathancas o diferencas no prondincia da palavas da lingua inglesa
o dia ¥ngua matoma ooy outres lnguss conthacidae

(EFOGLITS) Ltsicar o preasonto oo indicative para idenbiicor pemoas (varbs (o be) 0 dosorovor
robnas didnas.

(EFOELI20) Ltz o presdnte conténuo o descrveraobes om, prog msso

(EFOEL 2T Reconhacsr o 1=0 00 ImMpomthvo am enunoados da atividades, comandos o
rEinehhas

(EFOE&U 2T Deccmrver nifacles por mnko do uso de apdetrofo 0 + 5.

(EFO6GL2E) Emprogar, oo forma mtebghal, o adives Dossacsvos.

(EFOEL24) nvesdt igar o alcance da Bngua inglesa no mundioc ¢ omo lingua snatoma ofcu oficisl

(EFOEL 25 dentdicar a presonta da lingua inglesa na sociodade brasioira/comunids Sa
{palnvras evpro=ies miportes o esforas da crcuiac S0 @ consumo) o =m0 sSgniaficad a
(EFOELI2E) Avalar, poblomatizando shemontosjorodutos culturas os patses da kngun mglesa
shzornsdos poia soomdacs trasioiryfcomunicdaco

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 251).



ANEXO B - SUMMARY OF ELEMENTS AND SUBELEMENTS THAT
CONSTITUTE A METHOD

3. A theory of dhe namre of bgwage a The avd spocific objectivs of the wuthod o G tecky P and belacrors
= an account of the nanire of language by A sylabws monde! observed when the metion is meed
proficency = crizecia for the sckcnion and cegaezetos of baguts = resoucees by terms of tine, space, and equip-
= #n account of the basic units of hinguage tic and'or subjxt-maiter content ment used by the teacher
Zrucrure <« Tyes of keanung and rondang acteites = tcractonal partarrs olecrved in bessons
b A rhevay of the mamwre of lamgwaye learming = kirds of rasks and practice acgvities to be employad = mencs aad serategies usal by teachers amld
- an secoure of the pevchobhagaitic and ong- 1 the dasseoorn and o materals learvers whea the methad is bewy wied
nitive processes mrohed in anpoge . Lesrner roles
learming ~ types of kaming easks sct lor learners
= an accourt of the oxdition that allow for = drgree of corerol keamers have orer the comitent of
guccendul we of thew processes lererung
= panems of keamer groopings shar are recommended
or unplied
— degree 10 which learoers inflence dwe bearning of
others
— the wew of the keamer a¢ a procowx, pesfanne, in-
inatar, problem solrer, ecc.
e. Tuachwr roles
- tvpxs of funcrioos reachers Fulfll
— degree of wacker infhence over learning
= Jeproe to which the wacher desermines the content
of keurving
- ypes of witeraction betweoen sowhers and kearners
- £, Th role of mearructional matemel:
- pnmway fumtion of naterels
= the foem s cake (e g, vextdook, aud L)

= rckation of mecnab w0 other input
- assumpcions made aboks teachars and Jeamers

Figure 2.1 Summary of clements and subclements that constitute a method

Fonte: The nature of approaches and methods in language teaching (RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 28)



