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PREFACIO
Ler, Escrever, Pensar, Ser: um percurso feito de linguagem
Eni Puccinelli Orlandi

Eu creio que também se escreve para ser leitor, escrevemos para chegar a ser leitor. NGo se pode
esquecer (e se esquece com frequéncia) que aquele que escreve Ié duas vezes. E me pergunto: o
que lé duas vezes ndo escreve? De alguma forma, o que 1é duas vezes estd reescrevendo, fazendo
uma escrita dentro da leitura. Ao mesmo tempo, ndo posso separar a leitura da escrita porque
creio que, ao escrever, também se 1€, e, também, se escreve para afinal transformar-se em leitor.
Julian Rios (1992)

A escrita se constitui em processo de metdfora. Produz-se por um deslocamento simbdlico,
na sua materialidade. Deslizamento técnico de uma matéria em outra: do som em letra, da letra
em texto. A metaforizacdo instala-se sobre um gesto ao mesmo tempo técnico e de abstracdo. Esse
estatuto da escrita demanda estudos e pesquisas, que tém sido continuos.

Este livro é sobre escrita. E é sobre leitura. Resulta do trabalho realizado por pesquisadores
do campo do ensino, expondo, assim, a transferéncia que produzem das prescri¢des institucionais,
em sua pratica profissional, através dos conceitos e principios que resultam de seus estudos e
pesquisas no dominio da diddatica da lingua.

Nessa nossa reflexdo, vamos, entdo, falar sobre leitura e escrita, tomando a perspectiva
do ensino, considerando o conhecimento, ou seja, os estudos e pesquisas de linguagem, em seu
funcionamento na instituicdo Escola. Faz parte de nosso objetivo, sobretudo, pensar as praticas de
ensino como praticas sociais, através da analise da linguagem.

De onde olho o discurso, a letra, o simbolo, a significacdo, entendo a epigrafe, que citei
acima, como a afirmacdo da relacdo entre linguagem e interpretagdo. Ler, escrever, é significar. E
ndo ha sentido sem interpretacdo. Dessa perspectiva, ndo se pode separar a leitura da escrita. Uma
constitui a outra. E, como diz J. Rios, “ao escrever, também se 1€, e, também, se escreve, para, afinal,
transformar-se em leitor”. Escrevemos para chegar a ser leitor, diz ele, e o que escreve |é duas vezes.

Penso aqui na varianca (E. Orlandi, 2001), nas versdes possiveis, reformula¢des. Na
textualizacdo do discurso, faces plurais do sentido se expdem. Demandam outras textualidades.
No trabalho pedagdgico, o professor sé ensina a escrever em um processo em que a reescrita é
praticada como procedimento didatico necessario e inevitavel. O que me permite dizer que escrever
é reescrever, retomar, revisar, reformular. Esse processo é mediado pela reflexao, pela leitura, pela
interpretacao e pelo trabalho com as diferentes versdes de um texto. Suas multiplas possibilidades.
Em um texto hd muitos textos possiveis. Na passagem do discurso a texto trabalha a variancga,
as muitas textualidades presentes pela sua auséncia. Latentes. E na elaboracdo das diferentes
formulagdes com suas derivas, deslizamentos, que construimos um texto. Na textualizacdo, as
multiplas possibilidades do discurso resultam em varias formulagdes.

Pensando a lingua e a escrita, o material significante especifico é a letra, que, como tal, é
o traco da entrada no simbdlico (E. Orlandi, 2001). Trago que marca o sujeito, enquanto sujeito, em

sua possibilidade de autoria, face a escrita, e, também, a leitura. A prépria letra, de sua parte, ja se



multiplicou em suas muitas formas. De muitas escritas; grafismo; tecnologias. Se considerarmos a
abertura do simbdlico, e os diferentes processos de significacdo, expande-se o campo material da
producdo de efeitos de sentidos. Temos, em formulag¢des, a letra, o grafismo, o digital, a imagem, o
pictdrico, o corpo, em suas inUmeras formas materiais significantes. Como fatos da interpretacao.
A textualidade é feita de muitas matérias diferentes. Esse é o universo simbdlico em que vivemos:
aberto, cheio de fluxos, de processos que significam de modo plural. E que afetam nossa relagdo
com a leitura e a escrita. Devendo ser levado em conta em nossas praticas linguageiras, sejam quais
forem.

Ler, escrever sdo, pois, inseparaveis, da perspectiva da interpretacao, ou, em outras palavras,
ler e escrever tém um vinculo na interpretagao.

Se, na pratica da leitura e escrita, devemos atravessar o portal do simbdlico, conduzidos
pela interpretacdo, a questdo das mais importantes é a dos instrumentos tecnolégicos que
nos sustentam nessa travessia. E sdo essas praticas que vdo constituir dispositivos tedricos de
interpretacao que disponibilizamos para os alunos. Como docentes pesquisadores, sabemos que o
discurso do professor esta presente em sua pratica pedagdgica, através da producdo dos dispositivos
didaticos que ele propde. As teorias da linguagem — formais e ndo-formais; discursivas; textuais;
sociolinguisticas; psicolinguisticas; pragmaticas; cognitivistas; etc — fundamentam a maneira como
propiciam aos alunos a aprendizagem da escrita e da leitura. Mas ndo s6. Também os discursos
institucionais, pedagogicos e didaticos, que circulam entre docentes e discentes, estdo ai presentes.
O trabalho, produzido pelos que estdo na pratica do ensino da producdo da leitura e da escrita,
carrega-se também de objetivos e discursos que sdao comuns, discursos disponiveis correntemente,
e que, embora quase invisiveis, estdo presentes na elaboracdo de modelos e de conceitos na busca
de propostas que sejam as mais efetivas na producao de uma forma de conhecimento: a de saber
ler e escrever. A de produzir textos.

Os programas, o discurso institucional, as linhas tedricas mais avalizadas pelos organismos
que gerem os programas, enquadram, até certo ponto, esse trabalho. O ponto comum é evitar o
“fracasso escolar”. Vale ainda referir que esses objetivos e discursos comuns significam pelo que
P. Sériot chama o ar dos tempos. E, quanto a este aspecto, do ar dos tempos, nos situamos em
nossa contemporaneidade. Dai encontrarmos um certo consenso nesses saberes, na relativa
homogeneidade do discurso social, embora possa haver, também, muita divergéncia. Na construgao
dos dispositivos pedagdgicos dos diferentes pesquisadores, falam alto seus compromissos tedricos
e seu engajamento nas diferentes praticas do que é ensinar, do que é linguagem, do que é lingua,
do que é o conhecimento, de como se praticam as tecnologias didatico-pedagdgicas, que se
disponibilizam aos alunos. Na produgao da leitura e da escrita. Objeto também das politicas publicas
educacionais, com sua abundante discursividade administrando, normatizando a pratica docente,
com seus projetos, manuais, regimentos.

De nossa parte, entdo - inspirados nos diferentes capitulos que este livro apresenta - além
de propor que se pense a escrita e a leitura articuladas pela interpretagdao, vamos trazer algumas
reflexdes sobre este tema, levando em conta as teorias, as tecnologias, os artefatos didatico-

pedagdgicos, e as multiplas formas e materiais dos processos de significagao.



A perspectiva pela qual falo é a da Anadlise de Discurso. Interessa, desse ponto de vista,
lembrar que M. Pécheux, em seu Les Vérités de la Palice (1975) e, com C. Fuchs, na revista Langages
37 (1975), nos mostra que pensar os processos discursivos exige que se va além do que é linguistico.
Nessa perspectiva, ele falaem “uma teoria ndo subjetiva da leitura como base da teoria do discurso”.
E esta sua posicdo que fundamenta o que propomos, na producdo da leitura, como gestos de
interpretacao (E. Orlandi, 1996), nogao critica a centralidade do sujeito, a evidéncia do sentido e a
transparéncia da linguagem. Uma teoria discursiva de leitura nos permite observar ndo sé a producdo
dos sentidos, como a prépria constituicao do sujeito. Este, que nds formamos na escola, com nossas
propostas didatico-pedagdgicas. Sujeito que se constitui, também ele, produzindo sentidos.

Como sabemos, a nog¢ao de leitura sofre forte deslocamento, nos anos de 1960. Ela se
apresenta, notrabalhointelectual,comodemandandoumdispositivotedrico, dado o reconhecimento
da materialidade dos fatos e da linguagem. Desse modo, face a linguagem, é necessaria a construgao
de um dispositivo tedrico de leitura para trabalhar seus processos de significacdo. Ndo se tem acesso
direto aos sentidos. Esses dispositivos podem ser de distintos campos tedricos: Hermenéutica,
Arqueologia, etc. Entre eles o campo da Analise de Discurso, que é o que tomamos como fundamento
para refletir sobre leitura, ou melhor, na perspectiva de uma teoria ndo-subjetiva de leitura.

Em meus livros Discurso e Leitura (1987) e Interpretagdo (1996), trabalho estas questdes
na perspectiva discursiva. Neste texto, gostaria de aprofundar a questdo relativa a articulagdo entre
leitura e escrita, comegando por trazer a nogao de escuta, na perspectiva discursiva, que leva em
conta a ndo-transparéncia dalinguagem e a ndo evidéncia do sentido, dando, assim, lugar ao trabalho
da interpretacao, e ao funcionamento da ideologia, na sua relagdao com a linguagem.

A escuta, na Psicandlise, tem seu lugar bem determinado. Na Analise de Discurso, nogdes
como leitura, escrita, funcdo-autor, efeito-leitor fazem parte de toda uma producdo tedrico-
metodoldgica, discursiva, sobre a producdo da leitura e a producdo textual. Ora, esse campo &, aqui,
nosso objeto de reflexdo, e deslocamento. E nele que situamos nossas questdes, nessa proposta
de reflexao, e onde pensamos - na perspectiva critica da no¢do de subjetividade e da produgao de
gestos de interpretacdo - a no¢ao de “escuta”, na relagao linguagem e ideologia. Lembrando que, a
partir do que afirma M. Pécheux (1975), ideologia e inconsciente estdao materialmente ligados.

Na perspectiva da Psicandlise, a “escuta” é um procedimento do método psicanalitico.
Observando-se pela Andlise de Discurso, podemos falar, similarmente, naconstrucdaode umdispositivo
tedrico da leitura que nos permite trabalhar, na andlise, com um procedimento sustentado pelo
gesto de interpretacao, que é, como defino (E. Orlandi, 1996), uma intervencdo no real do sentido.
Em acordo com a proposta de M. Pécheux (1999a, p. 14) de “construir procedimentos expondo o
olhar-leitor a niveis opacos a a¢do estratégica de um sujeito”, ou, como também afirma o autor
(1999b, p. 54-55), referindo a um provérbio chinés, “Quando Ihe mostramos a lua, o imbecil olha o

dedo”, para se perguntar “por que a analise de discurso ndo dirigiria seu olhar sobre os gestos de

1 Dai seu projeto ADELA, proposto ao CNRS, Analise de Discurso e Leitura de Arquivo. Quanto ao que significa “subjetiva” nesta
reflexdo, remeto ao que diz M. Pécheux (1975, p. 152-153) sobre a articulagdo entre ideologia e inconsciente, em que, como diz
0 autor, se pode observar que “o carater comum das estruturas-funcionamento designadas, respectivamente, como ideologia e
inconsciente é o de dissimular sua prépria existéncia no interior mesmo de seu funcionamento, produzindo um tecido de evidéncias
“subjetivas”, devendo-se entender este Ultimo adjetivo ndo como “que afetam o sujeito”, mas “nas quais se constitui o sujeito”. Esse
€ o sentido de “subjetiva” na Andlise de Discurso, no afastamento de uma nogdo de sujeito como origem ou causa de si.



designagao antes que sobre os designata, sobre os procedimentos de montagem e as construgdes
antes que sobre as significagcdes”. Lembro, aqui, também, a referéncia ao procedimento que se
denomina “leitura sintomatica”, segundo Althusser (Ler O Capital, 1979, p. 17-18): “Tal é a segunda
leitura de Marx (dos economistas classicos): uma leitura, que nos atrevemos a chamar Sintomatica,
na medida em que descobre no descoberto, no texto, mesmo que |é e o refere, em um mesmo
movimento, o outro texto, presente por uma auséncia necessdaria no primeiro [...]".

Presenca-ausente. Demanda de procedimentos tedrico-metodoldgicos que sdo exigéncias
na analise ou na critica.

Em Freud (1969), a noc¢do de escuta se liga ao que ele chama de “atencao flutuante”: ndo
se deter no especifico, mas deixar fluir a atencdo no que é dito. Se, de um lado, se tem a associa¢do
livre — deixar falar o que vier a mente -, de outro, o psicanalista se desprende do que é consciente e
deixa em suspenso sua atencdo. Ndo ha um saber prévio: ha a escuta. E preciso saber ouvir. Escutar
implica deslocamento da posicdo do saber (do mestre), do poder, para “ouvir”. A escuta pde o
sujeito em movimento, fazendo-o fazer face ao seu ndo-saber. Na Andlise de Discurso, é preciso
olhar o dedo e ndo a lua. Nunca se observa o sentido diretamente, mas em seus efeitos. Margem
da ideologia. Nao se “sabe” o sentido, ndo se “aprende” o sentido. O sentido nao é exato. Analisam-
se as possibilidades de sentidos nos gestos de interpretacdo. Ha ai um “saber” que ndo resulta
de aprendizagem, mas de filiagdo. Um saber que nao se “sabe”, mas funciona produzindo efeitos.
Relagdo com a meméria discursiva, o interdiscurso, que, segundo o que define Pécheux (1988, p.
162), é assim compreendido: “alguma coisa fala antes, em outro lugar e independentemente”.
Questao posta pela relagdo entre formagdes discursivas que sao reflexos, no discurso, das formacgdes
ideoldgicas. E que falam antes mesmo que o sujeito fale. Nesse processo de ler e escrever ndo se
pode desconhecer a relagao da linguagem com a ideologia. Trabalha-se com a presenga-ausente,
para atravessar o efeito de evidéncia, de transparéncia dos sentidos ja-la.

Discursivamente, podemos pensar assim nosso aluno, na sala de aula, propondo seu
deslocamento na dire¢dao de um outro “saber”. Considerando a leitura e a escrita do aluno como
ndo inertes face aos processos de significacdo com que se defronta na escola. Na producgdo de
deslocamento que se da pela possibilidade de metaforizar, de fazer palavras falarem com palavras,
derivarem, deslizarem para outros sentidos possiveis. Fazer sentido do ndao-sentido. Quando |é e
quando escreve. Diz Rios (1992): De alguma forma, o que Ié duas vezes estd reescrevendo, fazendo
uma escrita dentro da leitura. Ao mesmo tempo, néo posso separar a leitura da escrita porque creio
que, ao escrever, também se Ié [...].

Saindo do senso-comum de que ler é atribuir sentido, produzi, nos anos de 1980, uma
formulacdo que se tornou um “mantra” para os que se interessavam por leitura: “Ler é saber que
o sentido pode ser outro”. Estampada na quarta capa de meu livro Discurso e Leitura (1987), esta
formulagdo ecoou em muitos trabalhos. Eu tampouco sustentava a ideia de um sentido verdadeiro.
Na Analise de Discurso, trabalhamos com o real dos processos de significacdo. E para compreender
este real, temos que distingui-lo do sentido imagindrio, em que a ideologia se faz presente,
produzindo evidéncias subjetivas. De um lado, a ndo-transparéncia da linguagem, de outro, o

imagindario funcionando nos processos de significacdo.



Quando falamos, estamos interpretando. Tomo, na Analise de Discurso, a no¢do de leitura
vinculada a de escuta, na direcdo da interpretacdo: ha injuncdo a interpretacdo e nao ha sentido
sem interpretacdo. Vista na perspectiva discursiva, a escuta serve tanto para a oralidade como
para a escrita e, também, ndo separa leitura e escrita®. Pelo funcionamento da interpreta¢do, como
dissemos. Leitura e escrita tém um vinculo na interpretacdo. Nesse caso, a leitura se estende a
qualquer objeto simbdlico de qualquer natureza significativa. E a ideologia funciona tanto na leitura
(efeito-leitor) quanto na escrita (posi¢ao-sujeito-autor).

Ora, na pratica pedagdgica, é preciso observar que se fala em ensino da escrita, quanto a
produgdo do texto, ndo ignorando, entretanto, que nao se trabalha a escrita sem se trabalhar com
a leitura: “aquele que escreve |é duas vezes” (J. Rios, 1992). Ou como afirmo (1996), hd injuncdo a
interpretacdo: diante de um objeto simbdlico, ndo podemos nao interpretar. Tanto quando lemos
quanto quando escrevemos. Ainda que escrever e ler sejam dois funcionamentos discursivos distintos
na relagdo com a histdria, ou seja, o autor e o leitor tém seus modos de inscrigdao na histéria distintos.
Considerando a noc¢do de “escuta” na perspectiva da Analise de Discurso, tratando conjuntamente
leitura e escrita, face a interpretacdo, fazemos entrar em consideragao a ideologia, na sua ligagao
material com o inconsciente. A ideologia funciona, pois, como dissemos, tanto na leitura quanto na
escrita. Duplo movimento que nos interpela em nossos gestos de interpretagao. Para ler e para escrever.

Importante dizer que, na pratica pedagdgica proposta pelos autores desse livro, quando se
trata de escrever, sempre se parte da produgdo de um arquivo que esta na base da producao da escrita.

Aientraafacedoensinoligado a escuta/interpretacdo. Se pensamos o sujeito aluno que, pela
escuta, pela interpretacado, faz face ao seu nao-saber, ai incide a parte importante do procedimento
didatico. Podemos, entdo, pensar o aluno na relagdo com o professor, fazendo-o deslocar-se na
direcdo de um outro saber. Ja que a leitura, nessa perspectiva em que a colocamos, como dissemos
acima, ndo é imovel face aos processos de significagdo com que o aluno se defronta. E o trabalho do
professor inscreve, desse modo, a relacdo leitura e escrita em praticas sociais desencadeadas pela
Escola na produg¢ao do conhecimento.

A explicitacdo da relagdo entre ler e escrever propicia a possibilidade do professor explorar
melhor as consequéncias do trabalho da producdo do arquivo na pratica de sala de aula.

Até agora, falamos, tomando a perspectiva da leitura. Voltemo-nos, entao, para a escrita.

Como afirma S. Auroux (1992, p. 20), “o processo de aparecimento da escrita é um processo
de objetivacdao da linguagem [...] sem equivalente anterior”. Mas ndao se encontram tratados de
conhecimento que falem desse processo, como se a passagem para a escrita se desse por si, “como
se se tratasse, quando a palavra encontra o grafismo, de mobilizar um saber mudo, mas ja presente”
(Ibid., p. 20). Por isso o autor, mesmo reconhecendo na escrita a condi¢do de possibilidade do saber
linguistico, ndo vé, no aparecimento da escrita, a verdadeira origem desse conhecimento. Ou, pelo
menos, eu diria, esta ndo aparece como produzindo uma reflexao sobre a natureza da linguagem.
Auroux (1992, p. 22, grifo do autor) dird que “o que faz deslanchar verdadeiramente a reflexdo
linguistica é a alteridade”, considerada essencialmente do ponto de vista da escrita. Ou seja, da
producdo de textos.

2 Observe-se que nao digo escrita e oralidade.



E o que é essa alteridade, se pensamos no século XVI, momento da fabricacdo das gramaticas,
como a do espanhol (Nebrija) ou do portugués (Ferndo de Oliveira) e dos Descobrimentos? E o processo
de colonizacdo. Necessidade de se ter uma lingua — que eles dizem ser a melhor - que se mostre em
sua unidade para governar, submeter o outro ao mando do Um. Seja o Rei, Deus ou a Lingua. E, muitas
vezes, eles estdo juntos. A escrita, por sua vez, no mundo ocidental, letrado, cristdo, vem junto com o
“descobridor”, que narra oficialmente essa histdria. E que passa essa historia a limpo.

Escrever, nessa filiagdo a historicidade, e na nossa posicdo-sujeito histérico, é autorizar-
se a falar, a (se) significar, a contar uma histéria. E tomar em m3os as rédeas da sua narratividade.
O contar-se, através de sua memdria, em que o ja dito ndo é o do que descobre, mas o do que se
descobre. E ai chegamos na questdo discursiva da subjetividade.

Todo discurso, segundo Pécheux, nasce em uma discursividade prévia (discursivité
préalable). O ainda ndo asseverado. Passagem do non sens ao sentido possivel. Assim, podemos
olhar a escrita como parte desse processo de entrada na linguagem, nos processos de significacao,
a seu modo, ou seja, em um processo identitario. E, entdo, escrever é inscrever-se na (sua) lingua
como autor, situar-se em relagdo a essa discursividade prévia, ja-1a. Autorizar-se como sujeito da
lingua e como sujeito autor. Na relagdo com o outro (sociedade, rede de significantes) e com o Outro
(memdria, interdiscurso, o dizer que nos diz), o sujeito escreve: entre as letras, os sentidos. Jogo
instavel de formulac¢des, reformulacGes, parafrases, versées. Na escrita, o acaso se instala como
parte da relagdo do sujeito com a linguagem. Entre dizer e nao-dizer. Entre o repetir e o errar pelo
nao-significado. A textualizacdo ndao tem ponto fixo ou imdvel diante da letra, diante das letras.
Sentidos suspensos, em suas possibilidades, em suas margens de incerteza desafiam o sujeito, em
sua errancia, em sua (in) decisdo.

Na escrita ha pontos de ancoragem, pois, como tenho afirmado (2002), ndo hda ponto fixo,
imovel, mas o sujeito ndo perde sua capacidade de lidar com limites apenas delineados, movimentos
do dizer, movéncia dos sentidos, que s6 pousam pelo gesto interpretativo do sujeito que escreve.
Ele, também, em sua movéncia, em sua errancia, em sua busca de formulagdes. Do ainda ndo dito.
A escrita d4 materialidade especifica ao dizer, subsumindo a materialidade da letra na textualizacdo
do discurso. Uma versdo entre as muitas que se poderiam produzir. Ai, penso, ganha importancia a
pratica docente na mediacdo da relagao do sujeito com a constituicdo de sua - do sujeito - autoria.
E nesse passo que funcionam as tecnologias, tanto da escrita, como as da linguagem, em geral, na
proposta que o professor disponibiliza fazendo passar da teoria a pratica da “producdo textual”.
Concretizagdo da praxis docente, na criacdo de condi¢des para que, seja lendo, seja escrevendo, o
aluno saiba (se) constituir (em) um lugar de interpretacao.

A posicao-autor é determinada pelo lugar da interpretacdo, ou melhor, se faz na relagdo
com a constituicdo de um lugar de interpretagao, e o efeito-leitor joga, com o autor, o jogo da
alteridade. Presenca do outro sentido no sentido, presenca da interpretac¢ao, da ideologia, o que nos
leva a afirmar que a autoria ao mesmo tempo constréi e é construida pela interpretacado (E. Orlandi,
1996). Tomando em conta o ensino, constituir-se (em) um lugar de interpretacao implica uma praxis
pedagdgica que conjuga os dois atores da interpretacdo em seus efeitos: o autor e o leitor. E esta

III

conjugacao que esta na base da “producao textua
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Portanto, e para chegar a um ponto de suspensao nesta reflexao, podemos dizer que entre o
acaso e a necessidade, as institui¢bes, o dever dizer, o professor e o aluno trabalham conjuntamente
na conquista de condi¢cdes que propiciem, tanto ao aluno como ao professor, a possibilidade de
deixarem seus “tracos” nos materiais que produzem.

Quanto aos autores, que se fazem presentes nesse livro, ndao posso deixar de apontar para
a particularidade que os constitui enquanto docentes, parceiros e egressos ligados a um programa,
que se individua na drea do Profletras, através da elaborag¢do tedrica que resulta de seus estudos
e pesquisas no dominio da didatica de linguas, do funcionamento da linguagem, considerando sua
dimensdo politica, social, historica. Producdo que contribui, com suas caracteristicas especificas,
com novas praticas sociais de trabalho com a linguagem, ndo soé para o programa que desenvolvem,

na UNEMAT, como para o estado de Mato Grosso, assim como para o Brasil, mais amplamente.
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APRESENTACAO

A criacdo da Colecdo Veredas da Lingu@gem nasceu de um desejo antigo: dar visibilidade,
por meio da publicacdo de coletdneas, aos trabalhos produzidos no Programa de Mestrado
Profissional em Letras - ProfLetras, ofertado na Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos
Alberto Reyes Maldonado - UNEMAT, Campus Universitario Jane Vanini, em Caceres. O ProflLetras
é um programa de mestrado em rede que objetiva a qualificacdo de professores efetivos de lingua
portuguesa que atuam no Ensino Fundamental em escolas publicas brasileiras. Com Instituicdes
Associadas nas cinco regides do pais, no estado de Mato Grosso, a UNEMAT é a Unica instituicdo
de ensino superior publico que oferece o Programa, nos Campus Universitarios de Caceres e Sinop.

O processo de concretizacdo desta publicagdo foi iniciado nos primeiros meses da pandemia
provocada pelo novo coronavirus, em 2020, o que diz um pouco do trabalho realizado pelos
professores da nossa universidade e de outras IES brasileiras ao longo de todo esse periodo, em que
o trabalho remoto significou as nossas praticas pedagodgicas, politicas e cientificas.

Até que pudéssemos dar corpo a esse projeto, nossos egressos, em conjunto com seus
orientadores, vém publicando parte de seus trabalhos em diferentes espacos institucionais - revistas
cientificas de publicacdo periddica e livros organizados por professores das Unidades da rede ou por
outros parceiros, dentro e fora da UNEMAT.

Nessa perspectiva, vale ressaltar a publicacdo de dois volumes - 27 (2) e 28 (1) - na Revista
Ecos. Esses materiais congregaram producdes de egressos em coautoria com seus orientadores e
contam também com a participacdao de docentes de outras instituicdes, participantes de comissdes
examinadoras, eventos e aulas inaugurais do Programa.

Esse tom de parceria na construcdo dos trabalhos produzidos no ProfLetras Unidade
Caceres também foi dado nesta coletanea que ora apresentamos. Reunimos sete textos de egressos
titulados nos anos de 2018, 2019 e 2020, em coautoria com seus respectivos orientadores, num
esforco de oportunizar para muitos uma sua primeira publicacdo dessa natureza.

Para além do compromisso com a avaliacdo do Programa, que mensura a producdo do
egresso ao longo de cinco anos apds a sua defesa, nosso intuito, com a organizacdo deste e-book,
foi dar visibilidade a trabalhos singulares, que colocam em evidéncia o processo de constituicao da
autoria de professores da Educacdo Basica, enquanto Mestres em Letras. Trabalhos que dao a ver, de
modo consequente, o funcionamento da teoria na sustentacao de uma pratica de ensino de lingua
portuguesa politicamente significada e a forca de pesquisas de natureza interventiva, realizadas
presencialmente, que visaram a enfrentar uma dificuldade de sala de aula do Ensino Fundamental
de escolas publicas do estado de Mato Grosso.

Esse arquivo também foi construido com a producdo de quatro pesquisadoras de diferentes
instituicOes, que, além de participarem ativamente das atividades do Programa ofertado em Caceres,
constituem, com seus trabalhos, referéncias importantes para a compreensao da relagdo ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa que praticamos.

E nessa rede que os textos do e-book Teorias, prdticas e politicas de ensino de lingua

portuguesa: com a palavra o ProfLetras Caceres se constituiram e se apresentam a comunidade
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académica, com o desejo de que provoquem nos leitores a compreensdo de que a escola pode ser
o lugar do possivel: da divulgacdo, mas, sobretudo, da producdao do conhecimento. Lugar em que
o professor pode autorizar-se a dizer, entre a inscri¢éo e o deslocamento, efeito de um processo de
formacgéo-transformagédo que se distancia da capacitagdo-repeticéo, de forma a se criar as condi¢des
para se legitimar o dizer do seu aluno.

Agradecemos aos autores por terem aceitado fazer parte desse projeto, que, na diversidade
epistemoldgica a que filiam seus trabalhos, jogam luz na intrincada relagdo teorias - prdticas -
politicas em funcionamento no ensino de lingua portuguesa.

Que esse arquivo produza seus efeitos na formacgao e na atuagao dos professores - na escola
e na universidade.

Uma excelente leitura a todos!

Caceres - MT, em uma rara tarde de inverno, em junho de 2021.

José Leonildo Lima
Maristela Cury Sarian

Nilce Maria da Silva

Vera Regina Martins e Silva

Organizadores
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LERMOS, A QUE SERA QUE SE DESTINA?
Carolina P. Fedatto

Entre evidéncias: amarras e brechas

A pergunta que guia este capitulo é uma parafrase do verso de Caetano Veloso sobre a
existéncia. Eu o tomo para tentar compreender quais seriam os destinos da leitura, seus objetivos
e seus fins em relacdo a (r)existéncia subjetiva e social. Esse questionamento subverte o olhar
utilitdrio — afinal, ler serve para qué? — e se expande em busca de algo que possa se produzir no ato
de ler, na relacdo entre sujeito e mundo pela linguagem, pelo simbdlico. A leitura como contato com
o coletivo, com o espaco publico e social, ndo tem um fim em si mesma, mas chega a fins que se
relacionam com nosso modo de simbolizar, poética e politicamente, a sociedade em que vivemos,
com nossos modos de (r)existir.

Em geral, as preocupacdes com a formacao de leitores escondem armadilhas utilitaristas
e salvacionistas que advém da imposicao de uma necessidade: a de incentivar a leitura. Tentamos
o tempo todo escapar delas, mas é preciso reconhecer onde e como elas ainda atuam. Essa
necessidade de incentivar a leitura é resultante, por exemplo, da constatacdo de que nao se |é tanto
quanto deveriamos ou de que nunca lemos tanto quanto em outros paises do mundo — como se
estivéssemos perdendo a corrida pelo mercado do livro ou, se formos mais idealistas, perdendo a
corrida pela salvacdo que a leitura proporcionaria. Ainda nessa linha, estd a armadilha da celebracao
do prazer de ler, face otimista da convic¢do normativa de que nao se |é o que deveria ser lido —
escancarando a hierarquia social que historicamente outorgou as elites a definicdo da beleza e do
bom gosto.

Em tempos de produtivismo e aceleracdo, ndo se pode correr os riscos que a leitura exige:
nao gostar, ndao entender, produzir em outro ritmo, questionar o sistema, demorar, parar, vagar,
buscar, perguntar... Afinal, ler é tdo avesso a previsibilidade de resultados imediatos e mensurdveis
gue nos obriga a fazer campanha a favor. Nessa toada, artificios que se fiam na quantidade e na
utilidade da leitura sdo banalmente usados como argumentos para a¢des de incentivo a uma pratica
que se quer salvadora. No entanto, pela prdpria légica que instalam, acabam funcionando como
espantalhos?, ndo das supostas mazelas que denunciam, mas das complexas e produtivas questdes
gue o encontro com a linguagem e com a producao simbdlica colocam, tanto em termos subjetivos
guanto sociais.

Podemos considerar sintomaticas dessas armadilhas as premissas e os resultados a
que chegaram por muito tempo pesquisas como a Retratos da Leitura no Brasil, que conta com
cinco edicbes ja realizadas pelo Instituto Pré-Livro desde 2007, “adotando metodologia de padréo
internacional para possibilitar a comparagdo com os resultados de outros paises ibero-americanos que
usam o mesmo padréo internacional”. (INSTITUTO PRO-LIVRO — IPL, 2020a, grifo nosso). Segundo a

1 Como contraponto a essa imagem do espantalho utilitarista, refiro o Proyecto Espantapajaros, dirigido por Yolanda Reyes em
Bogota desde 1988. Espantapajaros é um projeto cultural de leitura para a primeira infancia. Segundo a pesquisadora Juliana Daher
(2017), o nome do projeto foi inspirado no personagem Espantalho, do Mégico de Oz, de L. Frank Baum, originalmente publicado em
1900. O Espantalho acreditava ndo possuir cérebro, mas ao longo do romance vai se relevando o homem mais sébio de Oz. Esse nome
pode ser entendido como uma metafora para o fato de que em Espantapajaros as criangas leem, ndo sao incentivadas a ler.
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instituicado, o objetivo da pesquisa é “conhecer o perfil do leitor e do ndo leitor brasileiro, identificando
seu comportamento leitor quanto a intensidade, forma, limitacdes, motivagdo, representacdes e
condig¢des de leitura e de acesso ao livro — impresso e digital”. (IPL, 2020a, grifo nosso).

Em artigo publicado em 2016, “O que se diz ao negar-se a ler” (FEDATTO, 2016), investiguei
ndao exatamente os resultados da 32 edicdo da pesquisa (FAILLA, 2012), mas os pressupostos
exclusivamente positivos para a leitura dos quais parte ndo sé a pesquisa em si, mas a proépria
justificativa de existéncia dainstituicao. Na 42 edicdo (FAILLA, 2016), aformulacdo desses esteredtipos
nas opgoes de resposta oferecidas aos entrevistados foi um pouco modificada, mas ainda espelhava
a dualidade positivo/negativo que ronda o imaginario da leitura: conhecimento, atualizagéo,
crescimento profissional, ascensao social, bom rendimento escolar e prazer versus perda de tempo,
dificuldade, obrigacao, inutilidade, desprezo, desconhecimento. Essa dualizacdo ndo nos leva longe
na formacdo de leitores. Afinal, ler, gostar de ler ou ser leitor ndo garante bom posicionamento
social e ainda exige boa dose de trabalho, tempo, contraposicdo e reinvengao.

Na 52 e ultima edi¢do da Retratos, lancada em setembro de 2020, observamos algumas
mudancas politicas importantes nas premissas e orientacées da pesquisa. Passou-se a notar também
o uso das bibliotecas escolares pelos estudantes, entendendo que “as criancas tém o direito de
escolher (e saber escolher) um livro para ler, em especial quando ndo tém livros em casa”. (IPL,
2020b). Alguns resultados da pesquisa sdo muito interessantes: quase metade das criancgas entre
11 e 13 anos costuma emprestar livros da biblioteca da escola, mas 61% das escolas publicas ainda
nao tém bibliotecas ou salas de leitura, sendo a esmagadora maioria escolas rurais e localizadas
nas regioes Norte e Nordeste. Outros problemas comuns sdao espacgos fechados, livros guardados
e/ou inacessiveis. Observou-se a influéncia positiva da presenca das bibliotecas na escola para
a constituicdo de criancas-leitoras e os organizadores da pesquisa ja compreenderam que “a
intensidade, forma, limitagdes, motivacao, representacdes” estdao intimamente ligadas as “condi¢des
de leitura e de acesso ao livro”.

Como parte do meu trajeto leitor, tenho lembrancgas fortes do papel das bibliotecas
na minha emancipac¢ao social e subjetiva. Ter acesso ao livro, justamente nessa idade em que a
aprendizagem da lingua escrita se estabiliza, entre 11 e 13 anos, foi muito importante para minha
histéria de leitura. Poder escolher o livro que eu desejasse, descobrir o que me agradava e o que nao
gostava de ler, fazer leituras proibidas, contestadoras, incompreensiveis, entender como funcionava
uma biblioteca, saber que aqueles livros eram publicos, que eram lidos por outras pessoas, enfim...
nuances fundadoras de lago social!

Com isso, gostaria de enfatizar o papel da esfera social na formacéo de leitores. E preciso
uma aldeia inteira para educar uma criang¢a, diz o conhecido provérbio africano, reforcando a
responsabilidade coletiva pela educacdo daqueles que chegam. E a diversidade de experiéncias
leitoras, vindas de lugares sociais variados, que possibilitard alguma identificagdo com a posicdo-
sujeito leitor por parte dos leitores em formacdo. Familiares, professores, amigos, bibliotecarios,
artistas, pessoas publicas trazem a complexidade que as relagdes com a leitura exigem. Ndo se
formam leitores sem livros. Ndo se formam leitores sozinho. Nao se formam leitores sem espacgos

de troca e discussao. Nao se formam leitores sem polissemia e sem contradicao.
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Essa relagdo de interdependéncia entre leitura e acesso a livros e leitores multiplos aponta
para a necessidade de compreendermos ética e politicamente os sentidos da leitura das criancas para
a sociedade. Considero que o acesso a leitura, a livros e leitores, como pratica simbdlica e politica, é
parte importante na constituicdo subjetiva e na construcdo de relagdes sociais mais propicias ao lagco
do que ao esgarcamento, assim como tem um papel fundamental nas possibilidades de mudanca
social e (r)existéncia. Mas, em meio a tantas idealiza¢des e interesses mercadoldgicos, precisamos
também nomear a profunda contradi¢cdo sobre a experiéncia simbdlica que a leitura possibilita. O
intuito deste texto é, portanto, trazer argumentos outros que colocam em questdo a quantidade
e a utilidade da leitura para (d)enunciar os caminhos, atalhos e desvios, que podem atravessar os

leitores ao longo de sua trajetdria leitora.

A leitura como exigéncia vital

Para nossos propdsitos aqui, considero importante esbogar algumas compreensdes sobre o
funcionamento da leitura a partir do leitor em uma perspectiva que considere a matéria vida?, como
canta Caetano Veloso. Quero, entdo, partir das pesquisas da antropdloga francesa Michéle Petit
(2019), que trabalha com projetos de leitura para jovens em situacdo de vulnerabilidade na Francga

com um olhar também para experiéncias correlatas na América Latina:

Ler, mas também observar ilustracGes, pinturas ou filmes, cantar, contar, desenhar,
escrever um blog para compartilhar suas descobertas, sdao atividades que servem
para interpor entre o real e o eu todo um tecido de palavras, de conhecimentos,
de histdrias, de fantasias, sem o qual o mundo seria inabitavel. (PETIT, 2019, p. 49).

As palavras sé sdao formulaveis a partir de materiais simbdlicos diversos, da arte, do traco,
da letra, das teclas, das vozes que nos precederam, nos acompanham e nos envolvem trazendo
reconhecimento, amplidao, mistério. Michéle Petit investiga experiéncias de transmissao cultural,
sobretudo pela leitura e pela escrita, que permitem resistir as adversidades, seja em contextos de
guerra, guerrilha, precariedade, abandono, violéncia, seja em condi¢des “bem mais amenas”, como
ela diz, mas que ndo deixam de trazer desafios subjetivos e sociais: rupturas de vida, transformacdes,
perdas e lutos tipicos da existéncia humana. (PETIT, 2019, p. 40-41).

Entendendo a leitura como exigéncia vital, a autora questiona a utilidade muitas vezes
demandada do ato de ler. Sabe-se que a familiaridade com a palavra escrita é decisiva para o destino
escolar e profissional, mas se tratada como garantia antifracasso ou passaporte para a cidadania, a
leitura corre sérios riscos de se tornar uma obriga¢cdo moralizante que nos faz entoar um paradoxal
hino de culpa: “é necessdario desejar ler”. O carater de necessidade existencial, no entanto, faz da
leitura algo bem mais amplo; ler pode ser: ler varias vezes, folhear, pincar uma frase, observar as
imagens, andar com um livro na bolsa, ficar a sds, ouvir os outros lendo, admirar alguém entregue

a um livro, pescar nomes de autores e personagens desconhecidos durante uma aula, se encantar

2 Apenas a matéria vida era tdo fina é um verso da musica Cajuina, de Caetano Veloso, gravada no disco Cinema Transcendental, de
1979. Eni Orlandi (2020) fez alusdo a esse verso como epigrafe de sua conferéncia Volatilidade da interpretagdo: politica, imagindrio e
fantasia, proferida no Abralin ao Vivo. E dessa cangdo também o verso “Existirmos, a que sera que se destina?”, pergunta parafraseada
no titulo deste capitulo.
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com titulos, carregar lembrancas marcantes do encontro com um livro ou com alguém que inspirou
uma leitura, etc. (PETIT, 2019, p. 42).

Nesse sentido, argumenta a autora, “ler talvez sirva antes de tudo para elaborar um sentido,
dar forma a sua experiéncia, ou a seu lado escuro, sua verdade interior, secreta; para criar uma
margem de manobra, ser um pouco mais sujeito de sua histéria”. (PETIT, 2019, p. 43). Essa margem
de manobra de que ela fala é recurso simbdlico, abertura imaginaria subjetiva ndo apenas decalcada
da ordem social vigente. Por isso, ela observa em suas pesquisas que as metdforas do espago estao
muito presentes nos relatos da experiéncia leitora de imigrantes e exilados (universo, pais, terra,
paisagem), moradores de rua e das periferias (lar, abrigo, refugio) e criangas (colo, cabana, toca).
Todos esses sujeitos estdao em busca, justamente, de lugares no mundo.

Outra compreensdo interessante de Michéle Petit é que dificilmente as lembrancas de
leitura tém um contorno definido e relacionado ao conteudo do texto: “os raros tragos que restam,
revisitamos de um modo particular: para tentar nos proteger quando a realidade é insuportavel”.
(PETIT, 2019, p. 50). Ela retoma uma bela imagem formulada por Jean-Paul Kauffmann, jornalista
francés sequestrado por anos no Libano. Para resistir ao sofrimento, ele recriava lembrancas de
leitura, reconhecendo em si algum traco de permanéncia delas: ele procurava “a infuséo do texto,
ndo sua interpreta¢do”. (KAUFFMANN, 20072 apud PETIT, 2019, p. 51, grifo nosso). Nesse sentido, do
que resta do texto — algo bem diferente do ilusério prazer de ler —, o leitor sente derivar na diregao
do que o assombra e no reconhecimento de que “isso” é partilhavel.

Por ai também podem-se discutir as experiéncias da empatia — que prefiro chamar de
alteridade — na leitura: a aventura pelo Outro, pelo estranho, pelo estrangeiro; a projecao de outra
interioridade no eu, o reconhecimento do caos de outrem... Diz Orhan Pamuk (2011) que, por isso,
a literatura é politica, porque nos permite o esfor¢o de ter contato com alguém que é diferente de
nos. A leitura divide: o sujeito, as fronteiras, os espacos, os tempos.

Ainda segundo Petit (2019), também as interrup¢bes na leitura mostram os trajetos do
leitor. Para além da oposicdo distracdo-concentragao, Yves Bonnefoy* (1988 apud PETIT, 2019)
propde a ideia de que, quando o leitor levanta a cabega, algo de fundador se produz em sua relagao
com a obra: ele é assaltado por um pensamento, uma lembranca, uma conexdao, uma ideia. Por
outros textos, outras relagdes de sentido. A leitura vai deixando suas marcas e, ao mesmo tempo, o
leitor vai marcando o texto: grifando e devaneando, indo de dentro para fora, das margens, de si e
do mundo. Petit afirma, entdo, que “o que deve ser lido, pelo atalho das paginas, somos nds mesmos
e este mundo”. (PETIT, 2019, p. 68). A questao da leitura relaciona, pois, irremediavelmente sujeito

e mundo pela linguagem.

A leitura como estranheza e acaso

Como editora e autora de literatura para criangas e adultos, a argentina Graciela Montes

é frequentemente convidada a ministrar conferéncias em eventos sobre leitura em diversos paises

3 KAUFFMANN, Jean-Paul. La maison du retour. Paris: Nil, 2007.

4 BONNEFOQY, Yves. Lever les yeux de son livre. Nouvelle Revue de Psychanalyse, n. 37, p. 9-20, 1988.
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do mundo. Essa experiéncia de se pronunciar poética e politicamente para educadores, professores,
bibliotecarios e formadores de leitores resultou no livro Buscar indicios, construir sentidos (MONTES,
2020), um recolho de falas publicas suas. Nesses textos, Montes pouco aborda o lugar social
de editora ou escritora, ou melhor, esses lugares da fungao-autor demonstram que sao sempre
resultantes do efeito-leitor. Em muitas conferéncias, ela recupera sua histéria de leitura e fala de
vazios, perguntas e labirintos. O ensaio “Elogio da perplexidade”, que encabeca a coletanea e dd o
tom da argumentacdo da autora na sequéncia do livro, traz compreensdes certeiras sobre grande
parte do imagindrio mitico que cerca — no sentido de que prende, encurrala mesmo — o ato de ler.
Assim, ela mostra que a constatacdo de que a leitura seria uma pratica em extingao so
pode ser entendida como “bode expiatdrio” das fraturas e abismos sociais que ndo enfrentamos
como sociedade. Tudo se passa como se fosse por causa da auséncia do “habito” da leitura que
as diferencas sociais permanecem. Mas em quais circunstancias o acesso a leitura diminuiria as
diferencas sociais? Sabemos que a mudancga precisa ser estrutural, ndo apenas de conjuntura ou em
campos especificos. Mas é preciso comegcar por algum lugar, dirdo alguns... Entdo, para tentar ir um
pouco mais fundo nessa conversa sobre as possibilidades de subversao e mudanga, eu perguntaria o
que exatamente estd em risco quando se pensa a leitura nos tempos atuais e para as novas geragoes?

Graciela Montes fala, nesse sentido, dos poderes que cercam a leitura:

E importante recuperar o quanto antes o lago da leitura com o poder, seu rosto
vivaz, indémito, urticante e até perigoso. E refiro-me tanto ao poder que a leitura
significa para quem € [...], quanto o poder exercido por uma determinada ordem
social (penso em sociedades como a nossa em que ha uma apropriacdo muito
desigual dos bens, materiais e simbdlicos) sobre a leitura em geral, o modo como
ela é administrada, como os circuitos sdo organizados, os acervos e os canones sao
criados, o fluxo de informacdo é liberado ou controlado, o imaginario é moldado
etc. Controle que ndo seria necessario se nao fosse o fato de que a leitura, por si s6,
é poderosa, dissidente e audaciosa. (MONTES, 2020, p. 196).

O que ndo se lé mais? Os leitores se desinteressam pelo qué? Quem nao |é o qué? As reflexdes
da autora vao nos convidando a responder essas interroga¢des e indeterminagdes pensando em
sujeitos, praticas e objetos histéricos, fazendo ressoar os sentidos que mobilizam toda leitura: o
sem-sentido, o vazio, a perplexidade, o espanto diante de si, do outro, do mundo, o enigma, o
mistério indecifravel. E esse resto de incompreensdo que move a leitura. Esse é o perigo que ronda a
organizacgao social (que hierarquiza, exclui, segrega leitores): a possibilidade de que se leiam outros
livros, de outra forma, com outras finalidades, em sentidos ndo previstos...

A persisténcia do controle sobre a leitura vai assumindo, assim, formas-histdricas distintas
e confirmando, por isso, seu poder: da proibicao a obrigacdo de ler, passando pela censura a temas,
géneros e modos, qual seria o grande perigo? Montes traz novamente a face inquietante, nao
controlavel, da leitura:

Quem |é ndo ‘estd apegado’ as coisas, se desapegou delas. Quem Ié se ‘desnaturaliza’
de alguma forma, da o salto, desacredita do automatico, sente perplexidade,
curiosidade, intriga, depois olha, procura, decifra. Por um momento, enquanto
esta lendo, ndo ‘funciona’, deixa de estar engrenado ao mecanismo, ‘e passa a ser
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‘aquele que I&’, ‘aquela que I€"...". Procura indicios e, ao encontra-los, tem a audacia
de construir pequenas cidades de sentido, pequenos universos que habita por um
tempo, sem se enraizar definitivamente neles porque terd que continuar lendo. O
leitor é agil e estd sempre insatisfeito. (MONTES, 2020, p. 199).

E essa fragilidade, essa insatisfacdo sdo formas de (r)existéncia do leitor. E pela busca que
seguimos lendo, que langamos interpretagdes, relacionamos textos, pontuamos sentidos. As leituras
tém suas historias, diz Orlandi. (1996). E essas historias tém a ver com a histdria dos textos e dos
leitores. E preciso reconhecer o trabalho politico da indeterminacdo do sentido, reconhecer que
um mesmo texto pode ser lido de diferentes formas. E que essa dispersdo é trabalho da lingua na
leitura e no leitor. Ela — a lingua na histdria e no sujeito — é uma possibilidade de transformacao, de
mudanc¢a, de contato com a alteridade. Para se efetivar, as possibilidades de leitura abertas pela
relacdo do sujeito com a lingua precisam fazer sentido historicamente. Ai eu me pergunto: qual é a
histdria de leitura que se faz da leitura para que ela seja considerada salvagdo, garantia, obriga¢do

ou mesmo necessidade? Como essas justificativas fazem sentido na histéria de leitura brasileira?

A leitura como vida publica

Buscando compreender os ecos das reflexdes de Montes e Petit sobre as praticas de
leitura latino-americanas e periféricas na historia brasileira, trago algumas compreensdes de uma
importante tese sobre leitura e infancia na perspectiva sociocultural no caso brasileiro. Nela Edmir
Perrotti (1990) investiga o pacto feito em torno da leitura com a criagao, em 1968, da Fundagao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), sessdo brasileira da YBBAY (International Board on Books
for Yong Peaple). A YBBAY foi criada logo apds o fim da Segunda Guerra com uma proposta ecuménica
e de boa vontade para criar uma “ponte de livros infantis” entre os paises do mundo a partir da
“ficcdo de uma comunidade universal”. (PERROTTI, 1990, p. 31). Analisando setenta nimeros do
Boletim Informativo publicado pela FNLIJ, o autor observa que as politicas de promogao de leitura
para criangas e jovens no Brasil se basearam nesse mesmo pacto conciliatério em torno de metaforas
idealizadas sobre a leitura. Organizar um auxilio educacional para paises em desenvolvimento foi
um ideal que serviu de justificativa a adesao brasileira a esse “projeto de intervencdo cultural que
repousa na possibilidade de vencer dificuldades atropelando diferengas e conflitos”. (PERROTTI,
1990, p. 33).

A conciliagdo como principio politico apazigua as contradi¢des inerentes aos projetos de
fomento a leitura. Tudo se passa como se, por intermédio de voluntarios benevolentes, um leitor
ideal abrisse um livro universalmente belo e encantador e fosse transportado para um mundo
de fantasia e erudicdo, conquistando enfim seu lugar ao sol na cultura letrada e na sociedade de
classes. Nessa concepgao, a leitura é vista como um fenémeno a-histoérico, universal e cinicamente®
libertador. Nesse sentido, enraizam-se em nossas politicas de promogao da leitura metaforas miticas
de eternidade, magia, poder, festa e revelagdao. (PERROTTI, 1990, p. 38-47). Dessa forma, vai se

firmando a naturaliza¢do da ideia de que a leitura é um comportamento que se outorga as massas,

5 Conferir as discussGes de Lauro Baldini e Patricia Leal Di Nizo (2015) sobre o cinismo como pratica ideoldgica.
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numa visao assistencialista e salvacionista que anula a existéncia de praticas culturais e artisticas
reais, socio-historicamente significativas — orais, populares e da infancia — e enxerga a divisdo de
classes como mero acidente social, ndo como um espaco politico legitimo de construgao e resisténcia
identitaria.

A partir de 1974, segundo Perrotti (1990), com a ascensao de ideais de profissionalizacdo
da FNLIJ e do trabalho de promocao da leitura como politica publica, esse filantropismo ingénuo vai
cedendo lugar a necessidade da eficdcia administrativa, com uma politica integrada do livro que leve
em conta os problemas de producao, distribui¢ao e consumo, compatibilizando, assim, meios e fins.
E os pressupostos dessas agées mais eficazes de incentivo a leitura continuam assentados no mesmo
apaziguamento dos conflitos sociais, sobreposto por uma camada de assertividade. No entanto, a
formacdo de um quadro vivo de leitores exige que a leitura seja concebida como pratica simbdlica
situada social e historicamente, com nuances e especificidades que considerem, enfim, as tensdes e

contradi¢des da relagao entre leitor, leitores e textos.

Consideragoes finais

Dar de encontro com o real da falta e da contradicdo pela leitura sé é possivel se se tiver
acesso livre e polissémico ao livro e a outros leitores. Com isso, defendemos a importancia da
oferta de livros em bibliotecas e de espacgos de conversa sobre os livros e a leitura (na escola, na
familia, entre amigos) como fundamental para a construcdo do leitor, pois o acesso a livros e leitores
instaura a légica da leitura como objeto simbdlico-politico publico, algo que funciona no circuito
das trocas e empréstimos, ndo simplesmente da mercadoria. Assim, o leitor adquire o estatuto de
sujeito desejante, autor, produtor de sentidos, ndo apenas de consumidor e comprador de livros
ou de decodificador de letras e reprodutor de sentidos. De receptaculo passivo de informacdes e
conhecimentos a sujeito inquieto, curioso, insatisfeito. Isso o encontro com o livro pode!

Mas assistimos, ainda hoje — cada vez mais na légica do cinismo e do retrocesso —, a
argumentac¢des sobre formacao de leitores calcadas na necessidade de criacao do sacralizado
hdbito da leitura — como se ler fosse um comportamento reflexo — e no uso de técnicas sedutoras de
motivacdo e animacao cultural — denunciando que as praticas reais de leitura vém sendo oprimidas
pelo peso da erudi¢ao e do hermetismo ou da produtividade e da necessidade. Essas posturas
seguem desconsiderando uma vez mais que a interpretacao é condicdo do sujeito de linguagem. E
a leitura é uma das faces da injungdo a interpretagdo, da qual nos fala Orlandi (1996), como vestigio
do possivel. Lemos porque somos instados a interpretar. E o ato de ler, na famosa concepc¢ao de
Paulo Freire na abertura do Congresso de Leitura do Brasil (COLE), de 1981, ndo descola a palavra

do mundo:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele. A palavra que eu digo sai
do mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que eu estou lendo vai
além dele. O ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora de mim. Implica
na relacdo que eu tenho com esse mundo. (FREIRE, 1985, p. 9).
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Orlandiavanga nessa compreensao material da nocao freireana de palavramundo afirmando
gue a leitura é um trabalho da ideologia: “efeito da relagdo do sujeito com a lingua e com a histéria na
sua necessidade conjunta, na sua materialidade”. (ORLANDI, 1996, p. 8). Mas leitura e interpretagdo
ndo se recobrem, sdao no¢les que partilham o mesmo campo de distingdes que relacionam texto
e discurso, autor e sujeito. Orlandi (1996, p. 55) compreende, entdo, que a leitura é uma forma
histdrica especifica da interpretacdo, com suas regras e seus rituais, simbdélicos e politicos.

Nesse sentido, Pécheux (1990) compreende a divisdo social do trabalho da leitura, que vai
configurando diferentes formas histéricas para a leitura. Essas formas sao diversas, variadas, repletas
de tensdes e contradigdes, mas o autor identifica basicamente duas grandes vertentes dessa divisao:
o modo literario e o cientifico, sendo que essa relagdao é sobredeterminada pela divisdo entre os que
tém direito a interpretacdo e aqueles que fazem o trabalho de sustentar a interpretagdo esperada,
estabilizada. A distincdo é entre leitores, intérpretes, produtores de sentido e decodificadores,

ledores, reprodutores de sentidos ja estabelecidos. Nas palavras de Orlandi:

Seria o0 que, no meu entender, se pode pensar como a administracdo socio-histdrica
da apreensdo dos sentidos, na producdo (necessaria?) inevitavel da literalidade.
Jogo histdrico que administra a equivaléncia entre o um necessario (na sua rela¢do
com o equivoco), a vocagdo da unidade — o real da lingua, a sua ordem significante
— e o um universal — o imaginario: a organizagdo sintatica, o efeito de literalidade, o
apagamento da inscrigdo da lingua na histéria para fazer sentido. (ORLANDI, 1996,
p. 33).

Sabemos o quanto a histéria da escrita estd ligada a constituicdo do Estado, das cidades
e das elites. Antes de registrar a memoria ou a experiéncia, a escrita armazena primeiramente
dados, convengdes, normas, histérias reconhecidas. O texto escrito se quer uno, seu sentido literal.
Efeito imagindrio, pois seu real é a dispersdo. Do lado do sujeito, também a divisdo e a dispersao
sdo determinantes. E por isso que pela escrita/leitura também se encontram a incompletude e o
deslizamento dos sentidos. Entendemos, assim, que o desejo de ler é funcao do desejo de saber, de
uma vontade de estabilizacdo que esbarra sempre nos movimentos entre desejo e saber®. Para ler, é
preciso estranhar o mundo, ndo entender, se perguntar sobre as evidéncias. Lemos porque ha falta.

E para onde sera que ela nos leva?

REFERENCIAS

BALDINI, Lauro; DI NIZO, Patricia Leal. O cinismo como pratica ideoldgica. Revista Estudos da
Lingua(em), Vitdria da Conquista, v. 13, n. 2, p. 131-158, dez. 2015. Disponivel em: https://core.
ac.uk/download/pdf/236650978.pdf. Acesso em: 15 set. 2020.

BAUM, Frank L. O magico de Oz. Traducdo de Luis Reyes Gil. llustra¢cdo de W. W. Denslow. Belo
Horizonte: Auténtica, 2017. Originalmente publicado em 1900.

BUNZEN, Clécio. Um breve decdlogo sobre o conceito de ‘literacia’ na Politica Nacional de

6 E sabe-se a que ponto o desejo continua sendo negligenciado nos curriculos escolares, pelas atuais politicas para as bibliotecas,
para a alfabetizagdo e para o ensino de lingua e literatura subsumido por praticas idealizadas e nocivas de homeschooling e leitura em
familia reduzidas a impostura do conceito de literacia, prima capenga da literalidade. (BUNZEN, 2019).

21



alfabetizacdo (PNA, 2019). Revista Brasileira de Alfabetiza¢ao, Belo Horizonte, v. 1, n. 10, p. 44-
51, jul./dez. 2019. Disponivel em: http://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/
view/352/249. Acesso em: 15 set. 2020.

DAHER, Juliana Cardoso. Leituras e leitores em Espantapajaros. 2017. Dissertacao (Mestrado em
Estudos de Linguagens) — Programa de Pds-Graduac¢dao em Estudos de Linguagens, Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2017. Disponivel em: https://sig.
cefetmg.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf?lc=pt_BR&id=307 Acesso em: 15 set.2020.

FAILLA, Zoara (org.). Retratos da leitura no Brasil 3. S3o Paulo: Instituto Pré-Livro/ Imprensa Oficial
do Estado de S3o Paulo, 2012.

FAILLA, Zoara (org.). Retratos da leitura no Brasil 4. Rio de Janeiro: Sextante, 2016.

FEDATTO, Carolina P. O que se diz ao negar-se a ler. In: CELADA, Maria Teresa; PAYER, Maria Onice
(org.). Subjetivacdo e processos de identificagdo. Campinas: Pontes, 2016. p. 79-94.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. S3o Paulo: Cortez, 1985. (Colegao Polémicas do nosso
tempo).

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. S.d. Disponivel em https://prolivro.org.br/
pesquisas-retratos-da-leitura/as-pesquisas/. Acesso em: 15 ago. 2020a.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura em bibliotecas escolares. S.d. Disponivel em: http://
prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/07/apresentac%CC%A7a%CC%83oparapublicar2019.
pdf. Acesso em: 15 set. 2020b.

MONTES, Graciela. Buscar indicios, construir sentidos. Traducdo de Cicero Oliveira. Salvador: Selo
Emilia e Solisluna, 2020.

ORLANDI, Eni P. Interpretagdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. Petrépolis: Vozes,
1996.

ORLANDI, Eni P. Volatilidade da interpretacgdo: politica, imaginario e fantasia. /n: ABRALIN AO VIVO,
18 de maio de 2020. Conferéncia. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MjCsJxfiXtg.
Acesso em: 15 ago. 2020.

PAMUK, Orhan. O romancista ingénuo e o sentimental. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2011.

PECHEUX, Michel. Ler o arquivo hoje. In: ORLANDI, Eni P. (org.). Gestos de leitura: da histéria no
discurso. Campinas: Editora da Unicamp, 1990. p. 55-96.

PERROTTI, Edmir. Confinamento cultural, infancia e leitura. Sdo Paulo: Summus, 1990.

PETIT, Michele. Ler o mundo: experiéncias de transmissado cultural nos dias de hoje. Tradugdo de
Julia Vidile. Sdo Paulo: 34, 2019.

22



DISCURSO E POLITICA PUBLICA: UM RECORTE PELA REFORMA DO ENSINO
MEDIO!
Claudia Castellanos Pfeiffer

Discurso e Politica Publica

A relacdo entre Discurso e Politica Publica ganhou uma forma muito especifica por meio
dos trabalhos do Laboratodrio de Estudos Urbanos, fundado em 1992 na Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). Sendo mais precisa, eu diria que o trabalho de analise que articula o discurso —
enguanto um objeto tedrico — as politicas publicas — enquanto objeto analitico — foi construido junto
com a formulacdo e a institucionalizacdo da area de conhecimento Saber Urbano e Linguagem pelo
Laboratorio, em equipe liderada pela professora Eni Orlandi. Como disse Orlandi em uma entrevista
que integra o programa Oxidoc? (2019), “a gente ndo dava como ja conhecido o objeto com o qual
a gente trabalhava. Isso foi fundamental, porque a gente, ndo sabendo, foi trabalhando muito para
abrir esse espaco de conhecimento”. E que espac¢o de conhecimento foi esse? O de compreender
o urbano, a cidade, os sujeitos que vivem nela, a partir da linguagem, sustentados pela teoria
materialista da Analise de Discurso. Assim, fomos estruturando a area Saber Urbano e Linguagem.

Chamarei a atencdo de vocés para algumas formulacdes de Eni Orlandi que foram
fundamentais para a nossa construgdo coletiva dessa area, lembrando que essa constituicdo se deu
na relagcdo de embate, de confronto mesmo, com o que iamos nos colocando enquanto objetos a ler
na cidade, no espaco urbano — e, insisto, sustentados pela Analise de Discurso, que tem como um
de seus pressupostos fundamentais considerar a relacdo indissociavel e constitutiva entre o sujeito,
a lingua e a histdria.

Um desses pilares é a consideracdo provocativa de Orlandi de que relagGes sociais sao
relacdes de sentido; relagGes que ndo se ddo no vazio, mas também que ndo se ddo em um espaco
empirico. S3o relagbes que se configuram em um espaco histdrico, material, no qual o sujeito se
inscreve pela lingua e na lingua. E como analisar essas relagdes? Como atravessar a transparéncia
de sentidos ja postos e evidentes, e trazer a opacidade e a espessura semantica do que traziamos a
ler? Era necessario, como Orlandi (1998) nos propunha com suas formulagdes, atravessar diferentes
movimentos de sobredeterminacdo, como o do social pela cidade e o da cidade pelo urbano —
camadas espessas que promovem invisibilidades, apagamentos, silenciamentos. Mas ndo se trata,
é bom lembrar, de um gesto de revelacdo o ato de des-cobrir um contelddo oculto: trata-se de dar
visibilidade a funcionamentos que apagam processos de significacdo presentes sob a forma do
ilegitimo, do sem sentido. (ORLANDI, 1992). Assim, fomos procurando, cada qual com seu trabalho,
“Flagrar esse real por onde ele foge ndo se deixando pegar pela fala do urbano” (ORLANDI, 1999, p.

9), que seria justamente o que esta na superficie, na evidéncia, na organizacao da cidade. Orlandi

1 O texto que aqui se publica é fruto, em grande medida, da palestra Reforma do Ensino Médio: divisées de sentidos e de sujeitos,
realizada no dia 12 de margo de 2021, na disciplina de P6s-Graduagdo do Programa de Ciéncias da Linguagem da Unisul (Universidade
do Sul de Santa Catarina). Agradeco, de antemado, as queridas Giovanna Flores e Nadia Neckel pelo convite que proporcionou esta
reflexdo, a qual retoma um percurso de pesquisa.

2 Disponivel em: http://oxigenio.comciencia.br/oxidoc-sempre-ha-um-antes-a-historia-do-nudecri/. Acesso em: 4 abr. 2019.
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nos dira que é na ordem urbana que os mecanismos juridicos e administrativos — nos quais se sustenta
a organizagdo da cidade, em suas diferentes instancias — sdo produzidos, e que as politicas publicas sdao
tracadas (ORLANDI, 1999); dai a relevancia de compreender o funcionamento simbdlico-politico desse
processo, trazendo a lingua para analisa-lo.

Chegamos, pois, nas politicas publicas, foco principal para poder tracar um percurso de andlise
da Reforma do Ensino Médio. As politicas publicas foram se tornando, em nossa trajetéria, objetos
importantes de analise para nossas compreensdes. De inicio, quero salientar que ndo tomamos as
politicas publicas como representagdes do Estado, como seu reflexo. As politicas sdo textualidades que
se configuram junto com o funcionamento do Estado, ndo havendo, como sustenta a Analise de Discurso,
nenhuma relagdo de anterioridade; ou seja, ndo ha, primeiramente, um Estado e as politicas como seus
produtos. Elas fazem parte da configuracdo do Estado, de seu funcionamento, e entendemos as politicas
publicas como marcadas por um funcionamento que articula trés instancias: o Estado, o conhecimento e a
formagdo social, instancias que trabalham de modo indissocidvel na dire¢do da construgdo de consensos,
de estabilizacdo e administracdo de sentidos, colocando os sujeitos e seus processos de identificacdo e
subjetivacdo em relagdes tensas e contraditdrias, com sentidos ja postos, transparentes, univocos.

E como se da esse processo? Claro que se trata de um processo complexo, contudo, é importante
indicar, a0 menos, que as politicas publicas se instituem a partir da relagdo com o conhecimento, que
é multiplo e polémico. Entretanto, o Estado — e suas instituicdes — recorta e administra a tensao na
unidade, produzindo o efeito de consenso que reverbera sentidos nas formagdes sociais.

Ainda é preciso esclarecer que as politicas publicas podem tomar diferentes textualidades
gue nao se restringem a leis, planos nacionais ou programas de governo. Elas se materializam em
manuais, cartilhas, livros didaticos, literatura especializada, instrumentos que respondem de algum
modo as politicas implementadas; em divulgacées do préprio Estado sobre suas politicas, na forma
de propaganda e divulgagdo especializada, com cartilhas especificas ou orientagdes publicadas que
tomam o carater de lei; elas também podem ser flagradas em discursos sobre as politicas que se
espacializam nas midias em geral, com reportagens, matérias, memes, posts, cartas, comentarios.
Ha, portanto, os discursos das politicas publicas e os discursos sobre as politicas publicas, sendo
assim, o arquivo é heterogéneo e demanda gestos que permitam expor nosso olhar as tensdes,
contradi¢des e equivocidades em jogo.

Dito isso, saliento que as politicas de ensino fazem parte de meu percurso de pods-
graduacdo e de meu projeto de pesquisa de entrada no Labeurb, no qual eu ja vislumbrava a relagdo
estruturante entre o processo de escolarizacao e o de urbanizagdo. Essa empreitada foi ganhando
forma em pesquisas em parceria com Mariza Vieira da Silva®, companheira e amiga de muitos
trajetos, que procurava compreender, sobretudo, o modo pelo qual os sujeitos sdao interpelados
pela administracao juridica do Estado no espaco das politicas de ensino, analisando os processos de
subjetivacdo e de identificacdo dos sujeitos da escolarizagdo em meio as politicas que conformam

0 espaco escolar. Atualmente, temos procurado compreender o processo de institucionalizagao de

3 Cf. Silva e Pfeiffer (2014a), (2014b), (2016) — Apresentagdo de comunicagdo no XXXI Encontro Nacional da Anpoll, realizado em
Campinas, em 2016 — e Pfeiffer (2017a) — Apresentacgado oral no VI Simpdsio Mundial de Estudos da Lingua Portuguesa — A Unido na
Diversidade, realizado em Santarém, em 2017.
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uma lingua escolar no Brasil, o que ndo se da fora das instituicdes e, portanto, ndo ocorre nem fora

da escola, nem fora das politicas de Estado.

A Reforma do Ensino Médio — Um percurso de analise

Dentro deste programa de pesquisas, trago para compartilhar com vocés um percurso
de anadlises que fiz sobre a Reforma do Ensino Médio, aprovada em 2017, em meio a um cenario
brasileiro em que muitas politicas publicas de ensino vinham sendo implementadas. Neste cenario,
procurei compreender alguns dos processos de significacdo que ai estdao envolvidos.

Este percurso especifico sobre a Reforma, na relagdo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), pode ser encontrado em algumas publica¢des®, as quais, como vocés poderao observar, sao
marcadas por trabalhos coletivos oriundos de diferentes gestos por mim empreendidos —mais longos
ou mais pontuais —, como o projeto coletivo que desenvolvo com Mariza Vieira da Silva, ja referido;
a proposicdo de simpdsio em congresso feito com Verli Petri e Mariza Vieira da Silva para o Simpdsio
Mundial de Estudos da Lingua Portuguesa (SIMELP), realizado em 2019; divisdo na coordenacdo de
mesa com Marisa Grigoletto, a convite de nossas queridas Evandra Grigoletto e Fabiele De Nardi,
organizadoras do VIl Semindrio de Estudos em Andlise do Discurso (SEAD), realizado em 2017°.

Levando toda esta introducdo em conta, comecemos nosso trajeto de andlise, que se
debruca sobre a textualidade da lei que instituiu, em 2017, a Reforma do Ensino Médio no Brasil
(BRASIL, 2017), analisando suas relagdes intertextuais e interdiscursivas.

Para tanto, lembro aqui que, segundo Eni Orlandi, a interdiscursividade é da ordem do
saber discursivo, logo, da ordem de uma memodria que é “afetada pelo esquecimento” (ORLANDI,
2001, p. 34), e a intertextualidade “restringe-se a relacdo de um texto com outros textos” (ORLANDI,
2001, p. 35), e, como a interdiscursividade, mobiliza relagGes de sentido.

Assim, serdo trabalhadas ndo apenas a lei, mas também as textualidades do documento
que justificou o encaminhamento da lei e de outros textos que povoaram os espac¢os da midia e do
Ministério da Educacdo, funcionando, imaginariamente, enquanto explica¢des sobre a nova lei.

Comecemos especificando que tomar a lei — e outros textos — enquanto uma textualidade
significa toma-la, tal como formula Orlandi (1996, p. 40), enquanto “um gesto de formulagdo que
consuma o imaginario no sujeito”.

Trago o artigo 36 da lei, no qual estd presente a forma material itinerdrios formativos, que
serd trabalhada, como nos propde Orlandi (2001, p. 19), enquanto “forma encarnada na histéria

para produzir sentidos”. No artigo 36, lemos:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevéncia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

4 Pfeiffer (2017b); Pfeiffer e Grigoletto (2017); Pfeiffer e Grigoletto (2018); Pfeiffer (2018); Pfeiffer, Silva e Petri (2019).

5 O artigo oriundo dessa coordenagdo de mesa — com apresentagao de trabalho — estrutura fortemente a retomada do percurso de
pesquisa e de analise aqui expresso, portanto, divido com Marisa Grigoletto algumas das analises e das compreensdes discursivas,
agradecendo, desde j3, a parceria!
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Il - matemadtica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional. (BRASIL, 2017, p. 3, grifo nosso).

Chamo a atengdo para uma rede discursiva que se estabelece a partir de itinerdrios
formativos, que é posta em relagao a Base Nacional Comum Curricular, uma vez que ambas comporao
o curriculo do ensino médio, composicao esta que é articulada a diferentes arranjos curriculares, que
ressoa, por sua vez, em um movimento préprio de nosso tempo: flexibilizagdo. Essas articulagdes —
os itinerarios, a Base e os arranjos — estdo condicionadas: elas estardo presentes na medida em que
forem relevantes para o contexto local e na medida da possibilidade estrutural de cada escola.

Temos, entdao, uma espessura densa de sentidos que materializa um continuo batimento
entre memdria e atualizacdo (PECHEUX, 1999): o curriculo (oriundo, de modo naturalizado e
evidente, de uma base curricular comum); as escolhas (significadas como reflexos diretos, sem
mediacao de ordem alguma, dos desejos, sonhos e vontades individuais); a relevdncia (na qual se
apagam as relagdes de forga e de sentido ai presentes: quem decide? De que modo? Com quais
critérios? Com qual periodicidade?); e as condigcbes estruturais das escolas (que obviamente
restringirdo consideravelmente as possibilidades de oferta dos itinerarios, silenciando a contradi¢ao
entre, imaginariamente, tudo oferecer a todos e, sob as reais condi¢des materiais de existéncia, a
interdi¢do e a divisdo se assentarem).

Antes de continuar, quero sublinhar que essa rede discursiva se instala sob uma rede
de memodria que sustenta a relacdo entre Estado e escola, e que estd na base da transparéncia
em termos de uma liberdade de escolhas referida a uma flexibilizagéo® do ensino em termos de
itinerdrios formativos, processo discursivo que encontramos na Reforma do Ensino Médio. E preciso,
para tanto, que estejamos sensiveis a configuracao do sujeito de direito tal como Haroche (1992)
o definiu, e as analises de Pécheux sobre o acontecimento da Revolugao Burguesa, pressupondo,
portanto, o funcionamento de uma forma-sujeito histdrica de direito — enquanto sujeito de uma
liberdade sem limites e de uma submissdo sem falhas e o processo de absor¢do das diferencas em
um confronto estratégico em um sé mundo, tal como Pécheux (1990) formulou. Retomarei isso mais
adiante.

Vamos agora a textualidade do documento encaminhado pelo MEC que acompanhou
o entdo projeto de lei da Reforma, para adentrarmos com mais poténcia nessa rede discursiva,
observando a presenca do argumento em torno da “flexibiliza¢do” do ensino médio, que permitiria
“ofertar um ensino médio atrativo para o jovem” com “liberdade de escolher seus itinerarios, de
acordo com seus projetos de vida”. (BRASIL, 2016, p. 3, grifo meu).

Remarco a regularidade da presenca destes significantes — flexibilidade, liberdade de
escolha e projeto de vida — associados a possibilidade de transformar o ensino médio (EM) em algo
atrativo, que coloca de forma consensual e evidente que o EM nao é atrativo. Sigamos mais adiante

em nosso processo de leitura discursiva: vamos continuar a tomar este ir e vir entre a textualidade

6 Ha ai um importante processo discursivo, que ressoa na flexibilizacdo das leis trabalhistas, entre outros acontecimentos
contemporaneos.
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da lei e a das justificativas de sua necessidade, agora salientando justamente o pré-construido’ de
um EM ndo atraente e fracassado.

Na textualidade das justificativas, encontramos também a regularidade da afirmacdo da
“existéncia de um descompasso” (BRASIL, 2016, p. 1) entre os objetivos propostos para o ensino
médio na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) de 1996 e a assim chamada realidade:
segundo esse argumento, o ensino médio deveria — mas ndo o faz — “consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, bem como formar individuos auténomos, capazes
de intervir e transformar a realidade”. (BRASIL, 2016, p. 1). E por que ndo o faz? Porque, ainda
segundo este argumento, “atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que n3do dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas
do século XXI”. (BRASIL, 2016, p. 1, grifo nosso).

Nesta textualidade, o trabalho de um efeito de evidéncia em ‘juventude’, ‘setor produtivo’
e ‘demandas do século XXI’ se torna muito mais potente na relagdo com o argumento sustentado
pelas estatisticas, bastante presente no documento que justifica o encaminhamento do projeto de
lei. O argumento da estatistica funciona, por sua vez, enquanto efeito de verdade, construindo, sem
dizer, o referente discursivo de juventude e, por conseguinte, daquilo que se espera da relagao entre
este referente discursivo e o setor produtivo e as demandas do século XXI. Ou seja, o projeto de
vida, com base nesses itinerdrios, seria escolhido, e, segundo esta discursividade, poderia se realizar
de modo pragmatico — dentro das demandas do século XXI e dialogando com o setor produtivo —,
garantindo, assim, que o ensino fizesse sentido. Fizesse sentido para quem? Para a juventude, diz-
nos esta discursividade. Mas ndo qualquer juventude. Novamente, é preciso que compreendamos o
processo de significacdo que constrdi o referente discursivo de juventude.

Vejamos: diz-se, nas justificativas, que uma pesquisa do Centro Brasileiro de Andlise e
Planejamento (Cebrap) e da Fundagdo Victor Civita® (FVC) “evidenciou que os jovens de baixa renda
nao veem sentido no que a escola ensina”. (BRASIL, 2016, p- 1, grifo nosso). Discursivamente, instala-
se a divisdo. A razdo de ser da Reforma do Ensino Médio ndo é um problema do ensino médio ou da
juventude, mas sim dos jovens de baixa renda. O descompasso é com estes jovens.

O que quero salientar aqui é que a forma material itinerdrios formativos materializa, no
processo discursivo que a sustenta, um mundo que ndo cessa de se dividir, como nos fala Pécheux
(1990), ao tratar da especificidade da divisdo de classes no modo de producdo capitalista a partir do
corte com o modo de producdo feudal, ao afirmar que o jogo entre dominagdo e resisténcia, apos
a Revolugdo Burguesa, se da a partir de uma divisdao no interior das lutas ideolégicas, constituida
por uma barreira politica invisivel, e ndo necessariamente pela separa¢do dos sujeitos em dois

“mundos”. Nas palavras do autor,

7 Aquilo que foi dito antes, em outro lugar, e que, a revelia do sujeito, marca sua presenga naquilo que ele diz: “o que se diz, o que se
escuta, é sempre atravessado por algo que ja foi dito, atravessado por um discurso anterior”. (HENRY, 2013).

8 Na&o nos ateremos igualmente a importancia das instituigdes nos processos discursivos, mas ndo podemos deixar de salientar a
presenca da Fundagdo Victor Civita e as sobreposi¢Ges entre érgdos publicos e privados na configuragdo de instrumentos publicos
que dao visibilidade para regides de sentidos especificas, sustentando as formagdes imagindrias com as quais as politicas publicas e
as formagdes sociais, incontornavelmente, se defrontam.
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O importante aqui é que esta nova barreira, invisivel, ndo separa dois ‘mundos’;
ela atravessa a sociedade como uma linha mével, sensivel as relagdes de forga,
resistente e elastica, sendo que, de um e outro de seus lados, as mesmas palavras,
expressoes e enunciados de uma mesma lingua, ndo tém o mesmo ‘sentido’.
(PECHEUX, 1990, p. 11).

Para Pécheux, entdo, essa divisdo ndo se da sob a forma de um choque entre dois mundos

paralelos. Dessa forma, o processo ideoldgico de dissimulacdo da desigualdade real na unidade

imagindria é uma questdo que produz efeitos na linguagem. Nesse sentido, Pécheux afirma que

O duplo carater dos processos ideoldgicos (carater regional e carater de classe)
permite compreender como as formagdes ideoldgicas se referem aos ‘objetos’
(como a Liberdade, a Justica etc.), ao mesmo tempo idénticos e diferentes, isto é,
cuja unidade estd submetida a uma divisdo: o préprio da luta ideoldgica de classes
é se desenvolver num mundo que, de fato, ndo termina nunca de se dividir em dois.
(PECHEUX, 2015, p. 7).

Voltando ao encaminhamento do MEC, chamo a atengdo para a regularidade do efeito de

verdade das estatisticas estruturando fortemente a textualidade da justificativa da necessidade da

reforma, reinstalando a todo momento o referente discursivo que divide a juventude e o jovem de

baixa renda. Segundo o documento, dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP)

evidenciaram resultados aquém do minimo previsto, isto é, 41% dos jovens [...]
apresentaram péssimos resultados educacionais [...]

somente 58% dos jovens estdo na escola com a idade certa [...]. Do total de
matriculados, 85% frequentam escola publica e, destes, por volta de 23,6% estudam
no periodo noturno [...]

Nos resultados do SAEB, o ensino médio apresentou resultados infimos. Em 1995,
os alunos apresentavam uma proficiéncia média de 282 pontos em matematica e,
hoje, revela-se o indice de 267 pontos, ou seja, houve uma queda de 5,3% [...]

os resultados tornam-se mais preocupantes [...] em Lingua Portuguesa: em 1995,
[...] 290 pontos e, em 2015, regrediu para 267 (reducdo de 8%). (BRASIL, 2016, p. 1).

E a divisdo se mantém, ainda, na discursividade que sustenta a explicacao dessas quedas e

redugdes nos resultados que acompanham a assim designada democratiza¢ao da educagao:

Neste periodo [1995-2015/6], o Brasil passou pela democratizacdo da educagdo,
com a universalizacdo da oferta de matricula na educacdo bdsica e, embora ndo
tenha conseguido atender a todos os alunos do ensino médio, 58% dos jovens de
15 a 17 anos estdo na escola. Contudo, a qualidade do ensino ofertado, além de nao
acompanhar o direito ao acesso, decresceu, uma vez verificados os resultados de
aprendizagem apresentados. (BRASIL, 2016, p. 2, grifo nosso).

E, na continuidade da explicagao, a regularidade da divisao: se a queda no assim chamado

rendimento escolar é explicada, por um lado, pela democratizacao da educacgao, por outro lado, essa

reducdo é
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reflexo de um modelo prejudicial que ndo favorece a aprendizagem e induz os
estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e competéncias, pois sdo
forgados a cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatdrias que ndo séo alinhadas
ao mundo do trabalho. (BRASIL, 2016, p. 2, grifo nosso).

Nesta discursividade, é na “flexibilizacdo do ensino médio por meio da oferta de diferentes
itinerarios formativos” (BRASIL, 2016, p. 3) que se melhoraria o quadro atual da educagao no
ensino médio, uma vez que, caso contrdrio, a sociedade brasileira estaria “sob a pena de ndo haver
garantia de uma populagdao economicamente ativa suficientemente qualificada para impulsionar o
desenvolvimento econémico”. (BRASIL, 2016, p. 2).

Este jovem/estudante, entdo — ndo qualquer um, como viemos vendo —, é responsavel
pela queda dos nimeros, mas também é, contraditoriamente, necessario. Dito de outro modo, este
jovem precisa estar no sistema educacional e, para tanto, é preciso que se oferega “um curriculo
atrativo e convergente com as demandas para um desenvolvimento sustentavel”. (BRASIL, 2016,
p. 2). Isso porque, como também vimos, este jovem é significado como responsavel, ao entrar no
sistema educacional, pela queda dos resultados educacionais, que é, por sua vez, explicada pelo
fato deste jovem nao ver sentido algum no que a escola ensina, porque, finalmente, fechando
o mundo semanticamente estdvel, o que se ensina estd desalinhado ao mundo do trabalho e,
consequentemente, o sentido do ensino — para alguns, ndo todos — esta no alinhamento com o
mundo do trabalho. Assim, nesta rede de articulagdo entre itinerarios, escolha, flexibilizacdo e
projeto de vida, chamo a atencgao para a divisdao que nela se instala, uma vez que, sem dizer, mas
significando, a escolha deste jovem por um itinerdrio formativo condizente com seu projeto de vida
€ 0 minimo e o necessario para atender o mundo do trabalho com qualidade.

Vamos agora ao espaco da midia, no qual encontramos também esse processo discursivo
materializado em textos de divulgacdo e explicacdao da reforma do ensino médio para o publico
leigo, nos quais encontramos reverberagdes daquilo que estd textualizado na lei e nas justificativas
do MEC sobre a reforma.

Na discursividade da midia, a espessura densa de sentidos posta em jogo na textualidade
da lei parece se esgarcar sob o efeito de evidéncia dos significantes escolha, oferta e interesse.

Vejamos:

O texto determina que 60% da carga horaria seja ocupada obrigatoriamente por
conteudos comuns da BNCC, enquanto os demais 40% serao optativos, conforme a
oferta da escola e interesse do aluno, mas também seguindo o que for determinado
pela Base Nacional. No conteudo optativo, o aluno poderd, caso haja a oferta, se
concentrar em uma das cinco dreas mencionadas acima. (FAJARDO, 2017, grifo
nosso).

Nesta primeira formulacdo, a oferta da escola e o interesse do aluno sao colocados em
relacdo semantica de adicao, ligados pela conjungao e, produzindo o efeito de que ambas as
condigdes podem se realizar plenamente no mesmo espago e sob uma mesma estrutura escolar.
Tal efeito de soma se rompe, porém, com a introduc¢do da ressalva de que caso haja a oferta [pela

escola], o aluno poderd se concentrar em uma das 5 dreas.
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Passemos ao préximo recorte, que pergunta retoricamente para explicar — estrutura muito

prépria da divulgacdo pedagogizada.

O que sdo os itinerarios formativos?

A flexibilidade do curriculo proposta pela reforma do Ensino Médio também implica
que os alunos terdo a oportunidade de escolher em qual drea do conhecimento
desejam se aprofundar. No texto aprovado do Senado, ficaram definidos cinco
itinerdrios formativos possiveis: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Formagdo Técnica e Profissional. Porém, as escolas ndo
sdo obrigadas a oferecer todos os percursos, nem disponibilizar a escolha de
aprofundamento logo no 12 ano. Elas poderdo escolher o que vdo ofertar de acordo
com a relevancia para o contexto local e as possibilidades das redes de ensino a
qual pertencem. Caso uma unidade educacional ofereca mais de um percurso, o
estudante poderd optar por mais de um. (FERREIRA; SEMIS, 2017, grifo nosso).

Nesta segunda formulagao, produz-se um deslizamento de sentidos no modo como sao
postas na relagao escolha e oferta. A flexibilidade do curriculo é explicada como uma oportunidade
de escolha que os alunos terdao para, na sequéncia, ser introduzida a ressalva — “Porém” — de que
a oferta das escolas ndo precisa ser plena (ou seja, ndo necessariamente vai oferecer todos os
percursos), uma vez que, explica-se, as escolas poderdo escolher o que ofertar. Por fim, a escolha
do estudante é referida uma vez mais, condicionada, contudo, a oferta decidida pela escola, “Caso
uma unidade educacional oferega mais de um percurso”. O modo como historicamente se organizam
as relagOes entre escola publica e privada em nossa formacgado social indica muito bem o que sera
ofertado, de fato, em cada espaco dividido.

Dando continuidade a analise, trago recortes do disposto na pagina do Ministério da
Educacgdo para mostrar a forca das regularidades aqui ja indicadas em uma rede — insisto em dizer —

interdiscursiva e intertextual. Encontramos na pagina do MEC:

A reforma do ensino médio é uma mudanca na estrutura do sistema atual do ensino
médio. Trata-se de um instrumento fundamental para a melhoria da educacdo
no pais. Ao propor a flexibilizagdo da grade curricular, o novo modelo permitira
qgue o estudante escolha a 4rea de conhecimento para aprofundar seus estudos.
A nova estrutura terd uma parte que serd comum e obrigatdria a todas as escolas
(Base Nacional Comum Curricular) e outra parte flexivel. Com isso, o ensino médio
aproximard ainda mais a escola da realidade dos estudantes a luz das novas
demandas profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitira que cada
um siga o caminho de suas vocagbes e sonhos, seja para seguir os estudos no nivel
superior, seja para entrar no mundo do trabalho.

Cada estado e o Distrito Federal organizardo os seus curriculos considerando a
BNCC e as demandas dos jovens, que terdo maiores chances de fazer suas escolhas
e construir seu projeto de vida.

A edi¢cdo da Medida Proviséria (MP) seguiu rigorosamente as exigéncias previstas na
Constituicdo Federal. Em primeiro lugar, em decorréncia da urgéncia do problema
desse nivel de ensino no pais, dados do IDEB recém-divulgados mostram uma
realidade trdgica no ensino médio e retratam a urgéncia da reforma. Em segundo
lugar, em consequéncia da relevancia do tema que se apresenta na medida em que
o fracasso do ensino médio brasileiro é um dado da realidade, como demonstram
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os resultados das avaliagbes nacionais e internacionais. As propostas da MP sdao
fruto do amplo debate acumulado no pais nas Ultimas décadas, o que permitiu ao
governo acelerar a reforma. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, grifo nosso).

Estamos diante do argumento do fracasso, apresentado como irrefutavel e construido
histérico-ideologicamente pelas estatisticas e pelas inUmeras avaliagbes que estabelecem, no
imagindrio social brasileiro, a educagdo como um problema. Mas é muito importante salientar que
nao se trata de qualquer educa¢dao, do mesmo modo que ndo se trata de qualquer jovem, como ja
vimos anteriormente. N3o é preciso dizer para significar. Amemoria discursiva instalada na sociedade
brasileira faz significar a educagao publica como um problema, assim como o jovem de baixa renda.
Para este duplo problema — da ordem de um pré-construido —, a solu¢do do dia é oferecer um
carddpio de escolhas na educacgao a partir do qual cada estudante escolherd o seu itinerdrio —aquele
que o estudante mais gosta, mais deseja. E, finalmente, um ensino que respondera as demandas dos
jovens, permitindo que a escola esteja proxima a realidade de cada um dos estudantes. O projeto de
vida é do aluno, e é dele também a escolha ou op¢do do itinerdrio que melhor corresponde a esse
projeto.

Se, por um lado, temos a materializagdo de uma discursividade construida historicamente
sob a égide doindividualismo, do trabalho e da superagao, ou, dito de outra forma, sob a evidéncia da
educagdo como meio e modo de liberdade, de atendimento das vontades e dos desejos individuais,
da superacao da desigualdade pela eliminagao dos obstaculos; por outro lado, temos, sustentada
pela discursividade instaurada pela Revolugao Burguesa, a legitimag¢ao da divisao e da interdigao.

Parairemdirecao a um fecho deste percurso, eu diria que, nas textualidades que fazem parte
da rede discursiva da lei aprovada em 2017, um processo discursivo (PECHEUX, 1988) se instala, de
modo transparente, configurando um sentido univoco e homogéneo na, assim proclamada, liberdade
de escolha dentro de um processo ja bastante consolidado em termos da evidéncia de uma escola
para todos. Quanto a isso, é preciso que tenhamos sempre em vista que hd uma memdria discursiva
que sustenta os processos de significacdo em torno da educagao publica e, necessariamente, em
torno do lugar do Estado e da configuragdo de sentidos que identificam, distinguindo o(s) aluno(s)
dessa educagao.

Isso porque, na base da evidéncia da liberdade de escolha — argumento e justificativa
centrais e evidentes da Reforma do Ensino Médio —, encontra-se a constru¢do imaginaria de um
individuo conscio de sua posi¢do para escolher, assim como de objetos prontos a serem escolhidos.
Esse gesto de evidéncia de uma unidade e homogeneidade de individuos e objetos que se instala
na educacdo a ser escolhida é que precisa ser opacificado, de modo a compreendermos o que o
sustenta, e de modo a vislumbrarmos as divisdes e contradigdes nele apagadas. Assim, meu percurso
analitico sobre a reforma do ensino médio atenta para uma memdria discursiva que se atualiza no
Estado brasileiro contemporaneo.

Fecho este pequeno trajeto realgando que se materializam na textualidade da lei divisdes
que se dao tanto em termos de infraestrutura — isto é, quais escolas teriam condi¢des de oferecer
todos os itinerarios formativos — quanto em termos da referéncia discursiva ao jovem que justifica

a razdo de ser da reforma, textualizado no documento que acompanhou o encaminhamento da lei
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ao Congresso Nacional, nas divulgacdes do MEC apds a sua aprovacao e nos textos midiaticos que
funcionariam ambos, pretensamente, como explicagdes sobre a reforma.

Na referéncia discursiva construida, conforme a andlise me permitiu compreender, este
jovem é colocado na posicdo de quem escolhe o seu itinerdrio, ao mesmo tempo em que é também
referido enquanto argumento para a aprovacao da lei. Dito de outro modo, a divisdo se da nesse
referente discursivo: o que justifica a lei é o jovem pobre da educagdo publica pressuposta em seu
desalinhamento ao mundo do trabalho. Dessa forma, no gesto de escolha no interior dessa divisao,
caberia a esse jovem — e nao qualquer jovem — escolher livremente por um itinerario formativo
significado como o minimo e o necessdrio para atender com qualidade o mundo do trabalho.
Liberdade, minimo e necessdrio, divisbes no alunado da educagdo publica e em seus objetivos sdo
alguns dos pontos de ancoragem na relacao entre Estado, escola publica e sociedade que precisamos
levar em consideracdo para que possamos intervir ética e politicamente situados em nossa posicao

tedrica, e ndo deixarmos calar a perversidade que se instala em lei.
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PRATICAS DISCURSIVAS DE LEITURA E ESCRITA COM NOMES PROPRIOS DE
PESSOA

Cléia do Nascimento Morais Andrade

Sandra Raquel de Almeida Cabral Hayashida

Introdugao

A leitura tem sido tema de reflexdo em varias areas do conhecimento, e o Estado, por
meio de sua politica, tem implementado varios instrumentos! para o seu ensino, mas, na realidade
da sala de aula, no “chdo da escola”, tem-se o funcionamento de uma concepcao de leitura ainda
muito restritiva. Prevalece a ideia de um Unico sentido, sentido que é produzido pelo professor ou
pelo livro didatico, imaginariamente Unicos autorizados a interpretar; ao aluno, sé resta repetir os
sentidos produzidos na escola. Desse modo, neste capitulo, a leitura e seu ensino constituem-se
nossos objetos de reflexdo.

Para isso, vamos apresentar os resultados de um projeto de intervengdo? que realizamos
em uma turma do 72 ano A do ensino fundamental matutino, composta por 27 alunos, da Escola
Estadual Ledy Anita Brescancin, no municipio de Campo Verde - MT?, em que trabalhamos com o tema
“Nomes préprios de pessoas e sobrenomes”. Esse trabalho foi desenvolvido a partir do dispositivo
tedrico da Analise de Discurso (AD) de linha francesa, que tem como seu precursor Michel Pécheux
e que foi amplamente desenvolvida por Eni Orlandi, no Brasil.

Este capitulo traz um recorte do trabalho desenvolvido, abordando os conceitos que
foram mobilizados e o funcionamento deles na pratica da sala de aula, bem como a analise de
uma atividade realizada com os alunos no decorrer do projeto. Nosso objetivo com o trabalho foi
desenvolver praticas de linguagem — leitura, oralidade e escrita—sobre o nome prdéprio e sobrenome,

em diferentes materialidades discursivas, oportunizando ao aluno a sua assungdo a autoria.

A leitura e seu ensino pela perspetiva da Analise de Discurso

Antes de apresentar a concepcao de leitura da Analise de Discurso, consideramos importante
abordar as condi¢Oes de produgdo em que se d3 a intervenc¢do. Conforme Orlandi (2015, p. 30),
as condicoes de producdo “compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Também
a memoria faz parte da producdo do sentido”. As condi¢cdes de producdo consideram o sentido
estrito, que é o contexto imediato, e o sentido amplo, o contexto socio-histérico e ideoldgico. Assim,
abordar as condi¢Oes de producdo do trabalho é falar dos sujeitos — professor e aluno —, da escola,

do conhecimento, da lingua e seu ensino, considerando o contexto imediato e amplo.

1 Instrumentos como os Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais, Plano Nacional do Livro Didatico, para
mencionar apenas alguns.

2 Este projeto de intervengdo foi desenvolvido no Mestrado Profissional em Letras, ProfLetras, na Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus de Caceres - MT.

3 E uma escola situada em um bairro periférico, com alunos, em sua maioria, de baixa renda, onde é possivel observar significativa
rotatividade devido aos periodos de safra, no decorrer do ano todo, conforme as condigdes de trabalho dos pais ou responsaveis. Isso,
de certo modo, contribui para que alguns alunos apresentem dificuldades de aprendizagem.
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O projeto foi desenvolvido em uma escola estadual localizada no municipio de Campo
Verde - MT, a 130 km da capital Cuiabd. Cidade em expansdo econdmica, sua economia estd pautada
principalmente no agronegdcio e pecudria, por isso recebe um alto fluxo migratério vindo de varias
regides do Brasil, em especial do Sudeste e Nordeste, a procura de emprego. A maioria da populagao
trabalha de forma direta ou indiretamente na producdo agricola e pecuaria. Essa situa¢do enriquece
temporariamente a diversidade cultural do municipio, pois, quando a safra acaba, algumas pessoas
retornam para o seu estado. Esse processo tem impactado diretamente a aprendizagem dos alunos.

As familias dos alunos, em sua maioria, sdo de baixa renda. De acordo com o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da Escola, muitos alunos moram com a familia, mas poucos tém a presenca do
pai e da mde. Convivem com um ou com o outro, que, muitas vezes, ja se encontram em um outro
relacionamento, de modo que passam a conviver com o padrasto ou a madrasta. H4 alunos que
vivem com os avos ou tios. Dessa maneira, percebemos que, além do fator econdmico, temos que
levar em consideragao as questdes familiares. Para desenvolver a intervenc¢ao, escolhemos os alunos
do 72 ano A, por ser uma turma heterogénea, oriunda de um sistema de ciclo com alguns alunos
recém-alfabetizados, outros alfabetizados e outros em pleno processo de letramento.

Foi possivel perceber, no inicio do projeto, que a maioria dos alunos estava acostumada a
buscar o sentido apenas no texto, buscar marcas no texto, pistas que lhe servissem de respostas, assim
como esperavam que o professor fornecesse as respostas certas (aquela proporcionada pelo livro
didatico), uma vez que o imaginario social que se tem de professor é o de “dono da verdade absoluta”.
Os alunos apresentavam dificuldades em expor o que entendiam sobre o texto, embora saibamos que
historicamente as respostas dos alunos nem sempre foram ouvidas, discutidas ou valorizadas, uma
representacdo de que “os sentidos que circulam na escola sdao os determinados pelo professor, que
ocupa a posicdo de representante da ciéncia, detentor do saber e da verdade”. (HASHIGUTI, 2009, p. 23).

Com base nos pressupostos da Analise de Discurso, procuramos trabalhar a leitura e a
escrita com os alunos na sala de aula e, considerando o trabalho com nomes préprios de pessoa,
fizemos uma articulacdo produtiva com a Semantica do Acontecimento, a partir dos estudos de
Eduardo Guimaraes.

Para a Andlise de Discurso, segundo Indursky (2010, p. 170), a lingua “convoca sujeitos
historicamente determinados, inscritos em lugares sociais, a partir dos quais enunciam seu discurso”.
Nesse sentido, a lingua ndo pode ser considerada apenas na sua materialidade linguistica, mas nas
suas condi¢bes de producdo. Em outras palavras, a lingua ndo é vista apenas no seu aspecto interno,
mas também pela sua exterioridade, o social, o histérico, o ideoldgico.

Nessa compreensao, o trabalho com a lingua na escola ndo pode ficar restrito as normas, é
preciso ir além. Para Indursky (2010, p. 170), o aspecto linguistico “se constitui como uma espécie de
‘janela’ através da qual se tem acesso aos processos semanticos e seus efeitos de sentidos”. Assim,
é preciso avangar, promovendo um ensino que ultrapasse a superficie linguistica, para alcangar o
funcionamento da lingua. Se a lingua é um lugar material, o texto também o é, e desse modo um
texto deve sempre ser relacionado a suas condigdes de produgao para que possa ser interpretado.

Para Indursky (2010, p. 171), “os sentidos do texto, a luz de suas condi¢des de producdo de

leitura, resultam da interlocucdo estabelecida entre sujeitos historicamente determinados: autor
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e leitor”. Nessa compreensdo o sentido nao esta no texto. Em outras palavras, o leitor ndo precisa
desvendar o sentido do texto. Mesmo porque, para essa teoria, discurso é concebido como efeito de
sentido entre locutores. (PECHEUX*, 1997).

A leitura, para a Analise de Discurso, é muito além de fonte de informacgdo, por mobilizar
sentidos que transcendem a materialidade do texto. Conceber o texto em uma perspectiva discursiva
é oportunizar ao aluno a percepc¢do de que o texto ndo traz um sentido Unico, cabendo ao leitor
desvenda-lo. E olhar para o texto em suas condi¢des de producao, pois, como diz Orlandi, os sentidos
estdao sempre em relagéo a. Esse olhar permite ao aluno perceber que um texto produz muitos
outros sentidos, mas ndao qualquer um, na relagao que ele vai estabelecer com os outros textos, com
a memoria, com os sujeitos. Para Orlandi (1995, p. 112), “[o] texto é um objeto histérico. Historico
ai ndo tem o sentido de ser o texto um documento, mas discurso. Assim, melhor seria dizer: o texto
é um objeto linguistico-histérico”.

Desse modo, o professor precisa levar em considerag¢ao a escuta de diferentes formulagdes
de sentido; é necessario ver o texto de forma aberta e ndo como um Unico sentido, ver o aluno como
sujeito interpelado por diferentes discursividades, que podera chegar a percep¢des que nao estavam
previstas de imediato, pois ele é constituido socio-historicamente, portanto devemos considerar a

nao transparéncia da lingua. Segundo Orlandi,

[...] para a teoria do discurso a lingua tem sua unidade, sua prépria ordem, com
a diferenca que ndo é um sistema perfeito, nem uma unidade fechada: a lingua é
sujeita a falhas e é afetada pela incompletude. [...] o lugar da falha e a incompletude
nado sdo defeitos, sdo antes a qualidade da lingua em sua materialidade: falha e
incompletude sdo o lugar do possivel. Dai a diferenca, a mudanca, o equivoco.
(ORLANDI, 2009, p. 12).

A lingua, na perspectiva discursiva, traz outra percep¢ao de ensino, pois estamos diante de
uma teoria que nos faz perceber a diversidade de sentidos, o ndo controle dos sentidos, pois esses
podem ser interpretados de formas diferentes daquelas previamente impostas pelo livro didatico,
ou pelo professor detentor do discurso pedagégico (DP). Conforme estudos realizados por Orlandi
(2001, p. 15-16), o discurso pedagdgico caracteriza-se por ser um discurso autoritario: “No discurso
autoritario, o referente estd ‘ausente’, oculto pelo dizer; ndo hd interlocutores, mas um agente
exclusivo, o que resulta na polissemia contida [...]”, ou seja, o discurso pedagdgico é tido como
“verdade absoluta”.

Segundo Cabral Hayashida (2012, p. 64), a Andlise de Discurso compreende a lingua em seu

funcionamento:

Essa perspectiva tedrica, além de considerar o homem em sua relagdo com a
linguagem e sua histéria, importa-se com as condi¢des de producdo do discurso.
Procura relacionar a linguagem produzida pelo sujeito com aquilo que lhe é exterior.
Todavia, esse processo ndo ocorre de forma independente, pois tanto a linguagem,
guanto o sujeito e a histéria sdo constitutivos um do outro. Dessa forma, para
a teoria, o funcionamento da linguagem se da na relacdo entre os sujeitos e os
sentidos, estes por sua vez, sdo afetados pela lingua e pela histdria.

4 Originalmente publicado em 1975.
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A partir dessa concepcdo, nota-se, segundo Orlandi (2015), que o discurso é o lugar em
que se pode observar essa relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua
produz sentidos por/para os sujeitos. Ou seja, o texto por si sé ndo é um receptaculo de sentido que
precisa ser desvendado, ele faz sentido pela discursividade presente nele, que dialoga com sujeitos
constituidos socio-historicamente (ideoldgico).

Ha muitos sentidos, mas o texto ndo abre tanto a ponto de admitir qualquer gesto de
interpretacao, esse por sua vez somente é validado se for parte da histéria: “O gesto de interpretacao,
fora da histéria, ndo é formulagao (é formula), ndo é ressignificacdo (é arranjo)”. (ORLANDI, 2007, p.
17). E importante dizer que, para a Analise de Discurso, o texto, em sua composi¢do, tem comeco,
meio e fim, mas, quando o compreendemos como discurso, ele se constitui pela sua incompletude.
Conforme Orlandi (2007, p. 54),

[...] o texto, visto na perspectiva do discurso, ndo é uma unidade fechada —
embora, como unidade de analise, ele possa ser considerado uma unidade inteira
— pois ele tem relagdo com outros textos (existentes, possiveis ou imaginarios),
com suas condi¢des de produgdo (os sujeitos e a situacdo), com o que chamamos
sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a memaria do dizer).

A partir dessas compreensdes, propusemos aos nossos alunos um trabalho com a leitura
polissémica, propiciando condi¢cdes para que eles produzissem gestos de interpretacdo, que
mobilizassem a memodria, colocando-se como responsaveis pela producdo/formulagdo do seu dizer,
promovendo, assim, o deslocamento da recorréncia de que o sentido ndo estd somente no texto,
mas na relagao do texto com sua exterioridade constitutiva.

A constituicdo do sentido, conforme Orlandi (2007, p. 76),

[...] se da fora de nosso alcance direto, na relagdo com o interdiscurso. Este se
apresenta como uma histéria que ndo se situa. Ela ndo estd alocada em lugar
nenhum. E uma trama de sentidos. Por isso a instancia da formula¢do ndo nos leva
imediatamente ao interdiscurso. Passa pela opacidade, pela espessura semantica,
pelo corpo da linguagem que, na andlise de discurso, chamamos sua materialidade,
sua discursividade, sua historicidade. Em uma palavra, pela ideologia.

Diante dessas reflexdes, percebemos que é necessaria a compreensdo, por parte do
professor, da importancia de refletir sobre a sua praxis em relagdo ao ensino, no nosso caso, o
ensino de lingua portuguesa. Assim, faz-se necessario, primeiramente, sair do lugar imaginario de
detentor do saber, de dar respostas prontas para os alunos. Devem-se desenvolver condi¢des de
trabalho, que se constituam como espacos de significagdo na/da sala de aula, para que o aluno
possa se sentir motivado e a vontade para expor suas ideias, suas compreensdes. Entendemos que o
professor tem condi¢des para mediar na sua sala de aula o processo de ensino de leitura e escrita em
condicdes mais proficuas para o aluno refletir, perguntando, fazendo-o pensar, conduzindo o aluno
com indagacdes, problematizacdes e estabelecendo rela¢des. E ndo é facil essa mudanca de postura,
em especial para quem foi “habituado” a dar respostas prontas, sentidos estabilizados, como se essa

fosse a sua fungao.
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Nesse sentido, o professor precisa dirigir/acompanhar o processo de ensino, visando a
promover o desenvolvimento do aluno a participar da constru¢ao do conhecimento, das reflexdes,
e questionamentos, na medida em que seu método produza efeitos nos alunos para expor os seus
gestos de interpretacdo. Como se pode ver, essa perspectiva tedrica abre um leque de possibilidades
de leitura e interpretacdo, transformando o processo de ensino e aprendizado da lingua/linguagem.

E importante ainda trazer a noc3o de incompletude da linguagem, que, segundo Orlandi
(2007, p- 12), é “estrutura e acontecimento, tendo assim de existir na relacdo necessaria com a
histéria (e com o equivoco)”. Para a autora, a interpretacdo é um gesto que “[...] se da porque o
espaco simbolico é marcado pela incompletude, pela relacdo com o siléncio. A interpretacdo é o
vestigio do possivel. E o lugar préprio da ideologia e é ‘materializada’ pela histéria”. (ORLANDI,
2007, p. 18).

Como podemos ver, a interpretacao é vista como diferentes possibilidades de gestos de
interpretacao, porém faz parte do processo de interpretacdo a estabilizacdo de alguns sentidos,
assim, quando interpretamos ja estamos presos a um sentido. Para Orlandi (2015, p. 24), “a
compreensdo procura a explicitacdo dos processos de significacdao presentes no texto e permite
gue se possam ‘escutar’ outros sentidos que ali estdao, compreendendo como eles se constituem”.
Em outras palavras, a compreensao estd relacionada as diferentes discursividades, uma vez que o
texto, seja ele oral ou escrito, tem por base o ja dito (intradiscurso), e como formulagao o dizivel no
repetivel histérico (interdiscurso).

Um texto, imaginariamente, se constitui com come¢o, meio e fim, mas, quando
compreendemos que a lingua e o texto se constituem pela sua incompletude, ele se abre sempre
para multiplos sentidos. Podemos nos perguntar: um texto ndo tem fim? Orlandi (2012, p. 77) explica

gue o fecho de um texto tem:

[...] suaeficacia na producdo do efeito de unidade, de coeréncia e de ndo contradicdo,
porém pela incompletude da linguagem — todo texto tem a ver com outros textos,
existentes, possiveis e imagindrios, pois ele tem sobretudo uma relagdo necessaria
com a exterioridade, estabelecendo assim as suas relacdes de sentido e pela
dispersao do sujeito — que aparece em sua descontinuidade no texto — o autor nao
realiza jamais o fechamento completo do texto, aparecendo, como diz Pécheux,
ao longo do texto pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo, ao
equivoco, ao trabalho da histéria na lingua.

Diante de tudo o que acabamos de refletir, como ensinar a escrita na escola? Como ajudar
o aluno a ser autor de seu texto? Ja que, historicamente, a escola trabalhou com modelos, e o
aluno, como efeito dessa pratica de ensino, tem mantido a compreensao/reproducéo da estrutura:
introducao, desenvolvimento e conclusdo dos tipos narrativo, descritivo e dissertativo, que aprendeu
na escola. Durante anos, se tem desenvolvido um ensino aos alunos da estrutura de um texto e
nao o processo da escrita. Nesse sentido, ensinar o aluno a escrever é um grande desafio, pois ele
precisa romper com o ciclo de repeticdo de parametros tomados como corretos como também o de
escrever para seu Unico leitor imaginario, o professor. Nesse sentido, remetemos a Orlandi (2007, p.

70), quando diz que ha trés tipos de repeticao:
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1. repeticdo empirica exercicio mnemoénico que ndo historiciza.

2. repeticao formal — técnica de produzir frases, exercicio gramatica que também
nao historiciza.

3. repeticdo histdrica, a que inscreve o dizer no repetivel enquanto memoria
constitutiva, saber discursivo, em uma palavra: interdiscurso. Este, a memoria (rede
de filiagdes), que faz a lingua significar. E assim que sentido, meméria e histéria se
intrincam na nogao de interdiscurso.

Essa distingdo apresentada por Orlandi leva-nos a questionar sobre: que escrita 0s nossos
alunos estdo produzindo? Aempirica, aformal ou a histérica? Como professores de lingua, precisamos
trabalhar no sentido de criar condi¢Ges para que os nossos alunos atinjam o nivel da repeti¢ao
histérica, para que se constituam autores de seus textos. Isso requer uma mudanca de postura nao
apenas do professor, mas da escola, que estd acostumada com a reproduc¢do dos “modelos” e a ndo
aceitacdo do diferente.

Aautoria esta na repeticao histérica, mas que assume a condigdo do movimento dos sentidos
e dos sujeitos, dado pela incompletude da linguagem. O que coloca o texto uma vez escrito com suas
aberturas de interpretacao e efeitos de fecho em uma posicao de vida prépria, distante do sujeito-
autor, pois as suas brechas, embora inscrito em determinada formacgao discursiva, circunscreve com
outras formagdes discursivas, com diferentes condi¢des de produgdo. Assim, o sujeito-leitor pode
corroborar o texto ou discordar do que o sujeito-autor escreve com a ilusdo de ser original (meméria
discursiva). Como afirma Orlandi (2007, p. 75),

O autor se produz pela possibilidade de um gesto de interpretacdo que lhe
corresponde e que vem ‘de fora’. O lugar do autor é determinado pelo lugar da
interpretacdo. O efeito-leitor representa, para o autor, sua exterioridade constitutiva
(meméria do dizer, repeticdo histdrica).

Nessa direcdao, queremos pensar o nome préprio de pessoa discursivamente, o que implica
dizer que o ato de nomear alguém faz parte de um processo com alguns referentes que estao
presentes na discursividade da nomeag¢do. O nome prdprio ndao nasce do nada, ndo é atribuido
a alguém aleatoriamente, é um gesto discursivo que tem historicidade. Para compreender esse

funcionamento, é importante entender a definicdo de interdiscurso:

O interdiscurso é todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que
determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido é preciso
que elas ja facam sentido. E isto é efeito do interdiscurso: é preciso que o que foi
dito por um sujeito especifico, em um momento particular se apague na memoria
para que, passando para o ‘anonimato’ possa fazer sentido em ‘minhas’ palavras.
No interdiscurso, diz Courtine (1984), fala uma voz sem nome. (ORLANDI, 2015, p.
59).

Assim, o nome préprio de pessoa em relagdo ao interdiscurso é um ja dito, que determina e
sustenta a nomeagdo. Ao nascer, os responsaveis pela crianga cumprem a fungdo social de nomear.
E, a0 nomear, o sujeito que nomeia (pai, mae ou responsavel legal) remete o seu dizer, de forma

inconsciente, a outros dizeres, a outras discursividades. Guimaraes (2017, p. 12), em um estudo
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enunciativo da designac¢ado®, diz que,

A nomeacdo é o funcionamento semantico pelo qual algo recebe um nome (nao
vou aqui discutir esse processo), a designa¢do é o que se poderia chamar de
significagdo de um nome, mas ndo enquanto algo abstrato. Seria a significacdo
enquanto algo préprio das rela¢gdes de linguagem, mas enquanto uma relacdo
linguistica (simbdlica) remetida ao real, exposto ao real, ou seja, ndo vou tomar o
nome como uma palavra que classifica objetos, incluindo-os em certos conjuntos.
Vou considerar, tal como considera Ranciére (1992°), que os nomes identificam
objetos. Hipdtese que me interessa fortemente tanto para os nomes comuns como
para os nomes proéprios.

Com o autor podemos compreender que o nome préprio tem uma significacdo em relagao
aoreal e que ele identifica pessoas. Para Guimardes (2018, p. 175), “é inseparavel, do funcionamento
e sentido do nome préprio, o acontecimento que o tornou nome proprio para algo”. Todo nome
préprio significa porque o seu funcionamento significa na sua histéria de enunciagao.

Compreendendo o discurso como efeito de sentidos entre locutores, sujeito e sentido sdo
constituidos simultaneamente no processo de funcionamento da linguagem e tém como constitui¢do
a ideologia que produz “evidéncias colocando o homem na relagdo imagindria com suas condi¢des
materiais de existéncia”. (ORLANDI, 2015, p. 44). Desse modo, ao estudar o nome préprio em uma
proposta de intervencdo com os alunos, trabalhamos com os processos de identificagdo (PECHEUX,
1997) e de nado identificacdo do sujeito aluno com os seus homes, no entanto, deixaremos essa
discussdo para um trabalho futuro.

Com base nessas consideracdes é que a nossa proposta consistiu em desenvolver praticas de
oralidade, leitura e escrita a partir da leitura de um arquivo construido de diferentes materialidades
discursivas sobre o nome préprio de pessoas e sobrenomes, dando condi¢ées aos alunos de
produzirem a autoria da histéria do seu nome, para a produgdo de um livro.

Com esses objetivos, utilizamos como proposta metodolédgica a leitura de diferentes
materialidades discursivas, pois, conforme Romao e Pacifico (2006, p. 50), “o espaco da sala de aula
deve ser inundado por diversos portadores de textos, por diferentes materialidades, que possam
remeter o aluno a um lugar povoado por vdrias vozes, em que os sentidos sejam plurais”. Dessa
forma, construimos um arquivo de leitura sobre o processo de nomeagao dos nomes préprios,
incluindo o préprio nome do aluno, em diferentes matérias significantes. Para Zoppi-Fontana (2011,

p. 11), o arquivo é

[...] um conjunto de textos disponiveis sobre a questdo que nos interessa, no qual
aparecam representados (embora ndo de forma exaustiva) os diversos discursos
qgue intervém na producdo de sentidos [...], assim como, de forma mais geral,
participam da consolidacdo de esteredtipos e estigmas que circulam na sociedade
sustentando praticas de discriminacdo.

5 Trazemos aqui Eduardo Guimardes porque, em Semdntica do Acontecimento (2017), ele discute o processo de nomeagdo; e, mesmo
gue seja uma teoria que se diferencia da AD, olhamos para aquilo que se aproxima.

6 RANCIERE, J. Os nomes da histéria. Campinas: Pontes, 1992.

7 Originalmente publicado em 1975.
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Diante dos pressupostos aqui discutidos, nosso objetivo, neste capitulo, é apresentar um
recorte do trabalho desenvolvido, que é a leitura de textos e pesquisas com dicionarios on-line de
nomes préprios e sobrenomes, que culminaram na produgao de arvores genealdgicas com os nomes
das familias dos alunos e brasées, momento em que eles refletiram sobre a historicidade dos seus

préprios nomes e sobre o sobrenome de familia.

Construindo um saber sobre a origem do sobrenome

Ap0s trabalhar diversas praticas de leitura com os alunos como: a poesia “O nome da gente”,
de Pedro Bandeira (1984); a musica de Toquinho “Gente tem sobrenome” (1987); as certiddes de
nascimento dos préprios alunos; o texto “Por que temos sobrenomes?”, de Raquel Teixeira Valenca
(2016); e a entrevista com o tabelido e advogado do cartério local, nos propusemos a trabalhar com
os alunos a origem dos sobrenomes.

Para desenvolvermos essa pratica de linguagem em sala de aula, indagamos os alunos
sobre a origem dos sobrenomes. Alguns disseram que os sobrenomes surgiram por necessidade
de distinguir as pessoas, outros falaram que eles remetem a alguns nomes de darvores, paises e
localidades. Perguntamos sobre o que eles pensavam sobre o sobrenome deles, se eles sabiam a
que faziam referéncia. Responderam que ndo sabiam. Apds essas discussdes iniciais, trouxemos um

artigo sobre o assunto, publicado no site Brasil Escola, que trata sobre a origem dos sobrenomes:

‘Ei! vocé conhece o fulano?’; ‘Que fulano?’; ‘Fulano de Sousa, Guimardes ou Rocha?’.
Sem duvida, muitas pessoas ja tiveram a oportunidade de desenvolver um diadlogo
como esses. Contudo, ndo ache vocé que os sobrenomes sempre estiveram por ai,
disponiveis em sua fungdo de distinguir pessoas que tivessem o mesmo nome ou
revelando a arvore genealdgica dos individuos.

Até por volta do século Xll, os europeus tinham o costume de dar apenas um
nome para os seus descendentes. Nessa época, talvez pelo préprio isolamento
da sociedade feudal, as pessoas ndo tinham a preocupac¢do ou necessidade de
cunharem outro nome ou sobrenome para distinguir um individuo dos demais.
Contudo, na medida em que as sociedades cresciam, a possibilidade de conhecer
pessoas com um mesmo nome poderia causar muita confusao.

Imaginem sd! Como poderia repassar uma propriedade a um herdeiro sem que sua
descendéncia fosse comprovada? Como enviar um recado ou mercadoria a alguém
que tivessem duzentos outros xards em sua vizinhanga? Certamente, os sobrenomes
vieram para resolver esses e outros problemas. Entretanto, nao podemos achar que
uma regra ou critério foi amplamente divulgado para que as pessoas adotassem os
sobrenomes. Em muitos casos, vemos que um sobrenome poderia ser originado
através de questdes de natureza geografica. Nesse caso, o ‘Jodo da Rocha’ teve o
seu nome criado pelo fato de morar em uma regido cheia de pedregulhos ou morar
préximo de um grande rochedo. Na medida em que o sujeito era chamado pelos
outros dessa forma, o sobrenome acabava servindo para que seus herdeiros fossem
distinguidos por meio dessa situacdo, naturalmente construida.

Outros estudiosos do assunto também acreditam que alguns sobrenomes

apareceram por conta da fama de um unico sujeito. Sobrenomes como ‘Severo’,
‘Franco’ ou ‘Ligeiro’ foram criados a partir da fama de alguém que fizesse jus a
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qualidade relacionada a esses adjetivos. De forma semelhante, outros sobrenomes
foram cunhados por conta da profissdo seguida por uma mesma familia. ‘Bookman’
(livreiro) e ‘Schumacher’ (sapateiro) sdo sobrenomes que ilustram bem esse tipo de
situacdo. Quando vocé nao tinha fama por algo ou nao se distinguia por uma razao
qualquer, o seu sobrenome poderia ser muito bem criado pelo simples fato de ser
filho de alguém.

Na Europa, esse costume se tornou bastante comum e podem ser vistos alguns
sobrenomes como MacAlister (‘filho de Alister’), Johansson (‘filho de Johan’) ou
Petersen (‘filho de Peter’). No caso do portugués, esse mesmo hdbito pode ser
detectado em sobrenomes como Rodrigues (‘filho de Rodrigo’) ou Fernandes (‘filho
de Fernando’).

Hoje em dia, algumas pessoas tém o interesse de remontarem a sua arvore
genealdgica ou conhecer as origens da familia que |he deu sobrenome. Talvez,
observando algumas caracteristicas do préprio sobrenome, elas possam descobrir
um pouco da histéria que se esconde por detrds do mesmo. Afinal de contas, o
importante é saber que a auséncia desses ‘auxiliares’ nos tornaria mais um entre
os demais?.

Além desse texto, trouxemos um trecho do livro de Crdnicas, da Biblia®, sobre genealogia,
mostrando a auséncia de sobrenomes, ou seja, as pessoas eram conhecidas como filho de alguém;

vejamos:

12. E, depois dele, Eleazar, filho de Dodo, o aoita, ele estava entre os trés varoes.

[...]

22. Também Benaia, filho de Joiada, filho de um valente vardo, grande em obras,
de Cabzeel, ele feriu dois fortes leGes de Moabe; e também desceu e feriu um ledo
dentro de uma cova, no tempo da neve. (I Cronicas 11:12 e 22).

A partir da leitura desses textos, os alunos comecaram a refletir sobre a relevancia de
pesquisar/problematizar a questdo dos sobrenomes. Como exemplos, os sobrenomes podem
marcar a histéoria de uma familia, de um feito, de pertencimento, como também de segregacao,
para mencionar algumas das possibilidades. Alguns alunos ficaram impressionados em descobrir
a maneira como foram surgindo os sobrenomes ao longo da histéria, e comegaram a encontrar, a
partir da leitura dos textos, ideias para pensar no surgimento do sobrenome da sua familia, como ele
poderia ter sido constituido historicamente.

Entdo propusemos uma pesquisa no laboratério de informatica em dicionarios on-line®
de nomes préprios e sobrenomes, que apresentam um “saber enciclopédico” (NUNES, 2014, p. 81)
sobre a origem e significado deles. Assim, tendo em maos as certiddes de nascimento, os alunos
fizeram uma busca nesses dicionarios, investigando o que constava a respeito de seus nomes e

sobrenomes. Abaixo, alguns comentarios de alunos sobre a pesquisa realizada:

8 A origem dos sobrenomes. Artigo de autoria de Rainer Sousa, retirado do site: https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/a-
origem-sobrenome.htm. Acesso em: 6 jun. 2018.

9 Biblia Sagrada. Disponivel em: www.bibliaonline.com.br. Acesso em: 06 jun. 2018.

10 Disponivel em: http://www.dicionariodenomesproprios.com.br. Acesso em: 06 jun. 2018. Disponivel em: http://www.
significadodosnomes.com. Acesso em: 06 jun. 2018.
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1. Descobri que esse nome tem origem russa e significa ‘gragca’ e o Siqueira é
portugués e quer dizer ‘lugar seco que ndo é regado’, e Camargo vém do espanhol,
refere-se a uma regido da Espanha.

2. O Silva vem do Latim e significa ‘Selva, Floresta’ e o Maia é do Hebraico que
significa ‘mata’.

3. O meu nome é muito legal, seu significado é ‘guardi@o das riquezas’.

4. Rodrigues significa ‘rico em gldria’ ou ‘senhor da gloria’. Ele é de origem
portuguesa, esse sobrenome é da época medieval. E também tem o sobrenome
Souza, que significa ‘seixo’ ou ‘pedra’.

Como vimos, a pesquisa despertou muita curiosidade nos alunos, que ficaram empolgados
a ponto de investigar os nomes e sobrenomes de amigos e conhecidos. Além disso, viram que alguns
sobrenomes tinham brasdes; descobriram também que alguns nomes ndo tinham um significado no
diciondrio, pois eram jun¢bes do nome da mae com o do pai, ou dos avés.

Nesse momento, explicamos sobre o imagindrio constituido historicamente para o
diciondrio, como o de conter os registros de todas as palavras que existem na lingua e o de que nele
vamos encontrar todos os significados das palavras, contudo, esse é um “efeito de evidéncia”, ou
seja, ha uma determinagdo histérica que faz com que os sentidos sejam direcionados a uma dada
interpretacdo, e ndo em outra. Assim, para a compreensao dos estudantes utilizamos explicagdes
com uma linguagem adequada as condi¢des de produgao de uma sala do 72 ano. Dissemos que
o diciondrio é elaborado por um autor (ou por uma equipe multidisciplinar) e que ele é afetado
pela lingua e pela histéria, assim como todos os sujeitos. Desse modo, um determinado dicionario
pode trazer apenas um dado conhecimento de um rol de conhecimentos; outro pode trazer mais
informacgdes convergindo e divergindo inclusive; um diciondrio pode trazer uma definicdo de um
modo e ndo de outro. Assim, procuramos mostrar que o diciondrio se constitui pela suaincompletude.

No momento de compartilhar os resultados da pesquisa, alguns sujeitos alunos, em especial
0s que nao encontraram seus nomes nos dicionarios, disseram que gostariam de ter um nome mais
comum. Perguntamos por qué e eles disseram que, por seus nomes serem inéditos, diferentes,
sempre causavam algum tipo de estranhamento nas pessoas, que, recorrentemente, solicitavam
que repetissem o nome.

Apds a pesquisa, nos deparamos com varios desdobramentos. A aluna M.E.L. relatou
que, durante a pesquisa, chegou em casa e perguntou aos pais sobre seus antepassados, se havia
alguém que fosse alemao e, para a surpresa da aluna, sua bisavo era realmente alema. Entdo, seu pai
contou-lhe um pouco da histéria da familia. Outros alunos viram que tinham o mesmo sobrenome
dos colegas e ndao eram da mesma familia e passaram a refletir sobre esse vazio genealdgico deixado

na historia dos sobrenomes.
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Propusemos, em seguida, como pratica pedagdgica, a confec¢do de uma arvore genealdgica,
que é “a representacdo grafica e simbdlica do histdrico das ligagdes familiares de um individuo,
apresentando de forma organizada os seus ascendentes e descendentes”*™.

Esse momento foi singular, pois usaram e abusaram de suas criatividades, as ideias
borbulhavam. Para a confecgao, utilizaram dados da certidao de nascimento, bem como da pesquisa
on-line sobre os sobrenomes.

Quando analisamos as produgdes dos alunos, observamos varios tipos de familias, algumas
representando: familias tradicionais, constituida de pai, mae e filhos; familias constituidas sé por
mulheres no comando, avd e made, com auséncia de paternidade; familias reconstituidas, formadas
pela juncdo de pessoas vindas de outros relacionamentos.

A arvore genealdgica é utilizada para pesquisar a ancestralidade e a origem de uma
determinada familia. No entanto, observamos que os alunos confeccionaram drvores ndo sé com
pessoas de parentesco consanguineos, mas incluiram pessoas com quem eles tinham vinculos
afetivos. Quando questionados pelo motivo, responderam que nao seria justo deixar fora da arvore
pessoas como seus padrastos, madrastas, avds por consideragdo, tias, dentre outros. Com isso,
muitas arvores ndao obedeceram aos padrdes de familias consanguineas, de modo que os alunos
pesquisaram os sobrenomes de seus parentes afetivos e acrescentaram na arvore.

Durante as aulas, e no desenvolvimento das prdaticas de leitura e escrita, observamos
gestos de cooperag¢dao entre os alunos. Um aluno ajudando o outro com ideias de como poderia
ficar melhor a elaboragao do cartaz. Foi uma experiéncia enriquecedora de aprendizado, momento
em que eles puderam expressar como visualizavam suas familias, deslocando muitas vezes das
convengdes sociais, que estabelecem um padrao de familia Unica, idealizada como perfeita, ou seja,
eles romperam com esse imaginario de familia na medida em que expuseram o “real de constitui¢do
de suas familias”, a que eles vivem, sem preconceito ou pré-julgamento.

Os gestos de interpretacdo que os alunos manifestaram em rela¢do a familia foram muito
interessantes, pois, afetados pelo interdiscurso (memoaria discursiva) de familia que se constitui pela
afetividade, promoveram deslizamentos de sentido de um saber estabilizado historicamente, de que
familia se constitui por relagdes consanguineas. E, por serem alunos de uma instituicdao escolar que
historicamente é considerada tradicional, eles conseguiram romper com algumas das amarras, nesse
caso, a do conservadorismo. Compreendemos que isso foi possivel justamente por termos criado em
sala de aula condi¢Oes que se constituiram como um espaco de interpretacao e producdo de gestos
de leituras. Assim, os alunos sentiram-se a vontade para se manifestar, sem medo da repressao
de acerto ou erro, puderam expor suas percep¢des e colaboraram com as manifestacdes de seus
colegas. De tal modo, podemos dizer que a postura do aluno mudou, na medida em que a postura
do seu professor também mudou, permitindo aberturas para que o aluno pudesse manifestar o seu

dizer, pois, conforme Pfeiffer (1995, p. 124),

O que nos cabe é trabalhar com a consciéncia de que a linguagem é ideoldgica,
de que os alunos assim como os professores, estdo desde sempre inseridos nela
e ‘sofrendo’ os efeitos de sentidos nela produzidos. Respeitando mais a nés

11 Disponivel em: http://www.significados.com.br. Acesso em: 06 jun. 2018.
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mesmos e aos alunos como sujeitos da linguagem, acredito que poderemos fazer
trabalhos que nos abram, mutuamente, espacos de interpretacdo, sem aceitar
um autoritarismo, vindo de onde venha, de pregadores do conhecimento Unico e
verdadeiro. Abramos espaco para o diferente, para o inusitado, sem com isso cair
em outro engodo que é o da busca pela originalidade.

Entre as varias arvores, uma foi constituida na integralidade por mulheres no comando
da familia. A aluna verificou que, em sua certiddo, ndo constavam os nomes do pai e nem do avo.
Tinha apenas o nome da avdé materna e o nome de sua mae. Entao ela representou em sua arvore
genealdgica a avo, a tia, a mae e os irmaos. A representacao dessa familia mostra uma das estruturas
familiares existentes na nossa formacao social, destacando um formato muito significativo. Em 2015,
quase 30 milhdes de lares eram comandados por mulheres, segundo dados baseados na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*2.

O mapa das familias no Brasil, baseado nas mudangas ocorridas na sociedade, mostra novas

tendéncias nos arranjos familiares:

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) revelam que, desde
2005, o perfil composto unicamente por pai, mae e filhos deixou de ser maioria nos
domicilios brasileiros. Na pesquisa de 2015, o tradicional arranjo ocupava 42,3%
dos lares pesquisados. Uma queda de 7,8 pontos percentuais em relagdo a 2005,
qguando abrangia 50,1% das moradias®.

Alguns tipos de familias tém ganhado for¢a, como familias constituidas apenas por casais
sem filhos (19,9%), bem como por pessoas solteiras, viuvas, separadas que vivem sozinhas (14,4%). A
tendéncia que mais cresce sdo as familias que o IBGE chama de reconstituidas, também conhecidas
como “familia mosaico”, “formada, por exemplo, quando um homem que ja foi casado e teve filhos
se casa novamente com uma mulher que também ja foi casada e tem filhos. E, entdo, apds se
casarem, eles tém mais um filho”*. Outro tipo de familia que tem crescido também é a de casais que
tiveram filhos e estes ja sairam de casa. Esse fendmeno é conhecido como “ninho vazio”. Segundo
pesquisadores do IBGE, as casas estdo ficando mais vazias, porque a populagdo estd vivendo mais e
tendo menos filhos.

Esses novos arranjos familiares tém constituido a vida das pessoas, e pudemos ver isso
nas producdes dos alunos ao elaborarem suas arvores genealdgicas. Interessante destacar que,
apos o processo de desenvolvimento das praticas discursivas, os alunos fizeram uma leitura sobre
a constituicdo das familias e observaram que elas ndo obedecem mais a um padrao fixo, que cada
uma tem seu estilo, seu sobrenome, sua historia. Eles manifestaram dizendo que todos os formatos
de familia devem ser respeitados, seja qual for a configuracdo, ndo cabendo julgamento sobre esse
ou aquele formato e/ou como sendo um melhor que o outro, todas sdo familias dentro de suas
singularidades. Percebemos que os alunos, ao elaborarem esses desenhos, produziram sentidos

diversos ao serem confrontados com realidades diferentes.

12 Disponivel em: https://epocanegocios.globo.com/Economia/noticia. Acesso em: 06 jun. 2018.
13 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos. Acesso em: 06 jun. 2018.

14 Conforme o doutor em demografia da Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas (Ence), José Eustaquio Diniz. Disponivel em: https://
agenciadenoticias.ibge.gov.br/. Acesso em: 06 jun. 2018.
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Posteriormente, realizamos uma exposicao de cartazes das arvores genealdgicas (Figura 1),
momento em que os alunos explicaram a comunidade escolar a origem de seus sobrenomes. Todas
as turmas foram conhecer o trabalho dos nossos alunos; os outros professores elogiaram bastante
a iniciativa e muitos alunos e professores pesquisaram no cartaz a origem de seus sobrenomes e,
guando nao encontravam, diziam que iam pesquisar.

Os alunos dos 62°e 72°anos, ao olharem para as arvores produzidas pelos alunos, procuravam
entender a pesquisa realizada com os sobrenomes, ja os alunos dos 82° e 92 anos atentaram para o
modo como as familias tém se constituido na atualidade, uma vez que comentavam entre eles, com
algumas restrigGes, sobre arvores com formatos de familias diferentes das tidas como tradicionais.
Em outras palavras, os alunos maiores demostraram ser mais conservadores em relacdo as
caracterizagGes das familias que foram expostas nos painéis. Logo apds a exposi¢cdo, tivemos um
momento de troca de experiéncia, e os alunos se mostraram satisfeitos pelo trabalho desenvolvido e
pela exposicdo de suas arvores genealdgicas a comunidade escolar, bem como por terem despertado
a curiosidade dos demais alunos sobre o estudo de seus respectivos nomes.

A exposicdo dos cartazes foi muito significativa, assim como os efeitos do processo de
reflexao que o trabalho de construgao do cartaz produziu, as indagagdes, as leituras que eles fizeram
de si mesmos, do outro, de seus familiares, deslocando o efeito de sentido do significado de seus
préprios nomes, em relagao a condicdo de afetividade que eles estabeleceram com seus familiares
e entre as familias.

Figura 1 - Imagem da Exposicao das arvores genealdgicas

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

E perceptivel que, quando os alunos produziram as drvores, a assung¢do a autoria estava em
processo, pois eles refletiram sobre a constituicdo de seus nomes, de suas familias e fizeram leituras
acerca de si, do outro, percebendo que essa constituicdo nao era aleatdria e se posicionando ao
optar por representar suas familias dessa ou daquela maneira.

Durante as pesquisas no diciondrio de nomes e sobrenomes, os alunos se depararam com

brasdes que representavam alguns de seus sobrenomes vinculados a nobreza e ficaram empolgados.
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Sugerimos que eles pesquisassem o que é um brasdo. Pesquisaram no dicionario Aurélio (FERREIRA,
2002), bem como em outros diciondrios, e descobriram que “brasdo” significa “escudo de armas
(de familia nobre). Herdldica. Honra; gléria”. Assim que compreenderam o que era um brasao,
sugeriram a producdo de brasdes que pudessem representar as caracteristicas de suas familias. A
ideia nasceu entre os alunos e acatamos para observar o processo de produgdo de leitura, visto que
eles estavam fazendo leitura da histéria de seus nomes, de sua relagdo com a familia, uma vez que
estdvamos propiciando um espago em sala de aula para que eles se expressassem a respeito de suas
familias. Assim, os alunos produziram os brasdes e descreveram o que cada figura representava.
Abaixo trazemos um quadro com alguns brasdes confeccionados pelos alunos (Figura 2),

gue mostram os gestos de interpretacdes deles sobre suas familias.

Figura 2 - Brasdo produzido pelos alunos

Fonte: Arquivo pessoal (2018).



Observamos que os sujeitos-alunos, ao produzirem e descreverem os brasdes de suas
familias, ressignificaram os imagindrios das familias, mostrando uma leitura das caracteristicas
gue as constituem. Observamos também que, para produzir sentidos no desenho do brasdo, os
alunos remeteram a memoria discursiva sobre a origem e os significados dos sobrenomes e de sua
historicidade.

Quando os alunos concluiram os desenhos, apresentaram a turma apenas o desenho
sem a descricdo do brasdo, ou seja, os sentidos, as leituras dessas imagens ficaram em aberto.
Posteriormente os autores dos desenhos explicaram cada figura. Como pudemos ver nas praticas
desenvolvidas, os alunos conseguiram espacializar a autoria em diferentes materialidades
significantes (LAGAZZI-RODRIGUES, 2006), uma vez que eles produziram autoria na oralidade, no
desenho e posteriormente na explicitacao dos sentidos dos desenhos.

Na Figura 3, a aluna, ao desenhar o brasdo da familia Coimbra Xavier, fez referéncia a um
membro de sua familia que representou muito para a constituicdo de seu sobrenome, o seu avo.
O avo é representado por uma estrela grande, que da contorno ao Brasdo e representa o nucleo
familiar. Dentro dessa estrela, ela acrescenta outras cinco estrelas menores, representando seu pai,
ela e seus irmaos. No centro do brasao, em letras grandes, estdo as iniciais de seus dois sobrenomes
— “CX”. Observamos que o simbolo de familia se restringe apenas aos membros de sua casa; com
excecdo de seu avo, ela apaga os demais membros que seriam os tios, filhos dos seus avds e irmaos
de seu pai. Em outras palavras, a aluna apaga a genealogia de sua familia paterna e de sua familia
materna. De sua origem ela traz no desenho apenas a memoria do seu av6, bem como atualiza os

sentidos ao representar o seu nome e o de seus irmaos.

Figura 3 - Brasao da Familia Coimbra Xavier

Fonte: Arquivo pessoal (2018).
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Na Figura 4, o aluno ressaltou a caracteristica de sua familia por meio de simbolos como
a espada, que significa “guerreiro”, destacando aquele que luta, que é batalhador, e o cachorro,
gue significa “lealdade”. No desenho, ele trouxe os dois sobrenomes, o do pai e o da mae: Nunes e
Leal, e entre eles colocou uma faixa com a palavra “unido”, para representar a juncao das familias.
Percebemos o funcionamento da memdria, o efeito da leitura do arquivo, como a origem dos nomes

e a historicidade de sua familia.

Figura 4 - Brasao da Familia Nunes Leal

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Ao observar os brasdes elaborados pelos alunos, percebemos o gesto de interpretagao da
histéria dessas familias e a origem de seus sobrenomes e suas caracteristicas. S3o imagens que
conversam com suas crencas, historicidade, ideologia, pelas suas condi¢gdes de produgdo socio-

historicas.

Breves consideragdes

Compreender a lingua na perspectiva da Andlise de Discurso mudou o modo como olhamos
hoje para a sala de aula. Aquele jeito rotineiro de preparar aulas, de manusear o livro didatico, ler os
textos, de aceitar as questdes que o livro trazia, o modo como trabalhdvamos em sala de aula, em
gue prevalecia o nosso entendimento sobre as leituras, enfim, tudo mudou.

Devemos entender que a lingua é opaca, suscetivel a falhas, que nao é transparente, como
a teoria da comunicagao defende, mas que esta em movimento, que tem relagao com os sujeitos e a
histéria, que se constitui pela sua incompletude, ndo da mais para ser como antes. Isso tudo mudou

o modo como lemos a escola, a sala de aula, os saberes e os alunos.
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Essa perspectiva tedrica nos impulsiona a observar, no dizer, o ndo dito, as contradicdes e os
equivocos que sao constitutivos da linguagem; discursivamente sempre havera outras possibilidades
de sentidos (mas ndo todos), os silenciamentos, os deslizamentos de sentido. Assim, nos colocamos
em posicao de vigilancia em relacdo a tudo que estd a nossa volta, sociedade, escola, alunos, enfim,
a tudo que nos cerca. Essa teoria impactou a nossa vida profissional a ponto de nos fazer abandonar
as velhas praticas, bem como abriu os nossos olhos em relagdo ao saber, a posicao de professor, aos
sujeitos envolvidos na pratica pedagdgica, as condi¢des de producao.

Assim, compreendemos que o ensino de lingua portuguesa ndo deve ser pautado na leitura
de texto como pretexto para ensinar gramatica, que o sentido ndo estd no texto, que o professor
nao pode ou deve controlar os sentidos, ao contrario, deve criar espacos de interpretacdao para que
o aluno possa produzir sentidos.

Esse foi um importante passo para repensarmos nossas praticas pedagogicas, que até entdo
se realizavam por meio de métodos de ensino que forneciam conhecimento pronto, em vez de
criarem oportunidade para o aluno construir seu conhecimento, compreendendo que os sentidos nao
estdo prontos e, portanto, precisam ser construidos. As praticas de linguagem que desenvolvemos,
inscritas na Analise de Discurso, foram fundamentais para criarmos esse espaco para os alunos se
posicionarem em relacdo as leituras, abrindo lugar para os sentidos, que se tornaram multiplos na
sala de aula.

Durante o processo, os alunos comegaram a se posicionar em sala de aula, contribuir com
a reflexdo dos nomes, questionar, concordar, discordar. Nesse sentido, podemos dizer que, pela
perspectiva tedrica que trabalhamos, criamos condi¢des para que fosse possivel ao aluno assumir-
se autor. Os alunos sairam do lugar daquele que recebe um conhecimento pronto, para aquele
que pode construir conhecimento, ou seja, o conhecimento nao estd apenas no livro didatico, nos
diciondrios, no texto lido, o conhecimento é plural, vai muito além dos instrumentos pedagdgicos.
Enfim, o conhecimento estd no sujeito, na cidade, no mundo, no movimento do sujeito consigo

mesmo, com os outros, com a histdria.
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A FANFICTION COMO POSSIBILIDADE DE ENSINO E LETRAMENTO DIGITAL

Edisdngela Marim Basto

Maria José Landivar de Figueiredo Barbosa

Introdugao

A etapa do projeto de pesquisa que sera descrita neste capitulo foi desenvolvida durante
o curso de Mestrado Profissional em Letras/ProflLetras, da Universidade do Estado de Mato Grosso,
Campus de Caceres - MT, no ano de 2017. A intervengdo pedagdgica foi realizada com alunos do 9¢
ano do ensino fundamental da Escola Estadual Prof. Heliodoro Capistrano da Silva em Cuiaba - MT.

Essa etapa teve por objetivo possibilitar aos alunos ressignificacdes no ambito da leitura e
da escrita, mais especificamente a producdo de boas histérias ficcionais em meio eletronico. Para
isso, descreveremos as postagens no site de fanfics, eleito pelos préprios alunos para a publicagdo e
a leitura de algumas producgdes. Juntamente, serd descrita a criacao do site com a turma, que teve a
funcao de ser um espaco digital especifico para os estudantes interagirem e divulgarem suas histérias.

Constatamos nesse percurso que, de fato, os alunos participam de eventos de letramento, ora
como leitores, ora como autores. Nesse sentido, recordamos Alves (2015), que afirma a importancia
de identificar e reconhecer que os adolescentes sdo afetados pelos mais diferentes eventos de
letramento e neles desempenham o papel de atores sociais. De forma geral, eles apreciam muito
ler, comentar e curtir postagens nas redes sociais.

Nesse contexto, nossas relacdes com a tecnologia digital e o ensino remoto deverao ser
aprimoradas e/ou aprendidas. Assim, a fanfiction, um género originariamente virtual, em que
as praticas de escrita e leitura assumem posicdes diferentes do convencional, representa uma
ferramenta a mais a ser inserida em sala de aula, pois, além de possibilitar aprendizagens diversas,
promove a participacdo ativa do usuario, compartilhamento de informacdes, interacdao multimididtica
e multimodal.

Ressaltamos, ainda, que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta dez

competéncias gerais da Educacao Bdsica e destacamos a de numero cinco:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Os alunos, nessa nova modalidade de escrita, comunicam-se exercendo um papel muito
significativo: o de protagonistas, quando sao autores de suas prdprias histdrias, e, de forma coletiva,
interagem com seus leitores. Nesse sentido, e refletindo sobre o ensino atual de lingua, esperamos
contribuir com uma estratégia metodoldgica inovadora, envolvendo a utilizacdo da fanfiction.

Trabalhamos com referéncias de perspectivas socio-histérica e linguistica, tendo como
destaque os trabalhos de Alves (2015), Chartier (1999), Lévy (1999), Rojo (2009, 2012, 2015), Vargas
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(2015), Xavier (2007) e Zacharias (2016). Nossa metodologia foi delineada pela pesquisa-acdo, que
investiga questdes relacionadas aos estudos da linguagem num contexto real, ou seja, a sala de aula,
informando a a¢do que se decide tomar para melhorar a pratica, conforme Gedoz (2015).

As demais etapas do projeto de intervencao estdao na dissertacao intitulada Fanfiction na
Sala de Aula: uma proposta de leitura e escrita colaborativa no ensino fundamental e esta disponivel
no portal da Universidade do Estado de Mato Grosso, no programa de pds-graduacao Mestrado

Profissional em Letras — ProfLetras®.

Cultura digital: do conceito a pratica

Com o avanco e a multiplicacdo da tecnologia, os estudantes tém mais acesso a dispositivos
como: computadores, telefones celulares, tablets e outros, envolvendo-se diretamente com novas
formas de integracdo da realidade com o mundo virtual. Nesse aspecto, Débora Garofalo (2018)
conceitua a cultura digital como advinda do ciberespac¢o que nasce nessa era digital, que contempla
a linguagem da internet e tem levado esses jovens a serem protagonistas.

O tema ganhou énfase com a homologacdao da BNCC, que refor¢a a nova pratica de linguagem

com a décima competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, a saber:

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos
autorais. (BRASIL, 2018, p. 87).

Em consonancia com a BNCC, o DRC (Documento de Referéncia Curricular) para Mato
Grosso (2018), ao tratar sobre o processo do letramento digital, afirma que ndo basta saber operar
as ferramentas, mas é necessario saber por que, como e quando usa-las, ou seja, além de se
utilizar datashow, video ou lousa digital, é preciso atribuir objetivo de aprendizagem no uso dessas
ferramentas tecnoldgicas, de forma que ele resulte em conhecimentos.

Na sociedade contemporanea, as novas tecnologias de comunicagdao surgem como um
novo tipo ou modalidade de letramento — o letramento digital —, que pode ser utilizado em favor da
melhoria da qualidade de ensino.

Nesse sentido, Xavier (2007, p. 135) pontua que

O letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde
assumir mudangas nos modos de ler e escrever os cédigos e sinais verbais e ndo-
verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita
feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais é a tela,
também digital.

O autor acrescenta que é possivel alguém ser alfabetizado, com alto nivel de letramento, e

ainda ser analfabeto ou iletrado digital.

1 Disponivel em: http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=profletras-caceres&m=dissertacoes. Acesso em: 25 jun. 2020.
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Nessa dire¢do, Zacharias (2016, p. 21) destaca que o letramento digital

[...] vai exigir tanto a apropriacdo das tecnologias — como usar o mouse, o teclado,
a barra de rolagem, ligar e desligar os dispositivos — quanto o desenvolvimento de
habilidades para produzir associacdes e compreensdes nos espagos multimidiaticos.

Zacharias ressalta que os textos impressos deixaram de ser os Unicos objetos de leitura
na escola. A inclusdao do universo digital, no entanto, ndo pode excluir o material impresso, mas
integra-lo, cabendo ao professor a funcdo de curador, que, antes de tudo, deve: selecionar, filtrar,
analisar, relacionar informacdes e orientar os estudantes a identificar os materiais adequados. Ha
muita informacdo na internet, sendo em vao os alunos acessarem tantas informacdes e ndao terem
critérios para seleciona-las.

A cultura digital € muito ampla e envolve os multiletramentos. Nessa perspectiva, Rojo
(2009, p. 106) aponta que

As mudancas fazem ver a escola de hoje como um universo onde convivem
letramentos multiplos, muitos diferenciados cotidianos e institucionais, valorizados
e ndo valorizados, locais, globais e universais, vernaculares autbnomos, sempre em
contato e em conflito, sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados e outros
constantemente enfatizados.

Nesse sentido, a autora leva-nos a refletir sobre o nosso papel enquanto professores de
Lingua Portuguesa em meio aos multiletramentos, o de possibilitar aos alunos oportunidades de
adquirirem habilidades de linguagem com diferentes semioses, como as imagens estaticas ou em
movimento, as cores, os sons, os efeitos computacionais, etc. Muitos géneros textuais emergiram
diante do avancgo das tecnologias digitais e agregd-los em nossas aulas tornou-se imprescindivel para
atrair o interesse e o engajamento dos alunos.

A fanfiction, além de criar narrativas, possibilita que os leitores escolham o final da histéria.

A escrita torna-se colaborativa. Como afirma Vargas (2015, p. 13):

[...] a oportunidade de interagir com textos de seu interesse, a saber, na maior
parte dos casos, textos bem-sucedidos comercialmente, produtos da industria
do entretenimento ou produtos por ela incorporados, cuja presencga no dia a dia
do jovem o motive a prolongar o contato com eles. O grande apre¢o dedicado a
narrativas veiculadas em diferentes midias, que perpassam a vida e, portanto, o
imaginario de um jovem, leva-o a se constituir em um fa do género.

A autora declara que a fanfiction tem motivado os jovens a se dedicarem mais ao processo
de leitura e escrita, e a publicarem narrativas ficcionais em meio eletrénico. Em nossa intervencao,
constatamos que os alunos realizaram mais leituras e se dedicaram durante a confec¢do de fanfics,
tanto na escola, quanto no atendimento on-line que receberam pelo Google Docs.

Aterceira etapa do projeto de intervengao que realizamos com os alunos do 92 ano consistiu
na producdo textual de fanfics, publicacdo e criacdo do site com a turma. Apresentaremos na
sequéncia uma atividade que envolveu o processo de leitura, escrita e postagem em sites especificos
de fanfictions.
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Antes, porém, abordaremos algumas questdes acerca da fanfic, dos sujeitos e do contexto

da pesquisa.

Fanfic: escrita colaborativa na escola

A turma de 92 ano selecionada para participar do projeto era composta por 28 alunos,
estudava no periodo vespertino e, ao lhe apresentarmos o projeto, mostrou-se muito interessada
no género fanfiction.

A escola estadual na qual desenvolvemos o projeto tem um laboratério de informatica,
mas poucos computadores estavam em bom funcionamento. Além disso, a internet ndo atendia a
demanda, pois muitos alunos precisavam se conectar ao mesmo tempo.

Assim, propusemos que aturma viesse no contraturno em menor nimero para conseguirmos
sanar essa dificuldade com a internet. Dividimos em pequenos grupos e, trés vezes por semana,
os alunos estavam na escola no horario previamente agendado. Entretanto, ndo foi possivel a
participacao de todos. De uma turma de 28 alunos, participaram, efetivamente, 16.

Alguns alunos utilizaram o computador da escola, roteando a internet de nossos
smartphones; outros, que estavam com o celular, digitaram no bloco de notas. Foi solicitada a
atividade que deveriam realizar: iniciar a producdo de uma sinopse de fanfiction na categoria em
que pretendiam comecar a escrever. As preferéncias foram variadas. Havia histérias baseadas em
séries de TV, em livros, em mangds, animes, bandas de musica e textos originais. Cada aluno em sua
pasta no Google Docs continuou a digitacdo da histéria.

Nesse grupo, havia duas alunas que ja conheciam a fanfiction e eram cadastradas no site
Spirit. Embora fizessem apenas leituras das histdrias ficcionais de sua preferéncia, ndo encontraram
dificuldades para produzir suas préprias histérias, demonstrando proficiéncia. Essas alunas tinham
autonomia durante as produgdes, ao contrdrio de outros alunos, que apresentaram um grau maior
de dificuldade. Isso ndo inviabilizou o trabalho, pois nosso papel de mediadoras da aprendizagem
garantiu a eles o suporte necessario, na forma de atendimento individualizado.

O site Spirit foi eleito pelos alunos para o cadastro. Trata-se de uma plataforma de
autopublicacdo de livros, sejam fanfics ou histérias originais®. Nesse site sdo hospedadas muitas
histérias de diferentes categorias, sdo criados grupos e féruns de fis de diferentes idades. E um
ambiente interativo muito propicio para o incentivo a leitura e a escrita.

Na Figura 1, observa-se a sinopse postada no Spirit pela aluna que adotou o pseudénimo

Alelightwood.

2 Disponivel em: https://www.spiritfanfics.com/sobre. Acesso em: 25 jun. 2020.
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Figura 1 - Sinopse da aluna Alelightwood no site Spirit

C | @ nttps//spiritfanfics.com/historia/this-is-the- hunt-3090243

* Bookmarks [ Favoritos ] Home- DesringGod “F E-books | Voltemos £ Baixaki - Download = [ Noveguis G Google @ SEAPonine @& Delegacia Virtual -
&) Spirit
Histéria This is the hunt

Escrita por. ~AleLightwood m Compartihar SN TRVEENEEY 1= Adicionar 4 lista -

Sinopse:

Clanssa Fairchild, ou Clary como gosta de ser chamada | sempre foi o tipo de garola decidida, nunca gostou de
depender de seus pais, tentava ser o maximo independente . Quando alcancou seu 18 anos decidiu sair de casa e

seguir o seu destino , seja la qual fosse, mas mal sabia ela dos obstaculos que estavam por vim

Iniciado em 24/05/2017 12:27 51 Favoritos
Atualizada em 08/0%/2017 01:29
Idioma Pertugués
Visualizacdes 2.231

Favontos 51

Comentarios 24
Palavras 17.309

Terminada Nio

Categonias Shadowhunters

Fonte: Pagina do site Spirit3.

A aluna sentiu-se segura na construcdo de sentidos voltados a colaboragdo, a integracao, o
que ressignificou sua aprendizagem com a participagdo no projeto de intervencao. Gostariamos de
destacar o numero de visualiza¢des da fanfiction de Alelightwood apds a postagem dos 12 capitulos
escritos: 2.231 visualizagGes. E ocupou 0 512 lugar nos favoritos das fanfics escritas na mesma categoria.

A nossa proposta inicial para postagens de fanfics dos alunos era apenas para o site criado
exclusivamente para essa turma de 92 ano, com o intuito de dar visibilidade as fanfics produzidas.

Combinamos com os alunos que as postagens das histdrias ficcionais poderiam ser feitas também

no site Spirit, por mostrar-se uma boa iniciativa e incentivo a produgao escrita.

A seguir, na Figura 2, sdo especificadas as visualizagdes por capitulo e a quantidade de

palavras utilizadas em cada um deles.

Figura 2 - Capitulos da fanfiction da aluna Alelightwood
Lista de Capitulos

Capitulo Palavras

Decision
1 626
©em 25052017 12:12 0 comentaric lam 240 visualizaghe
Blonde hair
> 858
- Oem S/2017 1529 @ 0 cOMentanos -
| Take Care Of You
3 1.000
©em 03062017 1033 @8 2 comentari e 209 visualizagBe

Air Pure!
4 @em /0672017 2354 B 1 comentarios e 183 visualizagbes

| Would Never Tire.

1]

@ em 14/062017 0309 # 1 comentaric a 172 visualizagde
P A Kiss is Worth More Than A Thousand Words .
- 5
- @ em 15062017 23:56  §9 2 comentarios e 203 visualizagoes
First time.
- 496
© em 19/06/2017 06.00 B 1 comentarios e 256 visualizagbes

Fonte: Pagina do site Spirit®.

3 Disponivel em: https://www.spiritfanfics.com/historia/this-is-the-hunt-9090249. Acesso em: 10 out. 2017.

4 Disponivel em: https://www.spiritfanfics.com/historia/this-is-the-hunt-9090249. Acesso em: 10 out. 2017.
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A aluna recebia comentarios incentivadores a cada capitulo que postava, comprovando a
recepgao positiva de seus textos pelos fas da série, como podemos observar em alguns comentdrios

feitos pelos leitores, fas do site, e nas respostas dadas pelas alunas.

Figura 3 - Didlogo 1 entre os fas e Alelightwood

1 Comentarios

~Clarissa-Adele

Postado 14/06/2017 09:33 n

A fofura d rOARPPPPPPPYIVYVYVYESIEPSee
L LRl Ts T lalwlolols]s) 16 AMANDO essa

Respondido por ~AleLightwood 14/06/2017 15:32 n

q Jue bom que esta gostando I Pretendo postar o proximo o mais rapido possivell W

Fonte: Pagina do site Spirit®.

Figura 4 - Didlogo 2 entre a fa e Alelightwood
~MariannaHMF

Postado 23/07/2017 18:56 u

Respondido por ~AleLightwood 23/07/2017 20:22 [ |
q Jue bom, vou continuar sim! Até o préximol

Fonte: Pagina do site Spirit®.

Uma comunicacgdo virtual, segundo Lévy (1999), é interativa, porque coloca em jogo nas
mensagens tanto a imagem da pessoa como a da situacdo de comunicacdo. Os participantes de
fanfictions, como se vé nas Figuras 3 e 4, envolvem-se num movimento ativo de autoria. De acordo
com Alves (2015), esses sites configuram-se como ambientes privilegiados para leitura, producdo
escrita e comentdarios. Todos, de forma colaborativa, engajados no letramento digital.

Queremos ressaltar que o projeto foi encerrado no ano de 2017 e a aluna, até 2019, deu
continuidade as postagens, publicando mais quatro capitulos no site, conforme mostra a figura a

seguir:

5 Disponivel em: https://www.spiritfanfics.com/historia/this-is-the-hunt-9090249/capitulo 5. Acesso em: 10 out. 2017.

6 Disponivel em: https://www.spiritfanfics.com/historia/this-is-the-hunt-9090249/capitulo 8. Acesso em: 10 out. 2017.
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Figura 5 - Capitulos da fanfiction da aluna Alelightwood

Things Will Change Now

8. 1.204
© em 15/07/2( 6 2 comer e 293 visualizacie:
C No Now. -
). Q@em 0 017 9 ¢ 4 comentas ™ visualizacie sy
1 Damn it. P
0. 189
Qer 2017 1819 @4 Ark e 256 visualiza
It's Real
11. Oem 12 2017 03:2 - Entan -
Your smell
12 664
O en 170129 ™ mentanos ™

Forget about it

@ em 19/11/2017 1 4 comentar -
Oli anjos
64
13. Oem 17/0272018 1602 2 T i s 106 visualizacies
— Dark Night
15. = o
. O em 1¢ 052 ® 1 com i - visualizacde

Fonte: Pagina do site Spirit’.

Além de ter dado continuidade a histéria iniciada em 2017, Alelightwood escreveu muitas
outras, em categorias diferentes. A mesma histéria saltou de 2.231 visualizacGes para 4.024, o que

pode ser conferido na figura abaixo:

Figura 6 - Resumo da sinopse de Alelightwood no Spirit

ma Portugués
s 4.024
"
32
itura 16
Palavras 22.767
ia Nao
itegonas Shadowhunters
nagens Alexander "Alec” Lightwood Clary Fairchild (Clary Fray) Isabelle Lightwood, Jace Herondale
(Jace Wayland), Magnus Bane, Personagens Originais, Simon Lewis

Tags Clace Malec, Shadowhunters, Sizzy

Fonte: Pagina do site Spirit®.

A aluna continuou a receber comentdrios incentivadores também nos outros capitulos
gue postou apds o término do projeto, comprovando a criatividade adquirida com a escrita das
fanfics. A propria estudante confidenciou-nos que os comentdrios foram um incentivo a mais para
ela continuar escrevendo, porque os leitores esperavam ansiosos pelas postagens dos seus capitulos

e ela se sentia encorajada a continuar.

7 Disponivel em: https://www.spiritfanfiction.com/historia/this-is-the-hunt-9090249. Acesso em: 30 jun.2020.

8 Disponivel em: https://www.spiritfanfiction.com/historia/this-is-the-hunt-9090249. Acesso em: 30 jun. 2020.
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Conforme Alves (2015, p. 69), a definicdo dessa leitora que comentou as fanfics da
Alelightwood é leitora-comentarista, que sdo pessoas que “[...] leem e participam colaborativamente
da escrita ao postar comentdrios depois da leitura de cada capitulo. Ao expressar suas opinides
utilizando-se de comentarios, as adolescentes ddo um feedback constante acerca da postagem lida”.
O exemplo deixa clara a interacao entre leitor e autor porque, assim como incentivam, os leitores
também emitem opinides sobre o enredo, instigando o autor a pensar o desfecho e a ndo demorar

a postar os capitulos. Sdo caracteristicas dos fanfiqueiros® descritas por Vargas (2015, p. 10):

O universo fanfiqueiro fornece interessantes exemplos de estudantes que
se envolvem afetiva e intelectualmente com um determinado texto, tomam
posicionamentos criticos diante dele, desenvolvem categorias de andlise para
expressar esses julgamentos e os refinam e compartilham em debate comunitario
todas essas experiéncias altamente educativas, buscadas pelas escolas com bom
padrdo pedagdgico.

Esses jovens que buscam o saber por meio de agdes coletivas assumem uma postura
de protagonistas no processo de ensino-aprendizagem. Vargas (2015) destaca que as inovagdes
tecnoldgicas tém aprimorado o processo de formacao individual e social desses jovens.

A intervencdo pedagdgica realizada com a turma possibilitou-nos a confirmacdo de que um

trabalho por meio de fanfics apresenta-se como uma boa estratégia educativa para uma escrita critica.

Tecnologia, ensino e interatividade em ambiente eletronico

Apesar de muitos docentes ndao terem nascido na era digital e estarem cercados de tensao,
por encontrarem dificuldades em inserir a tecnologia digital em suas aulas, numa escola que oferece
pouco ou quase nenhum acesso a internet, eles tém se esfor¢cado para ensinar o uso das ferramentas
digitais a um publico de estudantes que fala uma linguagem totalmente nova, que é rdpido para
assimilar informacgdes e realiza muitas tarefas simultaneamente.

Portanto, apresentar aos nossos estudantes estratégias metodoldgicas inovadoras e que
envolvam a internet deveria ser uma pratica constante em nossas aulas. Os ambientes digitais, sejam
eles sites, blogs, redes sociais e o uso dos novos géneros, tais como video-minuto, memes, charges
digitais, sdo alguns exemplos que muito atraem os jovens, pela forma irreverente e rapida com que
se propagam entre eles em forma de compartilhamentos.

Dessa maneira, pensamos com os alunos a construg¢ao do site da turma, que hospedamos no
endereco eletronico https://www.fanfictionfirenine.wordpress.com. O nome do site foi sugerido pelos
estudantes e procuramos seguir a mesma estrutura do Social Spirit, com algumas adaptagdes. Assim
como no Spirit, as fanfics tém capa e sinopse. O que diferencia o site da turma do Spirit é o nUmero
de palavras, o idioma e a auséncia de favoritos, pois ndo incluimos esses elementos em nossa pratica.

O site foi criado em abril de 2017 e, ja em maio do mesmo ano, foi postada a primeira
fanfic. Sobre as postagens, o site apresentava estatisticas didrias, semanais, mensais e anuais, as

quais somente a administradora tinha acesso. Na Figura 7, apresentamos as visualizacdes do més

9 Uma pessoa apaixonada por fanfics e pelo universo da escrita. Disponivel em: https://fanfiction.com.br/u/111887/. Acesso em: 11
out. 2017.
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de maio, representado pela cor laranja. Foram 520 visualiza¢@es, incluindo visitantes do Brasil e dos

Estados Unidos.

Figura 7 - Estatistica de visualizagdes no site em maio de 2017

E e e

n v

® visuaLiZA 2 VISITANTE * L
Fonte: Pagina do site Fanfiction Fire Nine, visualizada pela administradora do site.
A Figura 8 comprova o numero de visitantes no site.

Figura 8 - Mapa representando as visualiza¢des do site no més de maio de 2017

o]

Fonte: Pagina do site Fanfiction Fire Nine, visualizada pela administradora do site.
Emsetembrode 2017, quando encerramos a execucdo do projeto de intervencdo pedagdgica

com a postagem da ultima fanfic, o site totalizou 2.068 visualizacdes e, além do Brasil, visitantes
de outros seis paises acessaram o Fanfiction Fire Nine: Estados Unidos, Alemanha, Roménia, Hong
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Kong, Canada e Irlanda. Houve uma boa aceitacdo das histérias postadas no site por parte dos
leitores e, quando esses nimeros chegavam aos alunos, eles ficavam entusiasmados em saber que
suas histdrias estavam sendo lidas, curtidas e comentadas.

O projeto encerrou-se no ano de 2017 e ndo tivemos mais contato com os alunos, visto
que sairam da escola para cursarem ensino médio em outra instituicdo. O site da turma ficou inativo
desde entdo, sem novas postagens, fato que ndo impediu que até o ano de 2020 fosse visitado e

suas histdrias, lidas. Segue abaixo a estatistica atual do site:

Figura 9 - Numero de visualizagdes por paises ao site Fanfition Fire Nine

#EEH

Fonte: Pagina do site Fanfiction Fire Nine, visualizada pela administradora do site.

Figura 10 - Total de visualizagdes ao site Fanfition Fire Nine

!

Fonte: Pagina do site Fanfiction Fire Nine, visualizada pela administradora do site.

O site da turma configurou-se como um ambiente digital muito interativo, colaborativo e de
aprendizagem. Os alunos, individualmente ou em grupos, sentiram-se encorajados a transitar por
esse ambiente e, com muita criatividade, atrairam leitores que apreciaram suas histérias ficcionais,
conforme registrado na Figura 10.

Além do site de fanfiction, foi possivel também a elaboragao de um livro com o mesmo
nome do site: Fanfiction Fire Nine, na versdo impressa e em PDF. Foi organizado em 129 paginas e
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composto por 6 narrativas ficcionais, totalizando 36 capitulos. O livro podera ser acessado pelo QR
Code™ na nota de rodapé.

Na perspectiva de estudo socio-histérica sobre a participacdo do usuario na internet, o
termo interatividade, com base em Lévy (1999, p. 79), “em geral ressalta a participacdo ativa do
beneficiario de uma transacdo de informacdao”. Essa é uma caracteristica muito importante da
fanfiction, quando os membros dessa comunidade virtual estabelecem um canal de comunicacgao,
nao so participando de bate-papos, mas comentando, elogiando, incentivando ou emitindo opinides
sobre os enredos das histdrias e transitando em ambientes multimodais.

Chartier (1999, p. 134) afirma que, com relacdo a interatividade, em perspectiva histérica,
“aquilo que outrora sé era permitido pela comunica¢do manuscrita ou a circulagdo dos impressos
encontra hoje um suporte poderoso com o texto eletrénico”. Diz ainda: “Com o texto eletronico,
enfim, parece estar ao alcance de nossos olhos e de nossas mdaos um sonho muito antigo da
humanidade, que se podera resumir em duas palavras, universalidade e interatividade”. (CHARTIER,
1999, p. 134).

E fato que os jovens expostos as tecnologias atuais estdo aprendendo continuamente
quando participam de ambientes que permitem o exercicio da escrita, mesmo fora da escola,

envolvendo-se em praticas de letramento.

Consideragoes finais

O projeto de intervencgao realizado na Escola Estadual Prof. Heliodoro Capistrano da Silva,
em Cuiaba - MT, possibilitou aos alunos do 92 ano um outro olhar para o uso das tecnologias digitais,
enquanto ferramenta pedagdgica para as aulas de Lingua Portuguesa, proporcionando-lhes uma
aprendizagem mais significativa.

Sabemos que os jovens que utilizam as redes sociais tém habilidades de compreensao
de funcionamento de aplicativos, jogos on-line e interagem em ambientes multimodais. Estdo
em contato direto com a leitura e a escrita, porém, ainda ndo sabem usar a tecnologia como uma
possibilidade educacional em sala de aula ou fora dela, o que demanda papel fundamental do
professor, enquanto mediador do processo ensino-aprendizagem.

Os resultados mostraram que os alunos se engajam nas aulas que os atraem e a indisciplina
raramente ocorre quando fazem o que gostam, principalmente com o uso da internet e/ou das
ferramentas virtuais. Ha interacao, colaboracdo e trabalho em equipe. Valorizar o que eles apreciam
é o caminho para instigar a leitura e a producdo de texto.

Estamos diante de novos alunos, que, por sua vez, exigem novos professores, conforme
afirmam Cani e Coscarelli (2016). E para isso é preciso repensar o ensino e a aprendizagem. Somos
desafiados o tempo todo a lidar com as diversas linguagens resultantes do uso das tecnologias
digitais. Rojo e Barbosa (2015) discutem como a evolucdo das tecnologias digitais afetou a sociedade

contemporanea, especialmente nas formas de participacdo e de intera¢do social.

10 Aponte o smartphone para o cédigo e acesse o livro.
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Nesse sentido, a formacao dentro da escola precisa contribuir para o desenvolvimento
desse cidadao que, imerso na tecnologia digital, muitas vezes se depara com situa¢@es estruturais,
qgue nao lhe permitem o uso efetivo dessas tecnologias.

Inserir a fanfiction para essa turma de 92 ano contribuiu muito para a inova¢do e motivagao
da pratica de leitura e escrita. Apesar dos entraves que ocorreram no desenvolvimento do projeto,
tais como: falta de computadores, internet deficitaria e desisténcia de alguns alunos no projeto,
foi possivel verificar a eficdcia de um ensino significativo em contato com ambientes eletronicos e

promover o letramento digital.
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A PRODUGAO DE FANZINE COMO PRATICA DINAMICA E COMPLEXA DE
ESCRITA EM UMA ESCOLA RURAL

Gislaine dos Santos
Valdir Silva

Este capitulo apresentara algumas analises e resultados de uma pesquisa-intervengao?
realizada com uma turma de alunos de 82 ano de uma Escola do Campo do municipio de Jauru - MT.
A proposta de intervencdo surgiu em razdo das observacGes da professora da turma de que havia
um grande desinteresse da maioria dos alunos pelas praticas de leitura e escrita no contexto formal
da sala de aula. Por outro lado, o convivio didrio com eles mostrava que estavam sempre fazendo
uso da lingua(gem) para se comunicar em suas redes sociais. Essa comunicagao, quase sempre,
era mediada pela escrita de pequenas ou longas mensagens de textos multimodais, ou seja, com a
presenca de imagens, videos, mensagens de voz, emojis, figurinhas, entre outras materialidades. Em
sintese, os estudantes liam e escreviam mais em um contexto de praticas que faziam mais sentido
para eles, do que naqueles requeridos histdrica e culturalmente como ldgica de praticas formais de
ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa realizadas pela escola.

Para Moraes (2007), atualmente a composicao textual esta cada vez mais calcada na mescla
da escrita e da imagem, de maneira que esses elementos fazem parte de uma relacdo quase que
indissociavel. Essa juncdo, conforme a autora, advém da propagacao tecnoldgica, que tem provocado
uma intensa adesdo ao plano visual nos Ultimos anos, possibilitando a criacdo de novos formatos
textuais, que assumem a condi¢cdo de multimodal.

Para Agustini e Grigoletto (2008), no ambiente virtual, gue também é um espaco de praticas
cotidianas de linguagem, o sujeito estd ali sob a injuncdo da textualizacdo, mas uma textualizacdo
gue ndo é regulada pelos mecanismos de controle das instituicdes tradicionais. Além dessas praticas
digitais, os alunos sempre demonstraram interesse em contar e apreciar histérias sobre seres
fantasticos.

Com base em Orlandi (2002), entendemos as praticas de escrita como um lugar de
constituicdo de relacBes, isto é, que ddo configuracdo especifica a formac3o social dos sujeitos. E
um entendimento que confere a escrita uma perspectiva complexa, um sistema dinamico, pois ela,
enquanto representacdo simbdlica, tece a teia de significados entre o(s) sujeito(s) e aquilo que ele(s)
produz(em). Alimentados por esses entendimentos surgiu, entdo, o desejo de propor um trabalho
que fosse criativo, inovador para os alunos e que, em certa medida, pudesse estar relacionado com
as praticas de escrita digital em uma escola rural conectada a internet.

No ambito desse trabalho, os alunos tiveram a oportunidade de, em pequenos grupos,
registrarem suas histérias em fanzines artesanais e digitaliza-los para, assim, aprimorar suas praticas
de escrita e fazer circular na comunidade escolar histérias que habitam seus imaginarios e que fazem

parte de sua cultura.

1 Esta pesquisa de mestrado se inscreve no dmbito do Projeto de Pesquisa/Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) (Processo n. 427522/2016-1) “Linguagem, redes sociais e dispositivos mdveis: resiliéncia e adapta¢des nas
praticas de ensino e de aprendizagem contemporaneas”, coordenado pelo Prof. Dr. Valdir Silva (Programa de Pés-Graduagao Stricto
Sensu em Linguistica — PPGL/Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado — UNEMAT).
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Fanzines, em linhas gerais, sdo revistas artesanais produzidas por um fa ou grupo de fas
de um determinado assunto. Conforme Menezes (2017), resumidamente, fanzines sdo publicacdes
de carater independente e sem fins lucrativos, geralmente produzidas em pequenas tiragens. A
revista pode ser feita de forma artesanal com o propdsito de fazer circular os mais variados tipos de
informacdes. O corpo do texto é construido a partir de colagens, letras manuscritas e outras formas
tipograficas. As revistas sao fotocopiadas, grampeadas ou dobradas, sem recursos sofisticados.

Nessa perspectiva, a pesquisa-intervengao teve por objetivo desenvolver uma proposta de
trabalho que incentivasse os alunos a produzirem fanzines, com narrativas ficcionais sobre seres
fantasticos dos quais sdo fas, que pudessem contribuir tanto para a melhoria de suas praticas
de escrita, como para a formagdao de novos produtores e leitores de textos capazes de avaliar
criticamente sua escrita para produzir textos coerentes e coesos com boa qualidade linguistica.

Para essa intervengao, desenvolvemos a proposta em oito fases, com suas respectivas
atividades. Cada fase comportou atividades especificas que se articulam entre si e com as
atividades das fases subsequentes. Ou seja, as fases foram tomadas como subsistemas (partes) que
se articularam em um todo coerente, com vistas a producao de conhecimento sobre praticas de
linguagem (leitura e escrita).

Conforme Magalhdes (1993), os fanzines surgiram na década de 1930 nos Estados Unidos
trazendo publicagGes sobre ficcdo cientifica. Essas publica¢Oes, consideradas de carater alternativo
e amador, ganharam esse nome apenas em 1941. Para formar o termo fanzine, Russ Chauvenet fez
a contragao de fanatic e magazine, duas palavras de origem inglesa; o nome tornou-se conhecido
entre os fas de ficcdo cientifica e pode ser traduzido para o portugués como revista do fa.

Nesse sentido, fanzines sao publica¢des produzidas por um fa ou por um grupo de fas que
apreciam algum tipo de arte, personagem, personalidade ou que querem discorrer sobre algum tema
de seu interesse. A sua producdo, desde a ideia inicial até a confec¢do, divulgacao e distribuicdo, é
realizada pelos proprios autores e/ou fas. Como ndo havia interesse financeiro nessas publicacGes,
seus autores eram livres para abordar os mais variados assuntos.

A confeccao de fanzines ganhou mais for¢a a partir da explosdao do movimento e da
musica punk, tornando-se assim o porta-voz desses grupos. Ou seja, transformou-se numa forma
de comunicacdo alternativa entre membros e fas. Segundo Magalhdes (1993, p. 23), “[...] a partir
dos fanzines punks, o termo fanzine ganhou popularidade e passou a denominar as publica¢des
informativas de fas-clubes ou movimentos organizados de minoria”.

Pensando nas caracteristicas do fanzine e, principalmente, em como se utilizou a linguagem
nesse tipo de revista, trazé-lo para a sala de aula pode ser uma alternativa para desenvolver nos
educandos habilidades que compreendem o uso da leitura e da escrita. E, assim, fazerem uso dessas
habilidades ndo s6 no ambiente escolar, mas também em seu cotidiano, uma vez que se trata de
uma revista democratica, cujo autor tem total liberdade para se expressar artisticamente e escrever
sobre os mais variados temas.

Nesse sentido, é interessante observar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
orienta a confeccdo de fanzines como pratica de produgao de texto para a disciplina de Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2017).
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Na Base, o fanzine é considerado um produto representativo da cultura juvenil, que deve
ser utilizado em sala de aula e estd contemplado nas habilidades 11 e 12 no campo de atuagdo
jornalistico midiatico para as turmas de 62 e 72 ano, como podemos verificar nos dois fragmentos
abaixo, referenciados pelos cédigos alfanuméricos EF67LP11 e EF67LP12, que informam o nivel,
ensino fundamental, o ano de escolaridade, 62 e 72, a disciplina, Lingua Portuguesa, e as habilidades,
11e12:

Excerto # 01

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e videos
de apresentacdo e aprecia¢do préprios das culturas juvenis (algumas possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em
vista as condi¢des de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos
e midia de circulacdo etc. —, a partir da escolha de uma producdo ou evento cultural
para analisar — livro, filme, série, game, cancdo, videoclipe, fanclipe, show, saraus,
slams etc. — da busca de informacdo sobre a producdo ou evento escolhido, da
sintese de informagdes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos,
elementos ou recursos que possam ser destacados positiva ou negativamente ou da
roteirizagdo do passo a passo do game para posterior grava¢do dos videos. (BRASIL,
2019, p. 165, grifo nosso).

Excerto # 02

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e produgées
e géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes,
e-zines, gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem
produgbes culturais (livro, filme, série, game, cancdo, disco, videoclipe etc.) ou
evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto de producdo dado,
as caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e a textualizacdo
adequada dos textos e/ou producdes. (BRASIL, 2019, p. 165, grifo nosso).

Conforme exposto nos fragmentos acima, a BNCC (BRASIL, 2017) sugere a inclusdo de novos
géneros as aulas de Lingua Portuguesa com o intuito de orientar o professor a promover novas e
diversas praticas de producdo de textos.

Nessa perspectiva, Campos (2009) argumenta que o fanzine, utilizado como ferramenta
para a producdo de textos, € um recurso de ensino-aprendizagem em sala de aula que incentiva a
criatividade e a livre expressao do aluno.

Segundo a pesquisadora, “[...] o fanzine pode ser visto como mais um instrumento que
ajuda o professor a aproximar os alunos da expressao escrita” (CAMPOS, 2009, p. 1), principalmente
por incentivar a livre expressao de seus autores, dando-lhes liberdade para discutir sobre qualquer
assunto sobre o qual tenham interesse ou de que sejam fas. Nesse caso, a produc¢ao de fanzines
realizada pelos alunos seguird uma rota nao linear, uma vez que terdo a oportunidade de expressar-
se livremente e os resultados de suas produgdes serdo imprevisiveis para o professor.

Como fundamentacgdo tedrica para essa investigacdo, a exemplo de muitos pesquisadores da
area da Linguistica Aplicada, nos valemos da teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos, formulada

por Holland (1995). Trata-se de sistemas capazes de se autoconfigurar e se adaptar as caracteristicas
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correntes do processo ou do ambiente em que se inserem os agentes, no caso aqui, os sujeitos-
alunos e a professora. Sdo sistemas que atingem a solugdo através de sucessivos ajustes e interacdes
com o problema, pois eles sdao formados por inumeros elementos ativos que exibem uma grande
diversidade em forma e capacidade.

Sistemas Dinamicos Complexos (SDC) sdo complexos na medida em que sao diversos e
adaptativos, pois tém a capacidade de mudar e aprender, adquirindo experiéncia. A diversidade
estd diretamente ligada ao termo agente, que é extremamente importante para o entendimento
da dindmica transmutativa desses sistemas, pois “[...] sdo sem excec¢do formados por um grande
numero de elementos ativos que sao diversificados, quer na forma, quer na capacidade”. (HOLLAND,
1995, p. 29-30).

Holland (1995) define que os SDC sdo sistemas compostos por agentes em constante
interacdo e descritos com base em regras e estimulos. Esses agentes se adaptam, alterando as
regras a medida que as interacdes se complexificam no sistema. O autor assevera que, em SDC,
o comportamento dos agentes estd, em certa medida, vinculado as inter-relagdes e eventos do
sistema. Essas inter-relagdes revelam o carater “complexo”, uma vez que é impossivel delinear e
prever eventos futuros no sistema. Nessa 6tica, é vidvel enfatizar que uma ac¢do por parte de um
elemento do SDC ird influenciar todas as outras partes relacionadas, mas ndo de maneira uniforme.

Feitas essas considerac¢des tedricas sobre os SDC, observamos que os conceitos que foram
mobilizados nesta pesquisa tiveram o propésito de dar visibilidade ao funcionamento da dinamica
que configura a sala de aula e a linguagem como um Sistema Dinamico e Adaptativo, em decorréncia
daquilo que os agentes (professor, alunos, outros) produzem.

Assim, ao nos valermos da teoria dos Sistemas Dinamicos Complexos, tornou-se possivel
um melhor entendimento de como a lingua(gem) funciona no ambito da sala de aula, nas dinamicas
das interagdes sociais e nas praticas de ensino e aprendizagem.

Como apontado anteriormente e como orienta a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) para os Programas de Mestrado Profissional, a metodologia
adotada é a pesquisa-intervengao, que, no caso desta pesquisa, se articula com a teoria de base dos
Sistemas Dinamicos Complexos.

No campo educacional, a intervengdo tem um sentido mais especifico, especialmente
no processo de ensino-aprendizagem, pois visa ao aprimoramento das praticas pedagdgicas
do professor. Essas intervengdes realizadas por professores sdo planejadas e sua interferéncia é
embasada teoricamente, para que a producdo de conhecimento seja colocada a prova. Segundo
Damiani (2012),

[...] denomina-se intervengbes as interferéncias (mudangas, inovagoes),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas praticas
pedagdgicas. Tais interferéncias sdo planejadas e implementadas com base em
determinado referencial tedrico e objetivam promover avancos, melhorias, nessas
praticas, além de po6r a prova tal referencial, contribuindo para o avan¢o do
conhecimento sobre os processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos. Para
que a produgdo de conhecimento ocorra, no entanto, é necessario que se efetivem
avaliacGes rigorosas e sistemadticas dessas interferéncias. (DAMIANI, 2012, p. 3).
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E necessario que o professor entenda a necessidade individual de cada aluno para que possa
intervir positivamente no avanco pedagdgico. Para tal, essa demanda individualizada so6 é possivel
através da avaliacdo e da necessidade de planejamento diferenciado, respeitando as diferencas
cognitivas de cada sujeito, readaptando as novas metodologias ou aperfeicoando a existente de

acordo com a realidade. Para Rufino e Miranda (2006), outra caracteristica da pesquisa-intervengao

[...] é a coleta de dados no cotidiano, valorizando e respeitando as diferencas,
reconhecendo aindividualidade no processo de aprendizagem, para possibilitar uma
intervencdo, por meio de praticas pedagdgicas coerentes com as necessidades e
gue respeitam as singularidades diante dos contextos social e escolar apresentados.
(RUFINO; MIRANDA, 2006, p. 6).

Assim, diante do exposto, entendemos a interven¢dao como da ordem do complexo, sendo
um mecanismo dinamizador do sistema da sala de aula e das praticas de ensino e de aprendizagem,
que precisa ser desestabilizado e ressignificado numa perspectiva atualizada das praticas de ensino
da linguagem alinhadas com as demandas das praticas sociais contemporaneas.

Como apontado anteriormente, ao elaborar o projeto de intervengao, definimos como
principal objetivo utilizar estratégias de ensino que pudessem melhorar as praticas de escrita dos
alunos. Nessa perspectiva, todas as fases da intervencdo foram pensadas para atingir esse fim, de
modo que o exercicio de producdo de texto se tornasse leve e prazeroso para os alunos, criando,
assim, uma proximidade maior entre o aluno e as praticas de escrita no contexto escolar.

No Quadro 1, a seguir, serd possivel visualizar todas as etapas metodoldgicas da pesquisa-
intervencao com suas respectivas atividades. Ou seja, o quadro mostra, de maneira mais objetiva,
como se deu o desenvolvimento de todas as fases da pesquisa, assim como os objetivos especificos
de cada uma delas. Nesse quadro, apresentamos o passo a passo de todo o trabalho realizado, que
consistiu em contar as histérias em roda de conversa, grava-las e transcrevé-las, adequa-las a escrita
formal por meio de revisdes e reescritas e conhecer o contexto histérico do fanzine e seu formato
de revista artesanal.

A adoc¢do dessa metodologia nos deu a oportunidade de organizar o trabalho de forma
que pudéssemos identificar a complexidade de cada uma das fases para, assim, compreender
que mecanismos seriam utilizados pelos alunos e também pela professora para a construcao do
conhecimento proposto.

Com excec¢ao da primeira fase, em todas as outras os alunos trabalharam em grupo
com cinco ou seis integrantes até o final da intervengao para que as versdes finais das narrativas
sobre seres fantasticos fossem, finalmente, escritas nos fanzines artesanais confeccionados pelos

estudantes, como podemos observar no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Descricdo das fases, objetivos e atividades da intervencao pedagdgica

FASE

OBIJETIVO

ATIVIDADE

1 - “E verdade essa
historia”

Relembrar as histérias contadas
durante as aulas.

Na primeira fase, a turma foi organizada em
circulo para realizar uma roda de conversa
para que contassem suas histérias sobre
seres fantasticos. Para esta atividade, o
tempo previsto foi duas horas-aula.

2 - “Luz, cdmera, a¢do”

Fazer o primeiro registro da
narrativa escolhida em forma de
video.

Nesta fase, os alunos foram divididos em
grupos, por afinidades, ou seja, de acordo
com os temas narrados por cada um
durante a roda de conversa. Apds a divisao,
os estudantes escolheram entre eles a
narrativa que mais gostaram para gravarem
a histéria. As gravacoes foram feitas pelos
celulares dos alunos e tiveram duracdo de
um a cinco minutos. O tempo previsto para
esta atividade foi de quatro horas-aula.

3 - “Nossas historias”

Expor os videos a toda a turma para
qgue que fizessem as transcricdes
das narrativas.

Apds a conclusdo das gravacdes da fase
anterior, os videos foram expostos para a
turma, para que, em seguida, oS grupos
iniciassem a transcri¢cao da histdria gravada
de maneira fiel ao que havia sido oralizado
no video, sem preocupar-se em realizar
possiveis corre¢cdes. O tempo previsto para
a realizacdo dessas atividades foi de duas
horas-aula.

4 - “Reescrevendo”

Adequar o texto transcrito a escrita
formal.

Nesta fase da intervengdo, os grupos
reescreveram a narrativa adequando-a para
uma linguagem formal. Em seguida, houve
a troca de textos entre os grupos, para que
pudessem dar sugestdes de aprimoramento
a escrita. Depois disso, os alunos foram ao
laboratério de informdatica para digitar as
narrativas ja inserindo as contribuicGes
dadas pelos colegas. Apds a digitalizagdo das
narrativas, realizamos as primeiras revisdes
coletivas. Nesta fase, as atividades de revisao
e reescrita das narrativas se repetiram até o
diaem que os grupos alcangcaram uma escrita
aprimorada e adequada a linguagem formal.
O tempo previsto para estas atividades foi
de aproximadamente doze horas-aula.

5 - “Faga vocé mesmo”

Preparar os grupos para que
possam criar os elementos
gue irdo compor seus fanzines
(personagens, cenarios, letras,
palavras, frases) e estimular a
leitura de diversos tipos de textos
ao buscarem por esses elementos
em livros, jornais, revistas, entre
outras materialidades.

Ao finalizar as revisdes e reescritas das
narrativas, os alunos escreveram um
pequeno texto com palavras recortadas
para convidar os leitores a conhecerem suas
histérias sobre seres fantasticos. Depois
disso, houve uma aula de desenho para que
os alunos retomassem as narrativas e, a
partir delas, criassem seus personagens e 0s
cenarios onde se desenvolveram suas ac¢oes.
Para estas atividades, o tempo previsto foi
de quatro horas- aula.
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6 - “E agora, José?’
Conhecendo a histéria
do fanzine”

Levar os alunos a conhecer o
universo dos fanzines, para que, a
partir dai, possam criar as préprias
revistas e conhecer outras formas
de registro de um texto, das quais
podem fazer uso.

Ensinar aos grupos as técnicas
de montagem do fanzine, como
a forma de dobrar a folha sulfite,
a enumeracdao das paginas e a
maneira como as imagens e textos
devem ser escritos ou colados na
revista.

Tendo em vista que as narrativas foram
elaboradas para serem inseridas em
fanzines artesanais, nessa fase, os alunos
conheceram toda a sua historia. Na
oportunidade, foram exibidos videos,
imagens, musica punk, fanzines artesanais
e e-zines em PDF, os meios de circulagao
da revista, sua finalidade, seus conteudos,
entre outros elementos que conformam o
universo dos fanzines. Nesta fase, os grupos
iniciaram a confecc¢do dos fanzines a partir
dos textos e dos elementos produzidos. O
tempo previsto foi de oito horas-aula.

7 - “Do off-line para o
on-line”

Digitalizar as revistas para
transforma-las em revistas digitais
gue possam ser compartilhadas
pelos alunos em aplicativos, redes
sociais ou plataformas digitais. E,
além disso, fazer cdpias impressas
para distribuicdo entre os outros
alunos da escola. Essa fase teve
ainda como objetivo mostrar aos
alunos formas de publicagdo das
revistas.

Ao finalizar a confec¢do dos fanzines,
os estudantes iniciaram o processo de
digitalizacdo das revistas produzidas. A
digitalizacao foi feita pelos celulares através
do aplicativo CamScanner. Em seguida,
os alunos tiveram uma oficina com uma
aluna convidada de outra escola, que faz
publica¢des de Fanfic no aplicativo Wattpad
e conhece seu funcionamento. Tempo
previsto: quatro horas-aula.

8 - “Exposicdo dos
fanzines”

Dar visibilidade a produgdao dos
fanzines confeccionados pelos
alunos.

Os fanzines foram expostos em seu
formato artesanal e digital. A exposicdo foi
feita na modalidade presencial para toda
a comunidade escolar e familiares dos
alunos. Toda a producdo digitalizada foi
disponibilizada em redes sociais, aplicativos
e plataformas digitais.

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir do acompanhamento e observacdo das fases de desenvolvimento da pesquisa-
intervencdo descritas no quadro, foi possivel verificar a ocorréncia das dindmicas complexas que
incidiram em cada uma dessas etapas e, assim, realizar as analises e discussodes.

Para adequar a escrita dos alunos a uma linguagem formal, realizamos inimeras revisdes
das narrativas antes de confeccionar os fanzines. Nas revisGes, os estudantes tinham participacdo
ativa dentro dos pequenos grupos e depois no grande grupo que formavamos em sala de aula, para
fazermos uma revisdo dos textos coletivamente. Assim, a cada revisdo coletiva, os grupos tinham
a oportunidade de expor a toda a turma uma versado cada vez melhor de suas histdrias. A adocdo
dessa dinamica de trabalho foi pensada para que os estudantes de fato atuassem como fanzineiros,
gue se envolvessem em todo o processo de producdo das revistas, desde a escrita, a revisdao do texto
até a confeccdo dos fanzines.

Sobre a importancia de se revisar um texto, as autoras Fedatto e Coelho (2016) defendem que,
por mais que um individuo escreva bem, a leitura do seu texto por outra pessoa, quase sempre, contribui
para o aperfeicoamento das ideias que se quer transmitir. Para essas autoras, o revisor tem o papel de
fazer a revisdo ortografica e gramatical e zelar pelo uso coerente de sinais de pontuacdo, acentuagdo

grafica, letras mailsculas e minudsculas e alterar ocasionais erros de digitacdo, hifenizacdo, cacofonias,
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uso incorreto de tempos verbais. As autoras defendem ainda que, para cumprir esse papel, o revisor
precisa realizar varias leituras, até que o texto atenda aos padrdes esperados para cada tipo de obra e
gue possiveis falhas que prejudiquem a compreensdo do leitor sejam eliminadas tanto quanto possivel.

Para Martins Filho e Rollemberg (2001), a principal tarefa de quem revisa é facilitar a vida
do leitor, dando unidade e clareza ndo so as ideias, mas ao livro ou texto como um todo, conferindo-
Ihe consisténcia.

Conforme afirmam Davis e Simmt (2003, p. 155), “[...] os agentes em um sistema complexo
devem ser capazes de afetar as acdes uns dos outros”. Nessa direcao, os exercicios de revisdes das
narrativas possibilitaram que um grupo afetasse as a¢cdes do outro ao serem incentivados a fazer
apontamentos e dar sugestées de adequacdo de escrita no texto, pois, segundo Martins (2008), é a
partir de interacOes de ideias que novos entendimentos e interpretacdes sdo impulsionados.

As revisOes feitas coletivamente nas narrativas produzidas por cada grupo passaram a
ser, sob a perspectiva complexa, ndo somente um feedback, mas um fator externo que influenciou
diretamente a configuracdo do sistema. Ou seja, a cada contribuicdo feita pelos alunos ou pela
professora, em forma de comentdrio, questionamento ou corre¢do da grafia de algumas palavras,
a narrativa era ajustada pelo grupo autor, e essas modificacdes, quando incorporadas, implicavam
ajustes na estrutura do texto construido por eles.

Ao longo das revisdes, foi possivel perceber o nivel de adaptacdo dos grupos a essas
intervencdes corretivas e, além disso, verificar o funcionamento do trabalho colaborativo e a sua
capacidade de reorganizacdo em relacdo a entrada de novos elementos em seus textos por meio da
evolugdo de suas narrativas. Como efeito desse exercicio de revisdo colaborativa, os textos foram
evoluindo a medida que eram reescritos pelos grupos e as adequacées eram incorporadas.

Considerando o que foi apresentado e o volume de material gerado pelos cinco grupos
durante o processo de intervencdo (videos, transcricdes, revisdes e reescritas das narrativas,
materiais produzidos para compor a revista, producdo da revista artesanal, digitalizacdo e divulgacdo
dos fanzines), delimitamos para analise a producdo do grupo “A cantina mal-assombrada”, para
mostrar, a exemplo do que realizamos com os demais grupos, a dinamica da escrita dos alunos como
efeito decorrente das praticas de revisdo de lingua das narrativas.

A escolha desse grupo deu-se pelo fato de seus agentes apresentarem muitas dificuldades
na elaboracdo da narrativa e na adequacdo da lingua(gem) a escrita formal e por, ao final das fases
da intervencdo, apresentar uma evolugdo muito significativa do texto. Assim, o primeiro texto a ser
analisado trata-se da transcri¢do da fala de duas alunas que foram gravadas pelo grupo contando a
historia escolhida por eles para compor o fanzine. Nessa gravacao, as estudantes contaram a histéria
vivida por alguns deles na antiga escola em que estudavam.

A transcrigcdo dos videos foram os primeiros registros escritos das narrativas. Para tanto,
foi pedido que os textos fossem escritos de maneira fiel ao que havia sido oralizado nas gravagdes.
Assim, ao reescreverem a narrativa adequando-a para a escrita formal, os alunos teriam condicées
de avaliar que termos eram apropriados para uma linguagem escrita, quais eram mais adequados a
uma linguagem oral ou um texto informal.

A transcricdo deu visibilidade as marcas de oralidade dessas alunas. Por isso, nesse
texto transcrito, iremos destacar as marcas de oralidade, as inadequacdes de escrita de palavras
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(acentuacao grafica e ortografia) e problemas de concordancias presentes nele, para verificar em que
medida o grupo conseguiu fazer as corre¢ées desses aspectos ao adequar o texto a escrita formal.
Assim, para uma melhor visualizagao da transcricdo, marcamos em negrito todos os aspectos que

deveriam ser analisados no processo de reescrita da narrativa, para ajusta-la a linguagem formal.
Excerto # 03

A histdria que nois vai conta vai se a histéria da minha antiga cantina que era la da
escola, 1a onde agente istudava nu corgo do ouro antiga mente tinha uma cantinaii
la dentro da escola mesmo num tinha é... num tinha cantina é... num tinha merenda
o... refeitdrio ai agente é... merendava la na quadra ai um dia nois tava brincano e
ai como todo sempre todos os dia agente brincava la de escondi escondi pega pega
e di bola ai nois foi la pra cantina ai nois foi la brinca né... ai nois viro la do outro
lado ai nois foi la e abriu a janela ai la também tinha uma porta ai nois brincava de
bater a porta de treis toque ai no dia que agente bateu na porta repitiu ai ficamo
falano assim a.. vamo ve quem qui ta ai dividiu cinco abria a janela e cinco ficava
na porta ai quando batia na porta ripitia e abria a janela eles ficava de cinco pum
lado ai uma vez os cinco foi pra frente ai nois ficou 13 bateno na porta ai esse tempo
gue nois fico la na frente eles foi la e abriu a janela eles foi la e fecharam a... a..
janela la a trais mais ndo sabemos quem é qui é... ai... dai... agente abriu di novo a
janela conforme agente abriu agente viu um vulto mais agente pergunto e a gente
foi pra iscola mais ate hoje ninguém sabi oque aconteceu é... eles afirmam que viu
um vultu é... mais podi se algum funcionario qui tava la dentro qui num quiria se
é... atormentado é... e é isso, tchal, tchal. (grifo nosso).

Na transcricao do grupo foi recorrente o uso do pronome “nds” em sua varia¢do utilizada
na modalidade oral da lingua, ou seja, “ndis”. Em outros momentos do texto, os alunos substituem o
“nois” por “a gente”, como podemos observar em “todos os dia agente” e “mais agente pergunto” e
“a gente foi pra iscola”, que também é utilizado na fala como a variagdo do pronome “nds”. Outros
exemplos de variagdo ocorrem também com as palavras ndo/num, estudava/istudava, trds/trais,
“repetiu” por repitia/ripitia, para um lado/pum lado, cérrego/corgo, entre outros.

Ao longo da transcri¢cdo, também é possivel verificar a ocorréncia de inadequagdes quanto
as concordancias verbais como em “A histdria que nois vai conta vai se a histdria”, e as concordancias
nominais, como em “treis toque”.

Com a palavra “antigamente” ocorre uma separac¢do indevida, pois eles escrevem “antiga
mente”. Ja o artigo “0” e o pronome relativo “que” sdo escritos juntos — “oque”.

Ainda nesse texto, é possivel destacar outros exemplos de escrita de palavras que, a
principio, ndo deveriam ser modificadas mesmo em uma transcricdo, pois trata-se de um nome
préprio, que, de acordo com a norma gramatical, se escreve com letra maiuscula; é o caso do nome
da comunidade Cdrrego do Ouro/corgo do ouro, grafado com as iniciais minusculas, utilizando uma
variacdo da palavra Corrego/corgo.

Verifica-se também nessa transcricdo a ndo acentuag¢do em algumas palavras, como o
advérbio /d/la e o conectivo ai/ai (normalmente utilizado na fala com intengdo de marcagdo de
tempo), o verbo ver/ve e a preposicdo até/ate. Os substantivos compostos pega-pega e esconde-

esconde aparecem sem o hifen.
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As marcas de oralidade também ocorrem com frequéncia no texto, como “é qui é”, “ai”,
“dai”, “qui num quiria se é”, “ld da escola, Id”, entre outros exemplos.

A ocorréncia de trechos muito confusos também se evidencia nessa transcricdo, como
podemos observar em “e ai como todo sempre todos os dia agente brincava”.

A partir desses apontamentos, apresentamos a versao final do texto produzido pelo grupo
para verificarmos que adequacdes a escrita foram feitas, observando o que foi mantido, o que foi
retirado e se houve alguma reformulagdo das ideias confusas que aparecem em vdarios momentos
da transcricdo. Dessa maneira, sera possivel observar todo o trabalho de aprimoramento da escrita
feito pelo grupo ao longo das revisdes e reescritas promovidas em sala de aula e o salto qualitativo

da escrita produzida.

Quadro 2 — A escrita do grupo “A cantina mal-assombrada”: o antes e o depois

TRANSCRICAO DO TEXTO

ULTIMA VERSAO DO TEXTO

A histéria que nois vai conta vai se a historia
da minha antiga cantina que era la da escola, I3
onde agente istudava nu corgo do ouro antiga
mente tinha uma cantina i la dentro da escola
mesmo num tinha é... num tinha cantina é...
num tinha merenda o... refeitdrio ai agente é...
merendava la na quadra ai um dia nois tava
brincano e ai como todo sempre todos os dia
agente brincava la de escondi escondi pega
pega e di bola ai nois foi la pra cantina ai nois
foi la brinca né... ai nois viro la do outro lado
ai nois foi la e abriu a janela ai la também tinha
uma porta ai nois brincava de bater a porta
de treis toque ai no dia que agente bateu na
porta repitiu ai ficamo falano assim a.. vamo
ve quem qui ta ai dividiu cinco abria a janela e
cinco ficava na porta ai quando batia na porta
ripitia e abria a janela eles ficava de cinco
pum lado ai uma vez os cinco foi pra frente
ai nois ficou 13 bateno na porta ai esse tempo
gue nois fico la na frente eles foi la e abriu a
janela eles foi la e fecharam a... a.. janela la
a trais mais ndao sabemos quem é qui é... ai...
dai... agente abriu di novo a janela conforme
agente abriu agente viu um vulto mais agente
pergunto e a gente foi pra iscola mais ate
hoje ninguém sabi oque aconteceu é... eles
afirmam que viu um vultu é... mais podi se
algum funcionario qui tava la dentro qui num
quiria se é... atormentado é... e é isso, tchal,
tchal. (grifo nosso).

A histdria que vamos contar é sobre uma cantina que
ficava ao lado da nossa antiga escola localizada na
comunidade Cérrego do Ouro.

Todos os dias, depois de merendar, costumavamos
brincar na quadra. Mas de vez em quando, iamos
brincar na cantina. Ndo podiamos brincar |3 todos os
dias, porque o guarda da escola se recusava a abrir o
portao.

Como gostdvamos muito de brincar na cantina,
algumas vezes puldvamos o muro, sem ninguém
saber, para irmos brincar |a.

Acreditdvamos que a cantina era mal-assombrada,
por isso, escolhiamos para fazer 1a a brincadeira mais
divertida de todas, a “Trés Toques”.

Na cantina havia uma porta e do outrolado umajanela.
Para fazer a brincadeira “Trés Toques”, batiamos na
porta da cantina trés vezes para tentar ouvir algum
barulho |4 dentro, mas nada acontecia. Até que que
um dia, na hora que batemos na porta, alguém repetiu
as batidas do lado de dentro da cantina.

Ao ouvir o barulho, nosso grupo, que tinha
aproximadamente dez pessoas, se dividiu. Cinco
pessoas abriram a janela para tentar visualizar quem
estava fazendo o barulho e cinco bateram na porta para
ver se ouviam o barulho novamente. Depois de varias
tentativas, ndo ouvimos mais nada. Entdo nosso grupo
se reuniu para voltar a escola. Quando estadvamos
saindo, escutamos um barulho de janela se fechando.
Decidimos voltar até |a para ver o que era.

Chegando do outro lado da cantina, abrimos a janela e
vimos um vulto branco. Assustados, saimos correndo
para a escola e contamos para os outros alunos o que
haviamos visto na cantina. Falamos também que nao
tinhamos certeza se era um fantasma de verdade.
Naquela época, acreditamos que poderia ser um
fantasma ou um ex-funcionario da escola que queria
nos assustar sem ser descoberto. Depois disso,
mudamos de escola e nunca mais voltamos a cantina
mal-assombrada.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Na ultima versdo da narrativa, é possivel perceber uma escrita mais bem desenvolvida, com
ideias claras e objetivas, que ja atende a um padrdo formal com palavras ortograficamente corretas
e com os sinais de pontuacao.

O pardagrafo de introdug¢do da narrativa apresenta um texto bem conciso e nele é possivel
saber quando, onde e com quem se passa a histdria. Nesse paragrafo, as inadequa¢des com o nome
da comunidade, que quase sempre aparecia sem acento e com letra minuscula, foram ajustados.

No segundo paragrafo, o grupo fez uma nova reorganizacdo textual. Essa reorganizacao
possibilitou uma melhor clareza dasideias e facilitou a compreensao do leitor ao que de fato é contado
pelo narrador-personagem. A reorganizagao feita no paragrafo consistiu emincluirinformag¢des como
a de que nao brincavam na cantina todos os dias, mas sim de vez em quando; retirar informacdes
do pardgrafo para inclui-las em outro, onde pudessem ter mais coeréncia com os fatos narrados,
assim como fizeram com a informacgao de que a brincadeira que faziam na cantina era a denominada
Trés toques; e dividir melhor os periodos das ora¢des inserindo ponto final para formar frases mais
claras e objetivas. Além disso, os alunos também acentuam o verbo “costumavamos”, que na versdo
anterior aparecia sem acento.

Na ultima versdo, os alunos mostram logo no inicio do paragrafo que o grupo de personagens
habituados a brincar na cantina era composto por aproximadamente dez estudantes. Enquanto isso,
em outras versoes, essa informacdo ndo aparece. De maneira muito confusa, os autores colocam
gue as personagens sairam cinco para cada lado, isto é, cinco em direcdo a janela e cinco em direcdo
a porta, e, ao final do paragrafo, afirmam que “juntou todos os cincos”. Ou seja, apresentaram uma
sequéncia de acontecimentos vividos pelas personagens, mas demonstraram ter dificuldades em
expor essa sequéncia usando elementos coesivos que pudessem dar uma unidade de sentido ao seu
texto. Com isso, deixaram subentendido no trecho que inicialmente havia dez pessoas e, ao final,
d3o a impressao que havia apenas cinco pessoas no local.

De maneira geral, todos os ajustes feitos contribuiram para uma melhor organizacao das
ideias, ou seja, na versdo atual é possivel ter uma no¢do mais clara do espaco e do tempo em que se
desenvolve a narrativa. Comisso, é possivel saber onde e quando as personagens costumavam brincar,
gue a ida a cantina ndo aconteceu em apenas um dia, como mencionado nas versdes anteriores, e
gue a brincadeira que faziam no local era para tentar ouvir algum barulho, provavelmente feito por
um fantasma que vivia dentro da cantina.

Pudemos verificar que, nas ultimas reescritas da narrativa, o grupo trabalhou em busca de
uma melhor coeréncia e coesdo textual para sua narrativa. Para Koch e Travaglia (2004), a coeréncia
estd relacionada a possibilidade de estabelecer sentido, ou seja, é o que faz com que o texto tenha
sentido para seus leitores. Por outro lado, a coesdo, conforme Antunes (2010), diz respeito aos
modos e recursos — gramaticais e lexicais — de inter-relagdo, de ligacao, de encadeamento entre
varios outros segmentos do texto. Pela coesdo se promove a continuidade do texto que, por sua vez,
€ uma das condicdes de sua unidade.

Nesse sentido, o grupo autor consegue reorganizar a escrita, de maneira que todas as partes
da narrativa que pudessem gerar alguma duvida em relacdo ao verdadeiro sentido que desejavam
atribuir fossem reescritas e reestruturadas, criando, assim, uma continuidade de sentidos entre os
elementos descritos no texto.
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Otrabalho com revisdes e reescritas do texto mobilizou os alunos a analisarem a escrita tanto
em seu aspecto gramatical quanto em seus mecanismos de coesdo e da coeréncia como elementos
fundamentais para o estabelecimento de uma efetiva comunica¢ao por meio da linguagem escrita.

A versdo final da narrativa é resultado de inimeras intera¢des realizadas em sala de aula
durante a fase da pesquisa-intervencdo dedicada as leituras, releituras, escritas e reescritas do
texto. Os comentdrios, observagdes e questionamentos feitos pela professora e pela turma sobre a
narrativa “A cantina mal-assombrada” fizeram com que o grupo autor realizasse iniUmeras adaptagées
a sua escrita, para que pudessem adequar o texto a uma linguagem formal e dar a ele uma unidade
coerente de sentidos.

No contexto das adequacgdes das narrativas a escrita formal, os grupos agiram como revisores
dos textos, assumindo a responsabilidade de sugerir adequagdes tanto de ordem gramatical como
de ordem comunicativa.

Como podemos observar, ao compararmos as duas versdes acima, as leituras, as revisdes
e as reescritas das narrativas foram praticas fundamentais para o aprimoramento da escrita dos
alunos, uma vez que contribuiram para a conscientiza¢do dos estudantes quanto aos seus problemas
de escrita, fazendo-os produzir textos mais coerentes e coesos.

Com os exercicios de revisao textual, foi possivel perceber o grau de adaptacdo dos grupos,
seus niveis de interacdo e, além disso, verificar o funcionamento do trabalho colaborativo e a
capacidade de reorganizagdao dos agentes para inserir em seus textos novos elementos e fazer as
adequacdes sugeridas pela professora e por toda a turma.

Ao final das revisdes e reescritas do texto, o grupo “A cantina mal-assombrada” conseguiu
produzir uma narrativa que serviu de base para a elaboragao de sua revista e, a partir do conhecimento
adquirido sobre como poderiam fazer o registro da histéria em um fanzine, tiveram total liberdade para
decidir que aparéncia estética daria a sua revista. Ou seja, que tipo de desenho iriam utilizar, de que
maneira as paginas seriam enumeradas, como o texto seria distribuido nas paginas da revista, se seria
escrito a mao ou digitado, ou se utilizariam recortes de letras e palavras para compor partes da narrativa.

AFigura a seguir apresenta ailustra¢cdo da capa dada ao fanzine “A cantina mal-assombrada”

e, ao lado da ilustracdo, temos o Qr Code que ird mostrar a revista na integra:

Figura 1 - Capa e Qr-Code do video do fanzine produzido pelo grupo

Fonte: Acervo pessoal.
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A fim de que os alunos construissem seus fanzines utilizando esses recursos, foi preciso
que realizassem vdrias leituras em outros materiais para encontrar as palavras que iriam compor
a revista. Dessa maneira, a producdo da revista, além de incentivar o registro de suas historias,
também contribuiu de maneira muito natural para que os alunos realizassem a leitura de outros
textos.

O titulo da narrativa, como se pode constatar, foi escrito com letras recortadas de livros,
revistas, panfletos, entre outras materialidades que o grupo leu e manuseou para buscar as letras
de que precisavam para formar as palavras. Além disso, proximo ao titulo, que ja traz a informacao
de que se trata de uma histéria sobrenatural/mal-assombrada, utilizam um emoji com expressdo de
susto, medo ou preocupagdo pelo que esta por vir.

De acordo com Paiva (2016), o crescente uso dos emojis configura-se em uma tentativa de
transmitir mais sentido de maneira mais econdmica em determinados contextos de interagao, mas,
ao mesmo tempo, fazendo emergir sentidos acrescidos de muitos outros significados, especialmente,
de emogdes.

Nas paginas que antecedem o inicio da narrativa (Figura 2), o grupo constréi pequenos
textos que anunciam as caracteristicas da histdria que irdo contar. Para tanto, também utilizam
recortes de letras e palavras, recortes de emoji com expressdo de medo ou preocupacgdo e até

recortes de pequenos textos prontos.

Figura 2 - Paginas 2 e 3 do fanzine

cHEGOU o (IFANZ INE:
| MAIS DIVERTIODO'
cantina
MaL -
I a'ssomis'R‘adéT
B

Que s
histéria A
€é essa?!

Fonte: Acervo pessoal.

Nas figuras 1 e 2, podemos observar que ha diferentes formas de funcionamento da escrita,
ou seja, aqui ela assume o papel de contar uma histdria de maneira mais ludica para despertar o
interesse do leitor e entreté-lo. Em certa medida, essa outra forma de escrita cria um texto que
se estrutura de maneira nao linear. Desse modo, para que assumisse essa estrutura, os alunos
escolheram o tipo de letra, a imagem que iriam usar e como iriam dispor os textos nas paginas da
revista de maneira que o seu leitor pudesse folhear e se encantar pela leitura de sua histéria.

Além disso, fazem o uso de emoji, que sdo figuras geradas pelo sistema Unicode para
representar emogoes, fazendo com que a linguagem escrita adquira um aspecto multimodal com a
insercdo dessas representacgdes visuais. Essa multimodalidade, muito empregada nos textos digitais
em forma de imagens, links, cores, entre outros recursos, provoca uma espécie de interatividade

gue costuma agradar muito aos leitores mais jovens.
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Assim, quando os alunos utilizam a multimodalidade em suas revistas artesanais, eles tém
a oportunidade de produzir textos agraddveis aos seus olhos e aos olhos de seu leitor. Ou seja, agem
como quem escreve sobre o que gosta, com a intencgdo de agradar e ser agradado.

De acordo com Moraes (2007), atualmente a composicdo textual esta cada vez mais calcada
na mescla da escrita e da imagem de maneira que esses elementos fagam parte de uma relagao
quase que indissociavel. Essa juncdo, conforme o autor, advém da propagacao tecnoldgica, que tem
provocado uma intensa adesao ao plano visual nos ultimos anos, possibilitando a criacdo de novos
formatos textuais que assumem a condi¢dao de multimodal.

Ainda sobre multimodalidade, Luna (2002) argumenta que a construcdo textual advém da
conexdo/unido das multiplas formas da linguagem — verbal [escrita e oral] e ndo verbal [visual].
Para a pesquisadora, isso ultrapassa a perspectiva de texto calcado apenas na supremacia da
linguagem escrita, fazendo com que o texto, hoje, seja algo multimodal, que pode ser construido
pelos mais variados registros da linguagem, como, por exemplo, as imagens, emoticons, emajis,
entre outros recursos tipicos da internet, assim como se verifica na produc¢do do fanzine “A cantina
mal-assombrada”, aqui analisada.

Nessa perspectiva, o fanzine produzido pelos alunos consistiu em uma construgao textual
proveniente da unidao de elementos de linguagem verbal escrita e visual, ou seja, a revista teve
sua construcdo materializada mediante multiplas e diversificadas semioses. Assim, o texto trouxe
marcas e tragcos multimodais, tais como: cores e fontes diferenciadas e desenhos em uma mesma
pagina. Para Dionisio (2007) e Silva (2013), todos esses recursos ensejam determinados efeitos de
sentidos em uma construcdo textual e é nessa jungao que reside a multimodalidade textual.

De maneira geral, o grupo optou por relacionar cada parte do texto da narrativa com
desenhos manuais ou recortados de livros e revistas e também com alguns emojis representando
alguma expressao facial. Esses desenhos inseridos no fanzine ilustram os acontecimentos vividos
pelas personagens, complementando o que ja foi enunciado no texto.

Dessa maneira, é possivel verificar que, ao relacionar texto e imagem, o grupo reconstruiu,
por meio de uma linguagem nao verbal, a sua narrativa e a utilizacao de emojis, que em determinados
momentos da narrativa pode ser interpretada como uma tentativa de trazer a linguagem do
computador para mostrar ao leitor sentimentos e sensa¢des nao verbalizadas no texto.

Segundo Paiva (2016), na visdo complexa, é preciso ir além do conceito de lingua com um
conjunto de estruturas e pensar que o sentido ndo é produzido apenas por palavras inseridas em
estruturas linguisticas. De acordo com a pesquisadora, a lingua é parte de um conjunto multimodal
em que cada modo é responsdvel por uma tarefa comunicativa diferente, mas interdependente de
outros modos.

Jewitt(2009) esclarece que as pessoasorquestramsignificado por meiode selecao e configuracao
dos modos, o que nos leva, segundo Paiva (2016), de volta ao conceito central na complexidade, que é a
interagdo entre seus elementos, processo fundamental para a produgado de sentido.

O trabalho com os fanzines possibilitou que os alunos conhecessem outras formas de fazer
o registro de um texto, desta vez de uma maneira menos formal e mais criativa. Além disso, puderam

utilizar os recursos analdgicos disponiveis na sala de aula, como diferentes tipos de letras recortadas
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de jornais, revistas e panfletos, e recortes de imagens ou simbolos que se relacionassem ao tema que
estdo discorrendo, para dar uma aparéncia estética a sua produgao, semelhante a uma producgao de
texto feita com recursos disponiveis no modo digital.

Conforme podemos verificar ao desenvolver a intervencdo a luz da teoria dos Sistemas
Dinamicos Complexos, o trabalho com a producdo de fanzines configurou-se em uma proposta
pedagdgica que trouxe aos alunos o conhecimento de que podem fazer uso de uma diversidade
de possibilidades para expressar suas ideias de maneira criativa. Ou seja, a confec¢do da revista
permitiu que os estudantes incorporassem aos seus textos desenhos autorais, imagens recortadas,
diversos tipos de letras, e que trabalhassem em grupo em regime de colaboragdo, que trocassem
experiéncias, que discutissem as preferéncias estéticas de cada um — como as formas de organizar
imagens e textos, por exemplo —, e, 0 mais importante, possibilitou que cada um se sentisse autor
de sua narrativa e participasse da elaboragdo dos fanzines, assumindo responsabilidades que
mostravam suas habilidades na execuc¢ao de cada parte da revista.

A inclusdao de tecnologias digitais nas atividades realizadas pelos alunos da escola do
campo pdde mostrar a esses estudantes que, mesmo estando em um ambiente teoricamente
“desconectado” ou cheio de limitagdes quanto ao uso da internet, foi possivel produzir conteddo por
meio de equipamentos como celulares e computadores, pois essas ferramentas tém funcionalidades
que permitem a produc¢do de conteudos mesmo estando desconectados da internet.

Dessa maneira, a precariedade da escola em relagdo a equipamentos e conexao a internet
possibilitaram criar alternativas para desenvolver a interveng¢ao de modo que as tecnologias digitais
disponiveis pudessem ser incluidas no cotidiano da sala de aula.

Como podemos verificar ao longo das analises que se iniciaram na transcri¢do até a ultima
versao da narrativa apresentada nesta discussao, o objetivo de melhorar as prdticas de escrita dos
alunos durante a intervengao pedagodgica foi alcancado. Contudo, reconhecemos que se trata de
um trabalho que deve ser continuo e sempre retomado junto aos estudantes, pois o processo de
aprendizagem, como apontado na anadlise, ndo ocorre de forma linear e sempre podera avancar ou
retroceder, sendo, por natureza, marcados por essa dinamica.

Acreditamos que essa configuracdo sistémica das agdes planejadas comportou propriedades
que permitem dizer que essa intervengao configura-se em um Sistema Dinamico Complexo em razao
de sua natureza dinamica, em virtude dos elementos que o constituem: alunos e professores, entre
outras varidveis (internas e externas) que podem interferir na dinamica das atividades. Ou seja,
as imprevisibilidades e as adapta¢des foram consideradas como elementos constitutivos desse
trabalho.

Para concluir e mostrar seus efeitos na formagao dos estudantes envolvidos, retomaremos,
de maneira geral, alguns comentdrios feitos pelos alunos durante as aulas e no grupo de WhatsApp
da turma. Em alguns deles, os alunos afirmaram que o projeto os ajudou bastante a conhecer as
regras gramaticais para elaborar uma escrita formal. Além disso, reconheceram a importancia da
revisao e reescrita do texto para identificar os problemas de lingua que “atrapalham” a sua coeréncia
e coesdo e admitiram que revisar a prépria escrita era um exercicio que possibilitava a identificagdo

de alguns erros ortograficos mesmo sem a ajuda do professor.
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Por meio da intervenc¢do, os alunos conseguiram sentir a complexidade que envolve
uma producgao de texto. E, ainda, conhecer que caminhos ou estratégias seguir para superar suas
dificuldades.

Nesse contexto, consideramos que a pesquisa-intervengdo em muito contribuiu para
modificar a forma como os alunos se relacionam com a escrita e ainda os conscientizou sobre a
importancia de sempre revisar o que escrevem. Reforcamos, ainda, que o trabalho para adequacgao
e aprimoramento da escrita dos alunos deve ser continuo, pois o processo de aprendizagem, como
apontado, ndo é linear. Essa ndo linearidade faz com que o processo de aprendizagem seja marcado
pela recursividade e que os resultados das intervengdes podem ser semelhantes para uns, mas
diferentes para outros, ou seja, a sala de aula configura-se em um sistema dinamico complexo
marcado pela imprevisibilidade natural, em raziao dos efeitos produzidos por todos que nela se

instituem, aprendem e se adaptam as mudancas.
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ENTRE A FUNGCAO E O FUNCIONAMENTO:
O LIVRO DIDATICO EM DEBATE NA SALA DE AULA

Gislaine Ferreira de Araujo
Nilce Maria da Silva

Introdugao

Nossa proposta parte das iniumeras discussdes sobre o papel do livro didatico (LD) nas aulas
de leitura em nossa escola. Nesse sentido, destoando das concepgdes que o inscrevem como objeto
meramente funcional, propomos lancar sobre ele um olhar discursivo, buscando compreender,
através dos gestos de interpretacdo de nossos alunos, os mecanismos historicos e ideoldgicos que o
constituem. A luz da Andlise de Discurso (AD) em didlogo com a Histdria das Ideias Linguisticas (HIL),
buscamos trata-lo como materialidade linguistica significante, historicamente inscrito, de modo que,
nessa relacao, a AD se articula com a HIL compreendendo esses instrumentos como um “excelente
observatoério da constituicdo dos sujeitos, da sociedade e da histdria”. (ORLANDI, 2001, p. 9).

Nessa direcdo, trouxemos para nossas discussées os livros didaticos do 82 ano do ensino
fundamental de diferentes disciplinas, com vistas a desequilibrar, por meio de outros gestos de
interpretacdo, os sentidos ja dados, provenientes de um discurso autoritario que circula nos materiais
didaticos, de modo que féssemos “descortinando os equivocos e as contradicdes constitutivas do
sujeito e da linguagem e trazendo a tona o funcionamento discursivo que produz efeitos de verdade
ou de evidéncia discursiva na materialidade posta”. (CAVALLARI; CORACINI, 2016, p. 21).

Para tanto, privilegiamos uma das atividades de leitura que integrou nosso projeto
de intervencdo pedagdgica por meio da qual criamos condicGes para que nossos alunos lessem
discursivamente os textos didaticos e compreendessem quais formacdes imaginarias constituem as
diferentes posicGes trazidas em seus textos, confrontando o real, o simbdlico e o politico.

Como efeito, nos deslocamos da nogdo de leitura praticada em nossa escola, aquela que,
a rigor, trabalha com a nog¢do de informacdo, segmentacao, que busca atravessar o texto para
encontrar o sentido do outro lado, e abrimos um espaco de trabalho com a lingua em uma abordagem
discursiva, considerando sua opacidade e ndo transparéncia, uma vez que “nem a linguagem, nem

os sentidos e nem os sujeitos sdo transparentes”. (ORLANDI, 2015, p. 46).

A categorizagao do livro didatico na constituicao do corpus: possibilidades de apropriagao

O livro didatico, desde seu surgimento, tem sido uma importante ferramenta de estudos
para professores e alunos em sala de aula. Embora ndo seja o Unico recurso de que se dispde,
sabemos que, na maioria das vezes, sua presen¢a no ambiente escolar representa, para muitos
alunos, uma unica fonte de informacao.

Por essa relevancia, o LD se tornou objeto de investigacdo de diversas teorias ao longo dos

anos. Muitas dessas teorias inscrevem-no como um dispositivo meramente funcional, instrumental,
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sem considera-lo como objeto discursivo. Nessa perspectiva, sua fungdo estd sempre atrelada a de
facilitador da aprendizagem ou guia do planejamento docente, uma vez que, ao chegar a escola,

vem carregando o mito da autoridade do dizer. Para Souza,

III

O livro didatico representa uma espécie de selecdo “natural” e, ao mesmo tempo
hierarquizada, do que se deva saber. Ele traz um registro formal, pré-organizado
dos elementos do saber considerados de maior pertinéncia. (SOUZA, 2010, p. 119).

Na Escola Estadual Manoel Corréa de Almeida, instituicdo na qual realizamos o projeto
de intervencdo pedagdgica, o LD também exerce a funcdo de norteador do planejamento para a
maioria dos professores. Através dele, organizam, estruturam e determinam-se os conteudos
a serem ensinados ao longo do ano. Raramente questionam a ordem e a selegdo de assuntos, e
passam “a seguir o manual do professor como referéncia essencial para suas aulas e dele extraindo,
por vezes na integra, textos, exercicios, etc., por sentir-se despreparado para realizar um trabalho
de avaliacdo ou adaptacdao do material didatico”. (SOUZA, 2010, p. 117). Nesse contexto, de acordo

com Nunes, esse cenario gera

[...] um espaco de polémica sobre o uso do livro didatico. Percebe-se uma oposi¢do
entre professores que se dizem ‘tradicionais’, que ‘ndo apresentam inovacgoes’,
so utilizam o livro didatico esporadicamente e ‘constroem seus métodos através
da pratica’, e outros que se mostram ‘progressistas’, frequentam cursos de
aperfeicoamento, buscam novos métodos de leitura, ndo usam ou usam criticamente
o livro didatico. (NUNES, 1998, p. 33-34).

Esse modo de concebé-lo, a nosso ver, cria um descompasso na maneira como os professores
vao direcionando suas praticas. Apesar de, muitas vezes, o LD ser o Unico recurso objetivo de que
dispGem, inscrevé-lo como um instrumento detentor de um saber Unico e institucionalizado pode
gerar graves problemas para o ensino como um todo, principalmente quando se trata de leitura,
uma vez que, nas aulas, “raramente se tenta compreender e questionar a ideologia que os textos
tentam passar, nem mesmo quando sdo impostos pelo livro didatico”. (CORACINI, 2010, p. 31).
Nessa direcdo, a interpretacdo ndo é tomada como um gesto, como um espacgo para a inscricao do
sujeito na leitura, nem mesmo leva-se em consideragdo o discurso como objeto socio-histérico, ou
seja, apagam-se, nessa relacdo, a historia e a meméria.

Como resultado desse processo, ha sempre uma reproducdo de praticas cristalizadas,
em que a interpretacdo é sempre tomada em sentido literal e Unico, apontada pelo professor
ou legitimada pelo livro didatico, e a “tarefa do aluno restringe-se, pelas atividades propostas, a
responder perguntas, e sempre em uma determinada ordem. E assim, tenta-se sempre delimitar o
percurso dos sentidos”. (GRIGOLETTO, 1999, p. 73).

No campo da Histdria das Ideias Linguisticas (AUROUX, 1992; ORLANDI, 2001; NUNES, 2007),
em articulagdo com AD, teorias basilares de nosso trabalho, o livro didatico desloca-se da posi¢do
ferramenta de apoio ou fungdo para funcionamento, ou seja, pelo viés discursivo, ele é tomado
como um instrumento linguistico historicamente inscrito. Isso implica “observar os processos de

constituicdo dos sentidos e com isso desconstruir as ilusdes de clareza e de certitude”. (NUNES,
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2007, p. 373). Como efeito, considerar-se-ia ndo apenas seus aspectos linguisticos, mas também
seus constituintes histdricos e ideoldgicos.

Tratamos o LD como um instrumento linguistico a partir dos estudos de Auroux (1992),
que, em sua obra, trata o processo de gramatizacdo da lingua como fator fundamental para a
producdo de gramaticas e dicionarios. E “por gramatizacdo deve-se entender o processo que conduz
a descrever e a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares
de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o diciondrio”. (AUROUX, 1992, p. 65). O autor ainda
define a invenc¢do da escrita e o surgimento das primeiras gramaticas/dicionarios como verdadeiras
revolucdes tecnoldgicas, haja vista que esse processo de instrumentalizacdo permite o “acesso a
um corpo de regras e de formas que ndo figuram junto na competéncia de um mesmo locutor”.
(AUROUX, 1992, p. 69).

Desse modo, quando compreendemos o LD como um instrumento linguistico, o fazemos
porque, assim como a gramatica, ele historiciza um discurso sobre a lingua, ao mesmo tempo em
que trabalha com um saber metalinguistico e da acesso a um conjunto de regras, o que nos permitiu,
na nossa escola, abrir um espaco para rupturas e deslocamentos no ensino da leitura, entendendo
esta como uma relagdo necessdria entre o homem, a histéria e a ideologia.

Pensda-lo discursivamente implicaria romper com as velhas praticas de leitura cultivadas
em nossa escola, pautadas na repeti¢cdo, na interpretacdo empirica e engessada, apontada pelo
professor ou legitimada pelo livro didatico, limitando e interditando possiveis sentidos, sem ao
menos questionar e “pensar os diferentes gestos de interpretacdao”. (ORLANDI, 2012c, p. 9).

Desse lugar, ndo tomdavamos a interpretacdo como um gesto, ndo entendiamos que nao
“hda separacdo estanque entre linguagem e sua exterioridade constitutiva” (ORLANDI, 2012c, p. 25).
Era necessario promover um espag¢o para a inscricdo do sujeito na leitura polissémica, de modo
gue pudessem ver sentido naquilo que a escola ensina, colocando-se como sujeitos da linguagem,

capazes de desnaturalizar alguns sentidos postos em evidéncia, pois

No momento em que se assume a incompletude da linguagem, sua materialidade
(discursiva), o gesto de interpretagdo passa a ser visto como uma relagdo necessaria
(embora namaior parte das vezes negada pelo sujeito) e que intervém decisivamente
na relacdo do sujeito com o mundo (natural e social), mesmo que ele ndo saiba.
(ORLANDI, 2012b, p. 20).

Esse espaco muitas vezes é negado ao aluno, pois, pela repeticdo mnemonica, silencia ou
apaga-se qualquer movimento de interpretacao, renegando ao aluno o seu direito a palavra através
de um discurso autoritario que “ndo leva em conta as condi¢es de leitura do aluno”. (ORLANDI,
1998, p. 174).

Diante dessa compreensao e no intuito de observar como funciona a gestao dos sentidos
no trabalho com o livro didatico em nossa escola, discorremos a seguir —ainda que brevemente, pois
se trata de um recorte —, partes de uma atividade que propunha compreender como se constroem
as posicdes e os lugares dos sujeitos dos discursos trazidos pelos textos que integram o acervo de

LDs da nossa instituicdo, bem como os gestos de leitura e os efeitos produzidos em nossos alunos.
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Cumplice e/ou adversario: o espaco tensivo entre o livro didatico e o sujeito-aluno

O recorte que elegemos para este capitulo inscreve-se no conjunto de atividades
desenvolvidas durante o projeto de intervencao pedagdgica apresentado ao mestrado profissional
em Letras. A atividade tinha como objetivo principal criar condicdes para que nossos alunos
lessem discursivamente os textos diddticos, com vistas a desequilibrar, através de outros gestos de
interpretacao, os sentidos ja dados, provenientes de um discurso autoritario que circula nos materiais
didaticos, destoando dos estudos que privilegiam apenas os aspectos linguisticos, estacionados em
seus efeitos.

Para esse alcance, iniciamos essa atividade com visitas a biblioteca da escola para que
pudessem observar os livros que eles utilizam no dia a dia em todas as disciplinas antes de provoca-
los a reflexdo [ou: provocar-lhes a reflexdao]. Orientamos a movimentar seus olhares para a capa, os
autores, o texto introdutério que dialoga diretamente com os alunos, as imagens, os textos e outros
aspectos que eles achassem relevantes. Ao final de cada visita, teriam como tarefa anotar no diario
de bordo?! algumas informacdes sobre o que haviam observado.

Em um desses momentos de leitura durante as visitas a biblioteca, uma aluna inicia um
processo de desconstrucao do efeito de completude materializada no texto introdutdrio do livro de
inglés que se destina ao estudante. Segundo ela, era muito engracada a forma como o autor desse
texto se dirigia ao estudante. Pedimos que lesse para aturmade qual parte se tratava e os motivos
gue a levaram a achar engracado para que pudéssemos problematizar. Vejamos este trecho do livro
de inglés:

Aprender inglés é muito importante para ter acesso a tudo e poder participar
de interagbes nesse idioma de forma ativa e critica. [...] as atividades foram
elaboradas a partir de situa¢des de uso da lingua inglesa para que vocé seja capaz
de desenvolver, de forma integrada, as habilidades de ler, ouvir, falar e escrever
inglés [...]. (FRANCO, 2015, p. 3).

Em sua resposta, ela dizia achar engracado o fato de esse texto afirmar que eles seriam
capazes de falar, escrever e interagir em inglés a partir do livro. Entdo perguntamos: Por que n3o? Ela
respondeu: professora, isso estd bem fora da nossa realidade, ndo sabemos nem o bdsico, quanto
mais falar e escrever. O autor desse livro “viajou”. Continuamos a provocar: Como assim? Parece que
o “cara” que fez o livro ndo sabe que s6 aprende a falar inglés quem faz um curso bom, numa escola
de inglés e ainda por bastante tempo. Ao ouvir essas respostas nos lembramos da relacdo basica que
Orlandi (2012a) estabelece entre o leitor virtual e o leitor real de um texto. A autora diz que

Ha um leitor virtual inscrito no texto. Um leitor que é constituido no préprio ato da
escrita. Em termos do que denominamos ‘formagdes imagindrias’ em andlise de
discurso, trata-se aqui do leitor imagindrio, aquele que o autor imagina (destina)
para seu texto e para quem ele se dirige. Tanto para ser um seu ‘cumplice’ quanto

1 Afim de que pudessem ter em maos todas as informacgdes debatidas e problematizadas durante as leituras das materialidades que
compunham nosso trabalho, entregamos aos nossos alunos um caderno de registro para que, ao longo de todo percurso, fizessem as
anotagdes que considerassem relevantes nesse processo. A esse caderno demos o nome de diario de bordo. A dissertagdo, contendo
todo o processo dessa e das demais atividades que integram o projeto de intervengdo pedagodgica, pode lida na integra acessando:
http://portal.unemat.br/media/files/Gislaine%20Ferreira%2020Disserta%C3%A7%C3%A30%20vers%C3%A30%20final.pdf.
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um seu ‘adversario’. Assim, quando o leitor real, aquele que Ié o texto, se apropria
do mesmo, ja encontra ai um leitor constituido com o qual ele tem que relacionar
necessariamente. (ORLANDI, 2012a, p. 10).

Nesse caso, o confronto se inicia quando o autor do livro projeta um leitor/estudante
ambientalizado com a lingua inglesa, porém o seu leitor real, representado pela nossa aluna, entra
em confronto com esse ambiente, de modo que se torna seu adversdrio e, nesse espago tensivo, em
que as formagbes imaginarias ganham forma, a discrepancia entre o leitor virtual e o real fica mais
evidente. Ou seja, o sujeito que enuncia objetiva que seus leitores se identifiquem com os sentidos
que aparentemente estdo evidentes. Nessa tentativa de administrar os sentidos, se estebelece o
conflito, pois as formag¢des imaginarias e discursivas de nossos alunos se diferem desse sujeito-autor
e, nessa linha de tensdo, o equivoco, a falha e a contradigao da lingua se materializam.

Aproveitamos o ensejo e perguntamos aos alunos se ainda ndo tinham o hdbito de ler
essas informagdes nos LDs. A maioria respondeu que ndo, que sé abre o livro nas paginas que os
professores indicam e responde o que é pedido. O que nos fez pensar nas reflexdes de Orlandi
(1998, p. 16) quando afirma que

O material didatico também sofre o processo de apagamento (como toda mediac¢do)
e passa de instrumento a objeto. Enquanto objeto, o material didatico anula sua
condicdo de mediador. O que interessa, entdo, ndo é saber manipular o material
didatico para algo. Como objeto, ele se da a si mesmo, e o que interessa é saber o
material didatico (como preencher espacos, fazer cruzinhas, ordenar sequencias,
etc.). A reflexdo é substituida pelo automatismo, porque, na realidade, saber o
material didatico é saber manipular.

A segunda etapa dessa atividade de leitura consistia em pontuar algumas questdes na lousa
sobre essa dinamica com o intuito de observar os efeitos produzidos nos alunos durante essas visitas.
Nesse sentido, fomos problematizando oralmente essas questdes, para que cedéssemos lugar aos
gestos de interpretacado, ja que, corriqueiramente, “ao aluno sé é aberto o espaco para as repeticoes
formais e empiricas”. (PFEIFFER, 1998, p. 97).

No intuito de desmontar esses arranjos, iniciamos alguns questionamentos: a) Ao conhecer
um pouco mais sobre o LD, o que vocé pensa sobre ele? b) Na sua observagdo dos livros, que
aspectos vocé considera maisrelevantes?

Dentre as repostas que foram surgindo, elegemos as sequéncias discursivas (SD) mais
recorrentes para efeito de compreensao:

SD 1: O livro contém informacgdes precisas. (Aluno A.G.)

SD 2: E importante para nosso aprendizado. (Aluna A. C. A.)

SD 3: Ensina vocé a descobrir e conhecer coisas. (Aluno G. F.)

SD 4: Nele tem informagGes importantes para nosso conhecimento. (Aluna M. A.)

Para a primeira questdo, por exemplo, as respostas mantinham uma regularidade: o livro
serve para aprender e ele traz informag¢bes importantes. Ou seja, seguindo essa linha de raciocinio,
percebemos que nossos alunos inscreviam suas respostas em uma discursividade que toma o

livro apenas como objeto de conhecimento, aquele que conduz com eficiéncia a aprendizagem,
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sendo, portanto, um material de referéncia. Essas discursividades sdo construidas pelas formacgdes
ideoldgicas que atravessam os textos com efeito de evidéncia, de completude, de controle de
sentidos. Para Coracini (2016, p. 28),

O fato de o LD habitar nosso imaginario como um material, que apresenta e prioriza
o conteudo a ser estudado e ndo necessariamente aspectos sociais e ideoldgicos,
torna-o um mecanismo poderoso e produtivo, no sentido de produzir um saber-
poder, justamente porque o usudrio do LD ndo se da conta disso.

Sentimos entdo a necessidade de provoca-los um pouco mais e continuamos: c¢) Vocé acha
que o livro didatico contém tudo que precisamos gprender?

O aluno M. P. respondeu:

SD 4: Sim, porque vocé pode estar acreditando em algo errado e ler o LD e saber a
verdade.

Essa resposta vai ao encontro do que diz Coracini (1999, p. 34), quando afirma que o LD
“funciona como o portador de verdades que devem ser assimiladas tanto pelo professor quanto
por alunos” e, sendo ele esse detentor de verdades, esta autorizado a administrar os sentidos que
circulam em seus textos de modo a velar seu teor ideolégico. Orlandi (2015, p. 44) aponta que “este
é o trabalho da ideologia: produzir evidéncias, colocando o homem na relagdo imaginaria com suas
condicdes materiais de existéncia”.

Seguimos com a resposta da aluna A. C.:

SD 5: Assim, tem livros importantes porque vai ajudar no futuro, ‘mais’ tem livros
gue pra mim ndo ‘passa’ tudo o que precisamos aprender, sé ‘passa’ o basico.

Nessa formulacdo, o efeito de completude do LD se desestabiliza. Para nossa aluna,
embora essa materialidade tenha sua importancia, ele apresenta falhas. Segundo Orlandi (2012c,
p. 79), “uma falha tem em si um no, da ligacdo material entre ideologia e inconsciente, que ndo se
desmancha com uma interpretacdo apressada”. Entdo precisdvamos provoca-la: Explique melhor,
dissemos: Ah, professora, tem coisas no livro que ndo servem pra nds, que nGo tem nada a ver com
nossa realidade, entdo néo tem tudo que a gente precisa.

Esse movimento de nossa aluna revela uma contraidentificacgdo com as informacdes
trazidas pelo LD, e o efeito de obviedade que esse instrumento apresenta se rompe nessa tomada
de posicao. Tal gesto nos fez compreender que a “interpretacdo é sempre regida por condi¢des
de producgdo especificas” (ORLANDI, 2012c, p. 31) e que cabe ao professor “provocar o aluno a
trabalhar sua prépria histdria de leitura. Colocar, portanto, desafios a sua compreensibilidade [...]".
(ORLANDI, 20123, p. 61).

Entdo continuamos a provoca-los: d) O livro didatico pode ser considerado uma ferramenta
de propagacao de ideias?

A maioria das respostas que tivemos seguia a mesma linha de pensamento, por isso

selecionamos apenas algumas para analise:
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SD 6: Sim, porque |3 eles ‘coloca’ a opinido deles sobre os assuntos. (A. G.)

SD 7: Eu acho, porque as informacgdes que ele traz sdo ‘vista’ por muitas criangas e
adolescentes. (J. A.)

SD 8: Depende do assunto, quando é contelddo ndo, ‘mais’ quando fala de outros
assuntos, pode sim. (J. P.)

A nosso ver, esses dizeres indicam instancias de desestabilizagbes quanto ao carater de
neutralidade do LD. Verificamos identificagdes dos sujeitos-alunos contrarias a postura de autoridade
que os livros apresentam e, nesse movimento de interpretagdo, percebiamos que eram capazes de

compreender que, quando se trata de leitura, devemos

Considerar ndo apenas o que esta dito, mas também o que estd implicito: aquilo
gue ndo esta dito e também esta significando. E o que ndo esta dito pode ser de
vdrias naturezas: o que ndo estd dito mas que, de certa forma, sustenta o que esta
dito; o que esta suposto para que entenda o que esta dito [...]. (ORLANDI, 20123,
p. 13).

Assim, percebendo que estdvamos caminhando para um lugar em que a interpretagao
“ameaca a estabilidade dos sentidos” (ORLANDI, 2012b, p. 13), os confrontamos mais uma vez: e) O
LD pode influenciar comportamento e pensamentos? De que forma?

Nessa questado, silenciaram-se, deixaram-na em branco. Outros repetiram as respostas da
questdo anterior, quando afirmavam que o livro pode sim influenciar porque traz informagées que
muitas pessoas leem e acham correto; mas, para a questdao: De que forma? Respondiam ndo sei, ou
simplesmente nao respondiam. Essa postura nos faz pensar na iminéncia do sentido que Orlandi
discute em seu livro As formas do siléncio (2007, p. 13), para quem “o siléncio é assim a ‘respira¢do’
(o félego) da significagdo; um lugar necessdrio para que se possa significar, para que o sentido faga
sentido”, e, mesmo que nossos alunos escolhessem nado dizer, eles movimentavam sentidos em
seus gestos, pois, “quando nao falamos, ndo estamos apenas mudos, estamos em silencio: ha o
‘pensamento’, a contemplacgdo etc.”. (p. 35).

Ao final dessa atividade, percebemos que a maioria dos nossos alunos estava construindo
lugares de desestabilizagao mediante a instauragdo do LD como reprodutor de verdades. Ou seja,
em seus gestos pudemos notar que os nossos alunos foram capazes de se deslocarem para significar,
falar e assumir determinado sentido de acordo com suas condi¢des de produg¢do. Ao se depararem
com esses textos, confrontavam nao sé o que estava aparente, visivel e determinado, mas também

davam lugar ao que nao estava posto, mas significava.

Consideragoes finais

Iniciar um trabalho em sala de aula que promova uma pratica que leva em consideragao
questdes referentes a discursividade se tornou um grande desafio, principalmente diante de um
modelo escolar que toma a lingua em carater homogéneo, transparente, imutdvel. Diante desse
cenario, percebemos a necessidade de investir na lingua como materialidade significante, de modo
a criar condi¢des para que nosso aluno modificasse a sua forma de ler e compreender os textos que

integram os LDs. Entendemos, entdo, que
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[...] o professor pode modificar as condi¢Ges de produgdo da leitura do aluno: de um
lado, propiciando-lhe que construa sua histéria de leituras; de outro, estabelecendo,
guando necessario, as relagdes intertextuais, resgatando a histdria dos sentidos do
texto. (ORLANDI, 20123, p. 59).

Pelo viés discursivo, abrimos espaco para pensar a leitura como algo a ser trabalhado e
nao ensinado, e possibilitamos aos nossos sujeitos-leitores confrontar suas posi¢des para produzir
e ressignificar sentidos. Como efeito, contemplamos a leitura de forma significativa, considerando
o processo de interagdo do aluno com o texto, sua histéria de leitura e com suas condi¢bes de
producao, pois

O mesmo leitor ndo Ié o mesmo texto da mesma maneira em diferentes momentos

e condic¢des distintas de producdo de leitura, e o mesmo texto é lido de maneiras
diferentes em diferentes épocas, por diferentes leitores. (ORLANDI, 2012b, p. 62).

Essa compreensado possibilitou aos nossos alunos perceber que os sentidos sao regulados
e estabilizados no material didatico e que, muitas vezes, se apresentam com uma aparéncia velada
de neutralidade. Em nossas analises, eles foram identificando que ha uma tentativa de controle dos
sentidos, que faz do LD um lugar de dominagdo e de representagdes criadas para moldar o sujeito
em seu processo identitario, e, a partir dessas representac¢des que sao sutilmente impostas, o sujeito
reconhece a si, ao mundo e ao outro.

O trabalho com os LDs nos permitiu também observar o funcionamento da ideologia
presente nos textos que integram esses materiais € como isso corrobora discursos dominantes,
uma vez que o LD representa um lugar de inculcagao do “politicamente correto”, ideologicamente
falando. Ou seja, nesse funcionamento, a ideologia ndo é uma falha, mas a simbologia de como
determinados processos discursivos ganham forga, atravessam a memoria e se fazem cada vez mais
presentes gerando lugares de estabilizacao.

Nessa perspectiva, percebemos que o LD cumpre bem o seu papel de manutengao da
ideologia, uma vez que reporta em seus textos discursos que sao tomados como verdades absolutas
e ganham legitimidade a partir do momento em que ndao abrem espago para problematizagdo do
6bvio, que ndo evidenciam o equivoco e nem questionam o que poderia e deveria ser questionado,
pois é imputado ao LD o dever de “apresentar contelidos que sejam claros, limpos e transparentes,
sem ambiguidades ou equivocos, sem preconceitos, enfim, sem erros”. (SOUZA, 1999, p. 62).

Além disso, quando trouxemos para nossas discussdes os LDs de outras disciplinas, pudemos
perceber que é possivel deslocar a questdo da leitura e da interpretagdo para outras vertentes, uma
vez que a transmissdo e construg¢do do saber se dd, inevitavelmente, via linguagem, independente
da disciplina ministrada.

Consideramos importante mencionar que esse modo de compreensao acerca dos materiais
didaticos oportunizou momentos de reflexdao sobre o papel do LD ndo so para aprendizado e como
representante de uma lingua, mas também para observar os mecanismos ideolégicos que estao
produzindo evidéncias em seus textos. Haja vista que, como materialidade significante, o LD colabora

para a construg¢do de imagindrios sociais e instauracdo de verdades muitas vezes inquestionaveis.
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Por fim, pontuamos que as discussdes e reflexdes levantadas em nosso trabalho ndo se
esgotam por aqui, uma vez que, do nosso lugar tedrico (AD), quando se trata de pensar as questdes
delingua, afonte é inesgotdvel, e nosso trabalho, portanto, representa uma possibilidade de repensar
a leitura, a escrita e a concepc¢do de lingua que o professor toma teoricamente, porque, “se nao
soubermos de que lingua falamos, quando falamos em lingua, entdo ndo estaremos suficientemente

preparados para as praticas que o ensino demanda”. (INDURSKY, 2010).
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IMAGENS ENCICLOPEDICAS!

Greciely Cristina da Costa

Introdugao

A interrogacdo sobre imagens em enciclopédias surgiu a partir da leitura e da traducado do
artigo “Os nomes préprios e suas imagens nos dicionarios ilustrados”, de Bosredon (2013), no qual
o autor problematiza a natureza da relagdo entre texto e imagem, tratando das especificidades de
imagens ligadas a nomes préprios que aparecem em trés dicionarios ilustrados de lingua francesa:
Dictionnaire Hachette (2011), Le Petit Larousse illustré (2012) e Le Robert illustré & Dixel (2013). Ao
discutir a questao da imagem nos diciondrios franceses, o autor sublinha —ainda que apenas em um
dos subtitulos do artigo — o carater material da ilustracdo. Esse é o ponto no qual se concentram
as minhas questdes, pois, com tal apontamento, de certo modo, Bosredon (2013) retira a imagem
de um lugar de transparéncia e passividade simbdlica chamando a atencdo para o fato de que a
ilustracdo constitui um sistema significante, e, para o autor, embora este sistema seja considerado
secundario em alguma medida, pode complementar o artigo enciclopédico em algumas situacdes.

A discussdao fomentada pelo autor abriu caminho para se pensar sobre o funcionamento
discursivo da imagem nas enciclopédias, especialmente as que ndo levam o titulo de “ilustradas”.
O primeiro movimento de observacao acerca dessa questdo tornou-se mais organizado com minha
participacao no Projeto de Pesquisa “Enciclopédia Discursiva da Cidade: andlises e verbetes”, fase
2013-2015, coordenado pelo pesquisador José Horta Nunes, que propunha a producao de verbetes
enciclopédicos (discursivos) a partir de analises de discursos em circulagdo no urbano, dando
espaco para a producdo de materiais ndao verbais. Ao observar a forma como imagens aparecem
na constituicdo de verbetes enciclopédicos, busquei tanto relativizar a ideia de complementaridade
guanto de produzir verbetes imagéticos.

O retorno a essa questdo, que se produz com a escrita deste artigo, se deve ao desejo
tedrico de especificar o modo de funcionamento discursivo das imagens enciclopédicas para além
da complementaridade ou da visdo de sistema significante secundario. Para isso, apresento alguns
estudos sobre enciclopédias a fim de situd-las nessa compreensdo; em seguida, exponho a discussao
proposta por Bosredon (2013) e analiso o verbete “cidade” a partir da observacdo de algumas
enciclopédias naquilo que concerne as especificidades de imagens enciclopédicas analisadas.

Por fim, suscito uma discussdo a respeito da maneira pela qual o regime de visualizacao
e de visibilidade do mundo pode instituir um saber sobre a cidade a medida que as imagens
enciclopédicas se instalam num lugar historicamente legitimado de producdo —ainda que imaginaria
— de conhecimento. Considerando também as enciclopédias como arquivo, indago: que imagem se

arquiva da cidade? Ou, em outras palavras: que imagem é reiterada ao longo da histdria enquanto

1 Comecei a pensar sobre o funcionamento discursivo de imagens enciclopédicas de maneira mais organizada durante minha
participagdo no Projeto de Pesquisa Endici, coordenado pelo pesquisador José Horta Nunes, desenvolvido no Laboratério de Estudos
Urbanos. Um primeiro esbogo deste trabalho foi apresentado em Semindrio Interno como atividade deste projeto. A versdo que
apresento neste artigo tenta aprofundar as questGes observadas na versdo anterior e faz parte das atuais discussOes levantadas
no Projeto de Pesquisa “Imagens da Cidade: Discurso e Produ¢do do Conhecimento”, que estou coordenando. Este projeto recebe
financiamento da FAPESP — Processo: 2018/26073-8 — e se inscreve na linha de pesquisa “Analise histérico-discursiva da linguagem
na cidade: manifestacbes de diferentes discursividades no espago urbano”, da drea Saber Urbano e Linguagem do Labeurb/Unicamp.
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arquivo da cidade? Que imaginario social de cidade estd na base da constru¢do de arquivos, isto é,
na selecdo e classificacdo de imagens da cidade? O que se permite, por meio de imagens, lembrar e

esquecer da cidade??

Consideragoes discursivas sobre enciclopédias

A consulta a enciclopédias, bem como a diciondrios, faz parte de uma tradigado histérico-
escolar que concedia — ou ainda concede — a esses objetos um importante estatuto no estudo e no
ensino de linguas, artes e ciéncias. Isso porque eles sdo “instrumentos extremamente atrelados a
uma produgdo imaginaria de conhecimento, mas cada um com um repertério de objetos a serem
construidos discursivamente na organizacao dos instrumentos”. (ESTEVES, 2014, p. 67).

No Houaiss (2009), enciclopédia é definida da seguinte forma:

enciclopédia — s. f. (sXVIII, 1713), fr. encyclopédie (1768), do grego egkuklopaideia
‘ensino circular, panoramico’; conjunto de todos os conhecimentos humanos; obra
gue reune todos os conhecimentos humanos ou apenas um dominio deles e os
expde de maneira ordenada, metddica, seguindo um critério de apresentacdo
alfabético ou tematico; obra que reldne consideravel soma de conhecimentos.
(HOUAISS, 2009 apud BRANCO, 2016, p. 55).

Analisando essa definicdo, Branco (2016, p. 56) ressalta o modo de apresentacdo da
enciclopédiacomoum “produto que da conta panoramica e circularmente de ‘todos os conhecimentos
humanos’; ou de todo um dominio, a que nada escapa [...] um lugar que teria a ver com a totalidade,
com tudo que deve e pode caber ai”. Pode-se dizer que essa ilusdo “de conter tudo” tem, ao longo
da histdria, sustentado tanto a producao de enciclopédias quanto a sua introdugao nas instituicdes
e praticas de ensino.

Além dessa proje¢do imaginaria de enciclopédia como uma espécie de “reservatério” que
abrangeria ou no qual se encontrariam todos os conhecimentos humanos ou todos os conhecimentos
de um dominio, Branco (2016) salienta haver “no significante enciclopédia a busca por um estado de
carater concludente, estavel, sem perder o movimento circular, em que o fim e o comeco se articulam
num movimento de retorno e de repeticao; presenca de uma cadeia fechada”. (BRANCO, 2016, p. 57).
Com efeito, esse movimento de retorno e de repeti¢ao e a busca por um carater concludente e estavel
parecem conferir a ela um lugar estabilizado e aparentemente univoco dos sentidos; ou, dito de outra
maneira, parecem ser os elementos que garantem a ela um lugar de estabilizagcao dos sentidos.

Auroux (1992) situa a gramatica e o dicionario como duas tecnologias de base da producao
do saber metalinguistico, que alicercam o processo de gramatizacdo, uma vez que ele consiste
em descrever e em instrumentar uma lingua. Esteves (2014), alinhando-se as proposi¢cdes desse
autor, propde pensar as enciclopédias como instrumentos linguisticos de metassaber, pois, segundo
ele, elas produzem, a semelhanca dos saberes metalinguisticos, metassaberes “numa ilusdo de
apreensao, divulgacdo e ensino dos conhecimentos de diversas regides do saber”. (ESTEVES, 2014,
p. 70).

2 Esse conjunto de questdes associa-se a dois eixos de desenvolvimento do Projeto de Pesquisa “Imagens da Cidade: Discurso e
Produgdo do Conhecimento”. Sdo eles: “Imagem, Arquivo e Memaria” e “Imagem e Conhecimento”.
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Enguanto instrumentos linguisticos de metassaber e tendo a lingua como sua base material,
as enciclopédias se inscrevem na pratica de descricao do saber pelo saber. Esse é um deslocamento
importante na compreensao sobre a constituicdo das enciclopédias, pois, ao mesmo tempo que a
situa numa relagao especifica com o saber, como um instrumento linguistico de descri¢cao do saber
pelo saber, enfatiza seu enraizamento na evidéncia “do todo saber”.

Os trabalhos a respeito de enciclopédias referidos até aqui observam como elas sdo
significadas como um objeto de saber que, imaginariamente, em sua totalidade, reuniria todos os
conhecimentos, e como podem ser consideradas instrumentos linguisticos de metassaber. Nessa
direcdo, as enciclopédias poderiam representar aquilo que Pécheux® (2002) chamou de as “coisas-
a-saber”, “consideradas como reservas de conhecimento acumuladas, maquinas-de-saber contra
as ameacas de toda espécie”. (p. 34). Em face do real, “ha (conhecimentos a gerir e a transmitir
socialmente), isto é, descri¢cdes de situacdes, de sintomas e a de atos (a efetuar ou evitar) associados
as ameacas multiformes de um real do qual ‘ninguém pode ignorar a lei’ — porque esse real é
impiedoso”. (PECHEUX*, 2002, p. 35).

Operando com o dispositivo tedrico da Andlise de Discurso na convergéncia com a Histdria
das Ideias Linguisticas, Ferreira (2012; 2013) e Esteves (2014) relacionam as enciclopédias as coisas-
a-saber. (PECHEUXS, 2002). Ferreira (2013) reflete acerca do funcionamento das coisas-a-saber
em relagdo as cidades em geral, atenta a regulacdo do que se pode dizer/saber sobre Sdo Paulo e
Belo Horizonte em duas diferentes enciclopédias. Para a autora, as enciclopédias, assim como as
instituicdes (escolas, universidades), ou como as gramaticas e as publicacbes especializadas, sao
lugares privilegiados “da divisao politica e normativa que institui algo como um saber e que produz
ai uma divisdo. Elas sdo os espagos onde os saberes sdo legitimados, ao mesmo tempo em que eles
as legitimam”. (FERREIRA, 2013, p. 21). Essa dupla divisdo politico-normativa afeta, portanto, aquilo
que se legitima como “algo a saber”, bem como afeta aquilo que ndo entra nas enciclopédias. Para
Esteves (2014, p. 48), as enciclopédias na relagdo com as coisas-a-saber “ocupam o lugar de fornecer
os sentidos para que esse sujeito pragmatico possa satisfazer as necessidades da vida cotidiana,
possa saber aquilo que deve saber. Consultam-se, nas enciclopédias, verbetes relativos a tudo aquilo
que se deseja saber”. (grifo do autor). Com isso, reforca-se a ilusdo de que a enciclopédia apresenta
todas as respostas para aquilo que se deseja saber, escamoteando o processo de estabilizagao,
legitimacado, regulacdo e normatizacao dos saberes nela instaurados. Ao se constituirem desta forma,
as enciclopédias operam na normatizacdo, determinando aquilo que “deve se saber”.

Da perspectiva analitico-discursiva, para Nunes (2016), as enciclopédias configuram-se como
um observatério dos discursos, pelo qual é possivel analisar o processo ndo sé das estabilizagdes, mas
também das transformacdes de sentido em certas instancias histdricas. Por essa mesma via, Ferreira
(2012), retomando a nogdo de arquivo de Pécheux® (2010, p. 51) como “campo de documentos

pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”, afirma que a enciclopédia pode ser considerada um

3 Originalmente publicado em 1983.
4 Originalmente publicado em 1983.
5 Originalmente publicado em 1983.

6 Originalmente publicado em 1982.
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arquivo, assim como um banco de dados, como um agrupamento de documentos organizados por
um pesquisador em sua pesquisa etc. Isso porque o trabalho de arquivo consiste em se defrontar
com o seu funcionamento e a sua opacidade, com a divisdao social do trabalho de leitura da qual
resultam “maneiras diferentes, ou mesmo contraditdrias, de ler o arquivo”. (PECHEUX’, 2010, p.
51). Consiste em lidar com a pluralidade dos gestos de leitura a fim de reconhecé-los no “espaco
polémico das maneiras de ler”, conforme propde Pécheux® (2010, p. 51), interrogando a proépria
constituicdo do arquivo.

Situar a enciclopédia como um arquivo é uma das possibilidades de interroga-la em relagao
a maneira com que ela atua na definicdo, na regulacdo, na gestdo das coisas-a-saber, fundadas na
divisdo social do trabalho de leitura, bem como analisar sua materialidade discursiva, observando
de que forma lingua, histdria e ideologia a constituem no movimento das relagées de forca. Neste
trabalho, como disse anteriormente, me interessa pensar sobre como aimagem faz parte do processo
de significacdo inscrito nas enciclopédias e que imagem da cidade se permite lembrar e esquecer

num arquivo desta natureza, por isso, é fundamental situa-las discursivamente.

llustragoes

Rey-Debove (1971 apud BOSREDON, 2013) enfatiza a polissemia do termo “ilustra¢do”,
indicando que ele pode se referir a um desenho, a um diagrama, a uma fotografia, agrupados ou
separados uns dos outros. O que ndo é mencionado como parte dessa polissemia, como se fosse
evidente e assim funcionasse na transparéncia, é que esse termo, historicamente, é significado aquilo
que ilustra, por imagem, o que diz o texto, como se houvesse uma coincidéncia, ou correspondéncia
direta entre eles.

Bosredon (2013) analisa as ilustracdes de diciondrios relativas aos nomes préprios, mais
especificamente, aos nomes de pessoas. Mas, antes de proceder a analise, o autor retorna as
discussOes de Jean Pruvost (1994) e Josette Rey-Debove (1971) acerca da presenca de imagens em
diciondrios. Nesse retorno, o autor acentua que isso sempre foi desejado, mas, ao mesmo tempo,
reprimido pelos fabricantes por uma questdao de economia editorial; ao contrario de hoje, momento
em que a férmula ilustrada ganha cada vez mais espaco comercial.

Sobre o estudo de Pruvost (1994), Bosredon (2013) é conciso e destaca o trabalho do
autor voltado ao dominio dos technolectes, para quem a significacdo pode ser dada de modo mais
eficaz por uma imagem em vez de ser dada por palavras, como, por exemplo, “nas obras técnicas o
desenho ou a fotografia esta para nome técnico como o sindnimo estd para a palavra comum”. (cf.
PRUVOST, 1994 apud BOSREDON, 2013, p. 10). Tanto a ideia de transparéncia da imagem, suscitada
pela “eficacia” atribuida a ela, quanto o processo metaférico, apesar de ndo serem assim abordados
pelos autores, poderiam ser problematizados nessa maneira de considerar a substituicdo de palavras
por imagens. No lugar dessa problematizacdo, a “significacdo acaba por ser prevista antes e nao
depois da atribuicdo de sentido”. (SOUZA, 2001, p. 67).

7 Originalmente publicado em 1982.

8 Originalmente publicado em 1982.
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Quanto ao trabalho de Rey-Debove (1971), sobre o qual se detém mais, Bosredon (2013)
aponta que a autora parte da concep¢do de ilustracdo no diciondrio como mistura de géneros,
“no sentido da oposicdo cldssica, entre informacdes enciclopédicas de um lado e, lexicograficas
ou puramente linguisticas, de outro”. (BOSREDON, 2013, p. 3). Para ela, a ilustragdo faz parte da
microestrutura do diciondrio, estando submetida ao controle do texto, “uma exibicdo que coloca em
cena uma entrada e um referente representado por uma imagem. E, portanto, a ordem prépria do
diciondrio que rege as imagens”. (BOSREDON, 2013, p. 3-4).

Da perspectiva de um dispositivo textual de definicdes de lingua e de informacgdes
enciclopédicas, para Rey-Debove (1971 apud BOSREDON, 2013), a ilustragdo concerne a coisa
nomeada (o referente), e jamais a coisa nomeante (o signo), afirmando que isso se deve ao fato de
que aquilo que é nomeado precisa ser representavel, visivel. Ela explica que as ilustrages do Petit
Larousse, por exemplo, abarcam nomes e objetos no lugar de a¢des, qualidades ou relagdes.

Afastando-se dos dois referidos autores, Bosredon (2013, p. 4) assevera que “a imagem
nunca é redundante na relagdo com a legenda e que o complexo ilustracdo/legenda fornece
informacg0des adicionais para o artigo sem que se instale uma forma de repeticdao”. Por essa via,
apesar de Bosredon estabelecer uma relagao entre ilustracdo e informacgdes adicionais, o autor me
permite dizer que a imagem pode inaugurar uma outra ordem de significagdo que nado a do texto.
Resta, contudo, da perspectiva discursiva, analisar o funcionamento dessa outra ordem e de seus
efeitos discursivos.

O autor relaciona a posicdo de Rey-Debove a conjuntura, na qual a reflexdo dela esta

atrelada, remetida ao reinado do estruturalismo. Segundo Bosredon, a

época é também a de um género de dicionario, o do dicionario de lingua. E também,
e, sobretudo, a época de um paradigma de conhecimento: o estruturalismo. Este
contexto historico é, certamente, uma das razGes para confinar a imagem um papel
complementar. Assim somente o texto pode definir a lingua e o conhecimento das
coisas. Por outro lado, aimagem ndo pode definir, nem uma nem o outro (‘Nenhuma
ilustracdo é definidora’, escreve Rey-Debove). (BOSREDON, 2013, p. 4).

Por outro lado, Bosredon (2013) explica que a contribuicdo de Rey-Debove (1971) reside
na apresentacdo de uma das propriedades da ilustragdo, pois a autora afirma que a “ilustracao mais

exemplifica do que define”. De acordo com Bosredon:

Trata-se de uma das propriedades pouco visiveis, mas presente que caracteriza este
tipo de imagem, sua encenagdo pelo texto do diciondrio constitui a definicdo por
um lado e, por outro, a legenda da imagem. Na microestrutura do dicionario, apéds a
entrada e a definicdo seguem de fato os exemplos de discursos e/ou o exemplo por
ilustracdo. Encontrar-se-4 aqui, sem duvida, a profunda razdo do carater opcional
dailustracao que seria somente uma das modalidades de exemplo, sua modalidade
iconica. (BOSREDON, 2013, p. 4).

A partir dessas observagdes, em seu trabalho, Bosredon enfatiza o fato de a ilustragao ser
entendida como complemento da informagéo — considerag¢ao essa nao compartilhada totalmente

por ele —, cujo carater opcional faria dela apenas uma modalidade de exemplo. O autor afirma que
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a “ilustracdo constitui um sistema significante secundario que as vezes pode completar o artigo”
(BOSREDON, 2013, p. 3), pois, para ele, a ilustragdo ndo é sistemdtica como a entrada ou o artigo, e
nao integra necessariamente o sistema entrada-artigo. Do ponto de vista tipografico, o autor afirma
que a ilustracdo fica fora do artigo, o que da a ela autonomia: “Ilhe confere um carater opcional”.
(BOSREDON, 2013, p. 3).

Todavia, com isso, o autor refor¢a a possibilidade de se pensar aimagem ndao como repeti¢ao
do que se apresenta no texto, mas em sua prépria ordem de significacdo, ainda que em algumas
enciclopédias a descricdo acima nao se realize, pois a integracdo da imagem ao sistema entrada-
artigo acontece por diferentes formas de relagdo, sem anular a ordem prépria de significacdo da
imagem.

Em seu estudo, Bosredon (2013) parte de uma das indica¢es de Rey-Debove (1971) naquilo
que a autora propde pensar acerca de haver trés espécies de ilustragcdo — a fotografia, o desenho e
o diagrama — para propor uma distin¢ao.

O primeiro ponto de discussao levantado pelo autor diz respeito a distingdo de imagem
e ilustracdo. Ele explica que “imagem de um objeto” e “ilustracdo de um objeto” n3ao seguem
uma mesma relacdo semantica, pois a imagem de um objeto é “a representacdo de um ‘objeto
referente’”, diferente da ilustracdo de um objeto, ja que esta é “a representacao de um referente
‘visado por uma definicdo’ e, portanto, uma representacao construida por um texto e trabalhado
por um discurso”. (BOSREDON, 2013, p. 5).

O autor ainda considera que o termo “ilustracdao” diz respeito a uma func¢ado, qual seja:
“construiraimagem de um objeto correspondente a um referente descrito e construido por um texto”.
(BOSREDON, 2013, p. 5). Nessa acepcao, para ele, as ilustragées sdao imagens de um determinado
género, e, a medida que sdo escolhidas e incorporadas a um discurso, sdo “motivadas” por um sitio
textual especifico. Vinculam-se, assim, a uma dupla dimensao pragmatica: “produzir representacdes
pela linguagem e dar definices no dominio especifico dos diciondrios”. (BOSREDON, 2013, p. 5).

Com tal distingdo, o autor caracteriza a ilustracdo como uma espécie de imagem propria de
um género. A imagem somente “ganha” status de ilustracdo e exerce essa fung¢ao do ponto de vista
pragmatico, a partir de sua determinacao textual. Desse modo, poder-se-ia dizer que se trata de uma
metarrepresentagdo?

De seu percurso de andlise, tratando a ilustracdo como funcgdo, é importante destacar que,
nos diciondrios Hachette e Robert, Bosredon (2013) observa que a ilustragdo atua numa relagao
metonimica com o verbete e também como representacdo direta. Ha, nos diciondrios Larousse e
Hachette, uma integracdo consistente da ilustracdo com o verbete quando o formato dela é préximo
da fotografia de identidade. E, no Robert lllustré, uma legenda situa a fotografia. Finalizando seu

estudo, o autor assinala que

Deve-se verificar se a falta de ilustragGes tem um impacto sobre a forma e sobre o
conteudo do artigo. O diciondrio permaneceria suficiente se removéssemos todas
as ilustragcdes? A resposta pode variar. Em contraposicdo, ilustragdes sozinhas
nunca constituiriam mais do que uma reserva de imagens. Enfim, o distanciamento
tipograficodailustragdo, asua posi¢doforadoartigo, concede autonomiaailustragao.
Devemos, portanto, refletir sobre a relacdo de complementaridade possivel entre
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a imagem e o texto se quisermos chegar a um conjunto verdadeiramente hibrido.
(BOSREDON, 2013, p. 12, grifo meu).

Reafirmando a distingdo entre ilustracdo e imagem, o autor destaca a necessidade de se
observar analiticamente a relagdo de complementaridade possivel entre imagem e texto para dar
lugar ao que tem sido chamado de conjunto hibrido ou bimodal. Com isso, ele dd um grande passo
ao conferir a imagem uma fungdo e analisar a natureza dessa relagdao, mostrando, embora ndo com
essas palavras, a constituicdo de um verbete por imagem. Entretanto, ao afirmar que ilustracdes
sozinhas sdo apenas uma reserva de imagens, ocorre nao s6 a reitera¢do do estabelecimento de
uma relagdao de complementaridade, na qual a imagem é mantida como elemento secundario, como
também a reiteragdo da submissdao da imagem ao texto, ou da ilustragdao ao artigo do verbete.

Sobre isso, Orlandi (1995) critica os estudos que vao na direcao de reduzir a significacdo
ao linguistico, submetendo o nao verbal ao verbal. A autora salienta que, do ponto de vista da
producgdo cientifica, ha uma dominancia da produgdo de conhecimento linguistico em detrimento
de outras formas de linguagem, pois ha “uma longa histéria de construgdao de objetos que sao
ao mesmo tempo instrumentos do seu conhecimento (isto é, da linguagem verbal humana) e
também se institucionalizam como instrumentos da relagao do falante com sua lingua”. (ORLANDI,
1995, p. 43). Os dicionarios, as gramaticas e as enciclopédias sdo exemplos desses instrumentos
considerados sob a determinag¢do da escrita. A construgao deles, somada a inveng¢do da escrita e do
seu papel definidor na producao cientifica, forjam um panorama que caracteriza a linguagem verbal
como onipresente e dominante da pratica discursiva. Com efeito, o verbal tem ocupado um lugar
de prevaléncia nas ciéncias de modo geral, incluindo as ciéncias da linguagem. Destarte, a matéria
visual ou o cardter material da ilustracao é secundarizado — em alguns casos, desconsiderado — ou
analisado de maneira enviesada, pois muitas vezes a andlise da rela¢cdo do verbal com o ndo verbal é
dirigida pelo verbal. Conforme acentua Souza (2001, p. 3), ao se pensar a imagem através do verbal,
“acaba-se por descrever, falar da imagem, dando lugar a um trabalho de segmentagao da imagem. A
palavra fala da imagem, a descreve e traduz, mas jamais revela a sua matéria visual”.

As questdes levantadas até aqui me levam a indagar a dimensao discursiva da imagem
enciclopédica para além de uma func¢do, a medida que, ancorada em Pécheux® (2019), minhas
questdes se voltam para o seu funcionamento. Como a imagem funciona, e assim (se) significa, na
enciclopédia sem ser subordinada ao verbal em um verbete? Ou, considerando o deslocamento de
fungdo parafuncionamento proposto por Pécheux'®(2019), como aimagem funcionadiscursivamente

como verbete?

Imagens enciclopédicas

De uma perspectiva tedrica pragmatica, o estudo de Bosredon e de seus contrapontos
permitem sintetizar algumas propriedades da ilustragdo nos diciondrios de lingua, a saber, para o

autor: a ilustracdo é fungao especifica da imagem; ela nao define, mas exemplifica; trata-se de uma

9 Originalmente publicado em 1969.

10 Originalmente publicado em 1969.
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adicdo e ndo de uma redundancia quanto ao artigo do verbete; representa aquilo que é nomeado;
pode ser opcional. E mais importante, a meu ver, ela aponta para uma outra ordem de significacdo.

E em relacdo a essa outra ordem de significacdo que proponho, com base na Andlise de
Discurso, alguns deslocamentos na analise de imagens que constituem enciclopédias. O primeiro
deles, como disse acima, é o de analisar o funcionamento das imagens, sua prépria ordem de
significacdo e ndo estabelecer para elas uma fungao, extrapolando a visao de secundarizagao de seu
sistema significante. Isso implica em nao tratar as imagens como ilustrac¢do, pois, quando me refiro a
imagens, ndo estou conferindo a elas um papel secundario, suplementar, opcional, ilustrativo ou de
reserva, muito menos de correspondéncia entre aquilo que é dito e aquilo que é mostrado. Também
nao se trata de situa-las de antemao como modalidade de exemplo nem de toma-las enquanto
complemento, mas compreendé-las como objeto simbdlico que significa e, portanto, produz efeitos
de sentido, como lugar de inscricdo dos sentidos em sua forma e funcionamento especificos.

Outro ponto a assinalar é que entre a palavra-entrada de um verbete e a imagem existe
uma relacdo de significacdo, na qual transitam sentidos de um para o outro, levando-se em conta,
ainda, a maneira como essas duas formas de linguagem sao constituidas pela exterioridade. Importa,
portanto, observar a constituicdo dessa relagao.

Em vista desses deslocamentos, de meu lugar tedrico de reflexdao e do objeto de andlise aqui
proposto, passo a nomear as imagens que constituem as enciclopédias de imagens enciclopédicas, a
fim de privilegiar seu carater material em sua prépria ordem de significacdo. Essa nomeacao realca
um funcionamento especifico da imagem, ou seja, resulta do modo como elas atuam no processo
discursivo instaurado em enciclopédias. Assim, a adjetivacdo “enciclopédicas” consiste em ndo s6
reiterar o meio material no qual essas imagens circulam — seu espaco significante —, como também
especificar a dimensdo de sua formulagdo com memoria, remetida a exterioridade, na qual os
sentidos se inscrevem de determinada maneira.

Nessa direcdo, em uma primeira sondagem??, pesquisei algumas enciclopédias disponiveis
em formato eletronico, entre elas a Brittanica Escola?, a Enciclopédia Itau Cultural®, a Larousse
Encyclopédie'* e a Wikipédia, através de suainterface Wikiwand®®. Aregularidade dessas enciclopédias
é que, embora ndo sejam denominadas como “ilustradas”, a forma de textualizagdo dos verbetes e/

ou artigos é constituida de imagens.

11 Essa entrada se deve a impossibilidade de consultar enciclopédias impressas em bibliotecas neste momento de pandemia. Ndo
vou discutir aqui a questdo do digital, mas é fundamental sublinhar que a formulagdo, a constituigdo e a circulagdo do discurso dessas
enciclopédias se ddo em condigdes especificas de produgdo, nas quais tecnologias de linguagem sdo forjadas por outras formas de o
sujeito produzir sentidos afetados pelo digital, alterando, assim, todas as praticas discursivas implicadas na fabricagdo e na gestdo de
arquivos, na divisdo social do trabalho de leitura e de autoria que, em se tratando de enciclopédias, estdo ligadas a um dado processo
social na relagdo com o conhecimento.

12 A Brittanica Escola Online advém de uma parceria entre a Encyclopedia Britannica e a CAPES. Estéd alojada no portal https://
escola.britannica.com.br/ e disponibiliza contelido para alunos e professores da educagdo basica, devido a sua estreita relacdo com a
escolarizagdo. Acesso em: 29 dez. 2020.

13 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br. Acesso em: 29 dez. 2020.
14 Disponivel em: https://www.larousse.fr/encyclopedie. Acesso em: 29 dez. 2020.

15 O Wikiwand é um software de interface criado para a visualizagdo de artigos da Wikipédia tanto na web quanto na forma de
aplicativo movel para smartphone. Pode-se dizer que esta inserido nas praticas de escrita, de autoria e de leitura da atualidade, que se
estabelecem tendo o digital como condigdo de produgdo (DIAS, 2018), pois esse dispositivo é produzido em face da demanda por uma
tecnologia de linguagem especifica, sendo afetado por ela. Disponivel em: https://www.wikiwand.com/. Acesso em: 29 dez. 2020.

101



No caso da Enciclopédia Itau Cultural, voltada para a producao de saberes sobre arte e
cultura brasileiras, é importante destacar como a imagem ndo é incorporada a um verbete como um
acessorio, um item opcional; ela é o préprio verbete, como se pode observar abaixo, por exemplo,

no verbete “Escultura”, do tema Artes Visuais.

Recorte 1 — Escultura

Enclolopédia

Escultura

LLLLLLLLL

Fonte: ESCULTURA. In: ENCICLOPEDIA ITAU CULTURAL. [S&0 Paulo: Enciclopédia Itat Cultural], 23 fev. 2007%.

O verbete se formula pela fotografia, acompanhada de uma ficha técnica que indica o ano,
0 autor e a técnica da obra. A imagem mantém relacdo com a palavra, mas sua significacdo nao
se subordina a uma descrigao, a uma explicagao ou comentdrio feito dela. A forma desse verbete
enciclopédico modifica a relagdo entre a palavra-entrada (escultura) e a sua definicdo (umaimagem).
O corpo do verbete formula-se por e na imagem, isto é, nesse modo especifico de formular, a
linguagem ganha vida, a memdria se atualiza e os sentidos se decidem. (ORLANDI, 2001).

A imagem ndo exerce uma fung¢do, ndao trabalha como sistema significante secundario.
Discursivamente, aqui, ela é aformulacao, o corpo dos sentidos, a forma de textualizacao de discursos.
Ela funciona como uma das maneiras dos sentidos se formularem por gestos de interpretagao.
“Sulcos no solo do dizer. Trilhas”. (ORLANDI, 2001, p. 9).

A enciclopédia Larousse, por sua vez, apresenta trés secdes: Tout, Articles e Médias. Ao
buscar por um verbete, mobilizado por uma palavra, pode-se acessar a primeira se¢do e encontrar
todas as ocorréncias da palavra, o principal verbete constituido pelo entrelagamento do verbal e
do ndo verbal, além de um link que da acesso a uma pdagina com diversos tipos de imagens (foto,
grafico, pintura, desenho, cartaz, com audio etc.), sendo possivel fazer a leitura delas em conjunto
ou individualmente.

Também é possivel acessar a segunda secdo para consultar na integra o verbete escolhido.
E, ainda, pode-se ir a terceira se¢do para consultar uma espécie de banco de midias que, por relacdes
diferentes, remete ao verbete. Nessa secdo, as imagens em suas mais variadas formas aparecem

separadas do artigo e acompanhadas de legendas.

16 Disponivel em: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra14584/escultura. Acesso em: 29 dez. 2020.
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No entanto, longe de figurarem como apenas reservas ou serem determinadas por aquilo
que é dito nas legendas, elas instauram um processo de significagdo muito mais amplo em sua forma
de textualizacao, como, por exemplo, no verbete ville [cidade], no qual, entre duzentas e trinta e
trés imagens para “cidade”, uma delas é a de uma pintura de Robert Delaunay (Recorte 2 abaixo),
cuja polissemia concede ao leitor uma outra experiéncia com a significa¢do, ou, dito de outra forma,
concede ao leitor uma outra experiéncia com os sentidos na sua relagdo com a histdria e a prépria
linguagem a medida que a polissemia é o traco fundante da instauracdao de multiplos sentidos.

De acordo com Orlandi:

a polissemia é a fonte da linguagem uma vez que ela é a prépria condicdo de
existéncia dos discursos pois se os sentidos — e os sujeitos — ndo fossem multiplos,
ndo pudessem ser outros, ndo haveria a necessidade do dizer. A polissemia é
justamente a simultaneidade de movimentos distintos de sentido no mesmo objeto
simbdélico. (ORLANDI, 1999, p. 38).

A polissemia é a condi¢do para o movimento dos sentidos que estd na base de processos

de leitura.

Recorte 2 — Ville

LAROUSS

LANGUE FRANCAISE DICTIONNAIRES BILINGUES CONJUGATEUR ENCYCLOPEDIE CUISINE

Fonte: ROBERT DELAUNAY, LA VILLE DE PARIS. In: LAROUSSE. [S. I.: Larousse], 1910-1912%.

Observando esse trajetoinstituido nointerior do verbete ville, arelacdo com o conhecimento
ndo se da pela via da definicdo ou da exemplificacdo, pois o funcionamento da imagem ou do
conjunto de imagens se move pela heterogeneidade plastica, histérica e material que, por sua vez,
evoca diferentes regides da memoaria discursiva na constituicdo de um saber que tem como ponto
de partida a palavra ville e que joga com ela.

A respeito da textualidade da Brittanica Escola e do Wikiwand, elas sdo semelhantes. Para

cada verbete, ha um artigo constituido de texto e de imagem. Contudo, na Brittanica Escola, além

17 Disponivel em: https://www.larousse.fr/encyclopedie/images/Robert_Delaunay_la_Ville_de_Paris/1313823. Acesso em: 29 dez.
2020.
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da secdo de artigos, ha a secdo de imagens, em sua maioria, acompanhadas de legendas que as
descrevem; ha também a secdo de videos curtos com legendas, e, por ultimo, a se¢ao de dicionario.
Diferentemente disso, no Wikiwand é possivel ter acesso a todas as imagens que compdem o verbete
em uma espécie de galeria, na qual elas ficam agrupadas.

Para fins de uma analise sucinta, me detive na leitura do verbete “cidade” apresentado no
Wikiwand, sendo possivel observar quais sdo as imagens que, ao serem remetidas a cidade, tornam-
se parte de seu processo de significagcdo. Assim, retomei minhas principais questdes norteadoras:
que imagem se arquiva de cidade? Que imagem comparece no verbete? Qual o imaginario social de
cidade que se presentifica na selecao de imagens? O que se permite, por meio de imagens, lembrar
e esquecer da cidade?

O artigo do verbete é bastante longo e é constituido por 31 imagens — fotografias, em sua
maioria, além de imagens de satélites, um grafico do mapa-mundi e aimagem da obra Coalbrookdale,
do pintor Philip James de Loutherbourg®®. Apesar da quantidade de imagens ser expressiva, a maioria
delas sao fotografias que capturam grandes cidades do mundo — Sidney, Rio de Janeiro, Brasilia,
Toronto, Paris, Lisboa, Londres, Chicago, Nova lorque, entre outras — em planos gerais, abertos,

panoramicos e aéreos, como se pode observar no recorte abaixo.

Recorte 3 — Cidade

Fonte: CIDADE. /n: WIKIWAND. [S. |.: Wikiwand], [201?]*°.

A discursividade urbanistica ancorada pelo imaginario de organizacdo e de ordenamento
urbanos, de certa forma, se presentifica nas fotografias. A legenda, em muitas delas, seria talvez
desnecessaria, tendo em vista que a imagem selecionada é uma imagem ja-vista (COSTA, 2014),
repetida ao longo da histdria para significar aquele espago, como é o caso do Cristo Redentor, da
Esplanada dos Ministérios e do Coliseu, por exemplo. Uma imagem ja-vista que aciona um saber
discursivo, um ja-dito na base do visivel, isto é, o interdiscurso como “corpo de tragos socio-histéricos
que formam meméria”. (PECHEUX, 2011, p. 147).

Na mesma medida, essas fotos constituem o discurso enciclopédico significando cidade.

Ainda que comparegam como um recorte possivel, tal recorte consiste num gesto de interpretagdo?®,

18 Para fazer a leitura desse verbete, acesse: https://www.wikiwand.com/pt/Cidade. Ultimo acesso em: 29 dez. 2020.
19 Disponivel em: https://www.wikiwand.com/pt/Cidade. Acesso em: 29 dez. 2020.

20 Em outros trabalhos, especificamente em relagdo a nogdo de recorte, tenho proposto compreender a imagem como recorte,
a partir do modo como Orlandi (1984) define este ultimo naquilo que esta concernido na seguinte formulagdo: “o recorte é uma
unidade discursiva. Por unidade discursiva entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagdo. Assim, um recorte
é um fragmento da situagdo discursiva”. (ORLANDI, 1984, p. 14). Minha compreensdao move-se pela inclinagdo a deriva: a imagem
é recorte. A imagem é unidade discursiva. A imagem é fragmento correlacionado de linguagem-e-situagdo. Associando, assim, a
imagem ao recorte, a imagem se constitui enquanto recorte a medida que ela pode se configurar como fragmento de uma dada
situagdo discursiva. Por essa via, o recorte também é resultado de um gesto de interpretagao.
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a partir do qual muitas outras cidades ou outros recortes do urbano sao invisibilizados em detrimento
da significacdo de cidade na relagdo com o ponto turistico, econémico, histdrico, politico e famoso.

Dessa forma, além de permitir vislumbrar a posicdo do enciclopedista (NUNES, 2016), essas
imagens, na relagdo com legendas — tais como: “Londres, a cidade mais globalizada do mundo”;
“Chicago, a terceira maior cidade dos Estados Unidos”; “Veneza, na Italia, uma das mais importantes
Cidades-Estado da histdria”; “Dubai, nos Emirados Arabes Unidos, uma das cidades mais inovadoras
do mundo” —, imprimem um rétulo, um selo para cada uma das fotos. Sdo dizeres que ressaltam o
tamanho, a importancia histdrica e econdmica, a inovac¢ao e a globalizagdo e, ao mesmo tempo em
que parecem particularizar a significacdo de cada cidade, reverberam sentidos como sendo universais
de cidade. A ideologia sustenta a producao desse jogo, trabalhando na manutengao desses e de
outros imaginarios que se entranham no verbete “cidade”, num processo de classificagdo no qual é
possivel observar a filiacdo histérica de cada “rétulo” intricado em formagGes discursivas, ou seja,
de acordo com “o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 1988, p. 160) no interior de uma formacio
social capitalista.

Esse processo de significacdo, portanto, vincula-se a producdo de evidéncias, que faz com
que cada uma dessas cidades seja “reconhecida” por um rétulo num desenvolvimento analogo ao
das placas fixadas na entrada de cidades, nas quais o nome da cidade é seguido de um enunciado,

um sobredeterminando o outro, conforme explica Simdes (2013):

O nome da cidade — sobredeterminagdao primeira — adicionado ao enunciado —
sobredeterminagdo segunda — padroniza os sujeitos que se significam no espaco,
e distingue-os dos sujeitos de espagos outros: homogeneidade e heterogeneidade
constitutivas da formacdo imaginaria sobre uma cidade. E a busca pelo imaginario
fechamento do sentido, a cidade completa, acabada, saturada. (SIMOES, 2013, p. 62).

Logo, a placa funciona na tentativa simbdlica e imagindria de padronizar a significacao,
que, por sua vez, afeta o imagindrio do visitante, bem como o sujeito da cidade em seu modo de
individuacdo e de identificagdo. No caso da enciclopédia, esse processo constréi uma unidade
imagindria de cidade por aquilo que é mostrado e dito sobre ela, pelas discursividades que afetam o
percurso de sua leitura na constituicao do “sujeito leitor virtual e [d]o sujeito leitor efetivo com suas
determinagbes concretas”. (ORLANDI, 2001, p. 61).

No verbete em andlise, a maioria das imagens sdo de paisagens de centros urbanos e de
seu amontoado de prédios e/ou de vias, que privilegiam capitais mundiais ou grandes cidades e,
com isso, também parecem funcionar como selos. Porém, uma imagem destoa em relacdo a essa
regularidade: trata-se da primeira imagem que aparece no verbete.

E fundamental observar o seu funcionamento, pois, considerando a estrutura do verbete,
ela funciona, a semelhancga da palavra-entrada, como imagem-entrada. Instaura-se, com efeito, um
arranjo simbdlico na fusdo delas. Esse modo de funcionar da imagem enciclopédica reforga a sua

espessura histérico-semantica, a formulacdo com meméria.
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Recorte 4 — Cidade

Cidade
Introdugio

storia

ncepdes locais
i

Aspectos gerais

Fonte: CIDADE. /n: WIKIWAND. [S. I.: Wikiwand], [201?]?".

Os sentidos se espacializam nesse arranjo simbdlico intervindo no trajeto de interpretacao
dos leitores, e fazendo lembrar ou esquecer de algo daquele espaco. E quando me refiro a
espacializacdo, ndo me refiro a espacializacdo empirica e referencial, mas a espacializacao enquanto
processo politico-simbdlico ou de simbolizacdo, marcado pela incompletude da linguagem.

Essa foto também faz parte do circuito de imagens ja-vistas e, portanto, recorta uma regido
de sentidos da memadria discursiva no processo de espacializacdo dos sentidos e de simbolizacdo de
cidade atribuidos as periferias de algumas cidades.

E significativo para a analise observar que essa foto se sobressai em relagdo as outras em
tamanho, plano, destaque e recorte. Tracando um paralelo entre elas, se produz, de inicio, uma
relacdo semantica de antonimia, tendo em vista que, por efeito metafdrico, em vez dos prédios
altos e imponentes, do concreto, do asfalto, da modernidade de construcdes urbanas, da captura
panoramica, ha o contraste com a foto de uma rua de terra, sem calcada, cuja perspectiva é
construida de perto e pelo alinhamento de edificacbes grudadas umas nas outras. Tal perspectiva
e enquadramento colocam no centro uma poca que, no titulo da fotografia, é “rotulada” pela
expressao “esgoto a céu aberto”, mal dando para ver o céu no horizonte, como nas outras fotografias.
Entretanto, é nessa foto que a vida irrompe na imagem para cidade, que o social se materializa
na imagem de um homem e de cinco criangas que humanizam essa rua. Com efeito, emerge a
significacdo de cidade: “enquanto lugar ndo vazio mas em que sujeitos vivem, em quantidade e em
concentracdo e divergéncia” (ORLANDI, 2004, p. 14), opacizando a producdo de sentidos.

Essa relacdo convoca a complexidade da rede de significacdo entre a cidade, o urbano
e o social, atualizando o discurso do urbano. Mesmo que no caso da ultima imagem vestigios de
urbanidade ou de urbaniza¢do estejam fora de quadro ou fora da cena, ela é evocada pela sua falta
tao presente nas outras fotografias. Por essa auséncia, o discurso do urbano opera na determinacao
historica dos sentidos de cidade, nessa imagem e no contraponto dela com as outras, uma vez que
“ha uma sobreposicdo do urbano sobre a cidade”, que “silencia o real da cidade (e o social que o
acompanha)”. (ORLANDI, 2004, p. 34). Isso porque essa mesma imagem vai aparecer no final do

21 Disponivel em: https://www.wikiwand.com/pt/Cidade. Acesso em: 29 dez. 2020.
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verbete, integrada ao tépico “Problemas governamentais”, onde se pode observar como o processo

de sobreposicao do urbano sobre a cidade se impde na significagao produzida pela seguinte legenda:

Rua sem esgoto: um exemplo cldssico de caréncia de infraestrutura e saneamento
basico, tipico de grandes cidades, principalmente de paises em desenvolvimento e
subdesenvolvidos. Na fotografia, rua periférica do bairro Cidade Estrutural, situada
no SCIA, Distrito Federal, Brasil. (WIKIWAND, [2017?]).

n u n u

A legenda a descreve, a localiza e a significa como “rua sem esgoto”, “periférica”, “exemplo
classico”, normalizando, a partir do imagindrio do urbano, a falta de infraestrutura e de saneamento
basico como sendo “tipico” de grandes cidades e de paises em desenvolvimento e subdesenvolvidos.

Ou seja, também funciona como um processo de rotulagem, no qual

o urbano aparece como ‘catalizador’ do social. Em consequéncia, o urbanismo se
apresenta como parte do imagindrio que ‘interpreta’ o que é o urbano, sobrepondo-
se a cidade, de-limitando-a, desenhando seus sentidos (significando-a), assim como
ao social. (ORLANDI, 2004, p. 63).

Além disso, esse discurso ecoa como aquilo que “se deve saber”, aquilo que “se deve
lembrar”, levando em conta que se textualiza em um verbete enciclopédico.

Se, por um lado, o confronto com a polissemia na imagem-entrada permite um trabalho de
leitura que convoca o equivoco, a opacidade e o principio de que o sentido sempre pode ser outro,
por outra via, a forma com que a mesma imagem é legendada e também articulada ao tdpico no
qual esta inserida visibiliza um procedimento de tentativa de conter a polissemia, de determinar a
direcdo de um “Unico” sentido.

Apesar de ndo apresentar aqui uma analise mais abrangente da textualidade do verbete
em questdo, é importante mencionar que o que é dito no tépico “Problemas governamentais”
significa o crescimento populacional e a pobreza como causas desses problemas, reforcando um
processo de significacdo, no qual a histéria e a complexidade da desigualdade social sdo ignoradas,
e sequer aparecem em discussao para uma compreensao sobre a divisdo social e os seus efeitos na
administracao publico-urbana.

Tensionar o funcionamento discursivo do verbete — pela leitura ou pela confrontacao de
leituras — torna-se, entdo, decisivo para observar de que modo se textualizam (e se invisibilizam)

sentidos (ndo s6) para cidade.

Notas finais: “a janela de que se olha”

Compreender a enciclopédia como arquivo que concentra formas de definicdo, regulagdo e
gestdo das coisas-a-saber foi um primeiro passo para explora-la como um observatério de discursos
e, assim, tensionar os processos de significacdo instaurados por ela. Observar o funcionamento
discursivo daimagem enciclopédica é parte dessa compreensao, pois, como tentei mostrar, aimagem
tem uma ordem prépria de significagdo na producdo de sentidos. Ou seja, opera na regulagdo,
sedimentacdo ou desestabilizacdo de “saberes”. Ela consiste em uma formulacdo com memdria. E

um lugar de inscri¢ao de sentidos.

107



A imagem enciclopédica se inscreve no regime de visualizacdo e de visibilidade do mundo,
pois incide na produgdo discursiva e na gestdo das coisas-a-saber na medida em que, a sua maneira,
institui um “saber” acerca daquilo que constitui um arquivo.

POr em suspenso, isto é, problematizar, por meio da leitura, o modo como os discursos se
textualizam em um verbete, implica em considerar a dimensdo dessa outra ordem de significagdo e
as relagbes que regem a textualizacdo entre o imagindrio, o politico e o simbdlico.

A leitura, portanto, comparece como possibilidade de ler o que o verbete diz, o que mostra,
e o que ele ndo diz e ndo mostra. E uma possibilidade de ler os gestos de interpretacdo que o
constituem e de lidar com a atribuicdao de sentidos no trabalho de montagem de arquivo, afinal,

como afirma Orlandi (2004, p. 29), “o sentido [...] é também a janela de que se olha”.
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A LINGUAGEM DA PROPAGANDA: A RELACAO ENTRE O GENERO TEXTUAL E O TRA-
BALHO COM A PRODUGAO ESCRITA DOS ALUNOS

Jacqueline Waiandt da Silva

José Leonildo Lima

Introducao

Opresentetrabalhoéresultadodeumapesquisaqueteve comofinalidade odesenvolvimento
de um projeto de intervencao pedagdgica em Lingua Portuguesa realizado no primeiro semestre
de 2017. Tivemos como objetivo principal aprimorar a escrita dos alunos de uma turma de oitavo
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora Muralha de Miranda Passos, situada no
Bairro Jardim Planalto da cidade de Nova Marilandia, Mato Grosso, com a criacao de propagandas
para estabelecimentos comerciais do municipio. Este estudo esta fundamentado sob a perspectiva
tedrica da Linguistica Textual, em relagao a atividade com o género textual, com a producdo escrita e
com os recursos linguisticos; das teorias sobre propaganda, no que tange a estrutura, a organizacao
e aos recursos linguisticos e estilisticos referentes ao género; da Sociolinguistica Variacionista, no
tratamento do uso das variedades linguisticas apresentadas nos textos; e da Semidtica, ao tratar dos
recursos visuais utilizados durante o processo de confec¢do das propagandas. Sendo a propaganda
um tipo de texto cujo requisito basico é chamar a atenc¢do do interlocutor mediante a utilizacao de
recursos textuais e visuais, foi possivel explorar a criatividade e estimular os alunos a analisarem o
valordaargumentacdo e o poder da persuasao presentes nesses textos, afim de que eles adquirissem
experiéncia e competéncia linguistica suficientes para escrever coerentemente os seus proprios.

Nessa perspectiva, ao realizarmos uma producgao textual, geralmente seguimos padrdes de
organizac¢ao estabelecidos linguistica e socialmente: os géneros textuais. Isso quer dizer que, mesmo
ndo sendo uma regra rigida, nossa producao escrita obedece a certas estruturas de identificacao
com textos que tenham o mesmo objetivo linguistico.

A propaganda é um género textual que tem como foco principal levar o seu interlocutor a
comprar um produto, conhecer um servi¢o ou aceitar uma ideia, por meio de recursos linguisticos
como a argumentacdo, a persuasao, a intencionalidade, a coesdo e a coeréncia, a estrutura e a
organizac¢ao textual, o uso de imagens, slogans e logomarcas etc. Todo esse plano composicional
é essencial para atrair o leitor/ouvinte/telespectador, despertando o seu interesse pelo que esta
sendo divulgado.

Com esse intuito, o trabalho com os géneros textuais € uma importante ferramenta no
aprimoramento da capacidade comunicativa e discursiva dos alunos, principalmente quando se
tem um objetivo concreto, no caso, a criacao de propagandas. Tal atividade é imprescindivel, pois
leva os estudantes a conhecerem as caracteristicas proprias de cada género, como, por exemplo,
uma receita, uma cronica etc., tornando-os capazes de escreverem textos adequados estrutural e
linguisticamente. Para isso, é necessario que haja um estudo profundo quanto as caracteristicas
principais dos géneros textuais, para que possam compreender o objetivo de cada um e, ao mesmo

tempo, aprimorar suas habilidades textuais por intermédio da producgao textual.
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Dessa forma, durante o processo de criacdo das propagandas, buscamos atender as
etapas propostas por Antunes (2003): iniciamos pela etapa do planejamento, na qual os estudantes
delimitaram os objetivos, organizaram suas ideias, seus critérios de escrita e a intencionalidade da
proposta. A segunda etapa correspondeu a escrita inicial, em que os alunos registraram tudo aquilo
gue haviam organizado, produzindo o texto de acordo com o planejado. A terceira etapa, a da revisao
e da reescrita, foi o momento de andlise da proposta, verificando se ela atendia as expectativas
iniciais, aos objetivos e a tematica, se continha erros ortograficos e de pontuacdo e, principalmente,
se havia coeréncia e clareza na mensagem que quis transmitir. Ao longo do andamento da revisdo e da
refacgao, reservamos espacos para revisao individual com a professora, e também para socializacao
com os demais colegas, a fim de que o texto fosse finalizado atendendo a proposta inicial.

Diante desse contexto, Antunes (2003, p. 59) expde que

N3o basta o cumprimento da etapa de escrever. E preciso que se providencie uma
etapa anterior e uma outra posterior a escrita propriamente. Cada uma tem uma
funcdo de grande importancia para que nossas producdes linguisticas resultem
adequadas e relevantes.

Nesse processo de planejamento e de construc¢do da escrita dos educandos, verificamos
também a necessidade de uma dedica¢cdo maior as nogGes e estratégias de producdo textual no
decorrer das aulas. Com esse intuito, a partir das etapas de escrita seguidas, tornou-se importante
tratar as questdes relacionadas a boa organizacdo de um texto, tais como planejamento,
intencionalidade, coeréncia, textualidade, estrutura e organizacao, desenvolvendo a competéncia
comunicativa dos alunos durante a elaboragao de suas propostas.

Enfim, toda a contextualizacdo do género propagandistico realizado nas aulas tedricas foi
primordial para que os alunos conhecessem seus objetivos, absorvessem as informacgdes necessarias,
compreendessem estruturas e fizessem suas proprias formulagdes, as quais foram essenciais ao
longo da organizagdo das ideias para a producgado escrita. Por isso, ao realizar um estudo desse tipo
a partir de um determinado género textual, neste caso a propaganda, recorremos as abordagens
da Linguistica Textual como embasamento tedrico e aperfeicoamento da escrita na pratica, pois,
de acordo com Marcuschi (2012, p. 17), a Linguistica de texto “basicamente trata dos processos e
regularidades gerais e especificos segundo os quais se produz, compreende e descreve o fenbmeno
texto”.

Consequentemente, ndo ha como trabalhar com propaganda e deixar de lado fatores que
sdo indispensaveis a sua esséncia, como a boa organizacdo da linguagem utilizada por meio da
argumentacdo e da persuasao, pois, segundo Citelli (1994, p. 23), “quando falamos ou escrevemos
estamos querendo comunicar intengdes, buscamos ser entendidos, desejamos estabelecer contratos
verbais com nossos ouvintes ou leitores”.

A Sociolinguistica entra neste estudo, pois, na propaganda, é importante também dominar
as variacoes linguisticas, que sdo usadas propositalmente de acordo com o interesse comunicativo e

com o interesse do interlocutor. Assim, em conformidade com Alkmim (2012, p. 32),
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Ao estudar qualquer comunidade linguistica, a constatacdo mais imediata é a
existéncia de diversidade ou da variacdo. Isto é, toda comunidade se caracteriza
pelo emprego de diferentes modos de falar. A essas diferentes maneiras de falar, a
Sociolinguistica reserva o nome de variedades linguisticas.

Outro fator imprescindivel é o jogo com o visual, voltado a Semiédtica, parte elementar de
uma propaganda em que se concilia a mensagem verbal com os efeitos visuais, com a finalidade de
despertar a atencdo do leitor/consumidor. Ao tratar de Semiédtica, cabe lembrarmos de Cortina e

Marchezan (2005, p. 394), quando esclarecem que

As preocupac¢des da semidtica traduzem-se, assim, na explicitacgdo do modo por
meio do qual o sentido se constitui; em outras palavras, busca-se o qué, mas por vias
do como; ndo o sentido verdadeiro, mas, antes, o parecer verdadeiro, o simulacro;
nao a fragmentacdo do sentido, mas a totalidade, depreendida da unidade textual.
(grifo dos autores).

Desse modo, o texto propagandistico deve ser apropriado e adequado ao tipo de mensagem
que se quer transmitir, de acordo com a situagdo de comunicacgao, linguagem, estrutura e suporte,
que devem unir-se num todo ao contexto da propaganda. Apresentaremos a seguir as etapas

realizadas durante o andamento das atividades desenvolvidas com os alunos.

A intervengao pedagogica: percurso de desenvolvimento da teoria sobre a pratica

Preparamos a etapa referente ao projeto de intervengdo pedagdgica especificamente para
ensinar sobre o género textual propaganda. Para isso, reservamos momentos especificos de estudo
sobre o texto publicitdrio bem como sobre a linguagem utilizada, sua composi¢ao, organizacgao,
estratégias, enfim, os recursos linguisticos e estilisticos presentes na cria¢cdo de tal género.

Primeiramente, desenvolvemos com os alunos um longo percurso de conceituagdao e
delimita¢do do tema, o texto propagandistico desde a sua origem até suas caracteristicas principais,
fungdes, estrutura, entre outras. Houve também um processo de andlise de propagandas em diversas
modalidades: jornais, revistas, livros didaticos, TV, jingles etc.

Nessa fase também realizamos uma aula de campo com uma visita a trés empresas que
atuam com publicidade em nossa regidao: uma grafica (trabalho com propaganda impressa), uma
radio (anuncios, jingles e demais tipos de propaganda) e um estudio de gravagao (jingles e spots).
Vale ressaltar que, além dos estudantes vivenciarem o ambiente de confec¢do das propagandas,
eles também participaram da produgao de algumas delas: um cartaz e um jingle.

Providenciamos também uma palestra com uma jornalista com experiéncia em publicidade,
na qual foi feita uma interessante explanagao sobre as fungdes, as caracteristicas e a estrutura de
uma propaganda. Dessa forma, é possivel dizer que os discentes puderam ter contato com diversas
formas de aprendizagem sobre o género textual em questdao, um misto entre teoria e pratica. Toda
a trajetdria de estudos e atividades realizados nessa etapa foi planejada e organizada de forma que
os conhecimentos aprimorados e aprendidos contribuissem para a préxima e mais importante de

todas: a producgao das propagandas comerciais dos alunos.
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Processo constitutivo das propagandas: a produgao textual

O projeto consistia em viabilizar a producdo de propagandas para os estabelecimentos
comerciais do municipio de Nova Marilandia - MT. O resultado foi a criagdo de vinte e sete
propagandas comerciais elaboradas pelos estudantes.

Vale lembrar que, até entdo, jd& haviamos visitado os proprietdrios dos estabelecimentos
comerciais para a apresentacdo da proposta, bem como para solicitar a autorizacdo para que
essa atividade acontecesse. E relevante destacar que o nosso trabalho foi muito bem-aceito pelos
comerciantes, os quais ndo mediram esforcos para se dedicarem as etapas de elaboracdo das
propagandas, demonstrando-se sempre muito acessiveis quando solicitados.

E pertinente esclarecer que optamos por escolher categorias de estabelecimentos comerciais
distintas, por exemplo, apenas um supermercado, uma loja de confecc¢des etc., pois pensdvamos que
seria fundamental a confeccdo de textos propagandisticos com objetivos diversificados e, portanto,
os discentes ndo teriam “concorréncia” entre suas propostas.

Foi um estagio bastante importante, pois foi o momento de os alunos colocarem no
papel tudo aquilo que haviam estudado e de estabelecerem as informacdes coletadas que seriam
necessarias ao seu texto. Tendo em vista que “a escrita compreende etapas distintas e integradas
de realizacdo (planejamento, operacdo e revisdo), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem
escreve uma série de decisGes” (ANTUNES, 2003, p. 54), o desenvolvimento das atividades de escrita
seguiu diversas e diferentes fases. Primeiramente, houve um tempo de planejamento da proposta
propagandistica, na qual os estudantes formularam um esboc¢o com as ideias que eles ja tinham em
mente. Na sequéncia, ocorreu, entdo, a escrita dos textos, ou seja, a producdo textual dos discentes,
em que eles teriam que exteriorizar os conhecimentos adquiridos e relevantes ao género escolhido
para o estudo. A principio, eles escreveram expondo as informacdes principais e buscando sempre
utilizarem-se dos elementos linguisticos e persuasivos caracteristicos do género.

Entdo, apds finalizarem os textos iniciais, realizamos atendimentos aos alunos para que
fosse possivel compreendermos a tematica de cada um, assim como para auxilid-los no processo de
escrita e de utilizacao dos elementos linguisticos caracteristicos do género propaganda, uma vez que
esses momentos de refaccdo sdo extremamente importantes ao se trabalhar com producao textual
na escola, principalmente quando se trata de um tipo de texto que os alunos ndo tém experiéncia
em escrever.

Enfim, apds todas as fases de desenvolvimento dos textos propagandisticos e das correcdes
pontuadas, viabilizamos a parte grafica e visual das propagandas, buscando sempre atender a
todos os elementos de composicdo caracteristicos do género. A seguir, apresentaremos as fases de
elaboracdo e os recortes de textos dos estudantes de acordo com cada temdtica apresentada até
chegarmos ao produto final: o félder comercial.

O trabalho com os recursos linguisticos

Iniciamos o atendimento aos alunos na tentativa de ndo somente compreender suas ideias,

como também verificar suas estratégias e os argumentos utilizados, tendo em vista a argumentacao
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como um dos objetivos de aprimoramento nessa atividade, devido a sua predominancia na
construcdo da persuasao nos textos propagandisticos, algo extremamente fundamental. Com esse

intuito, é possivel afirmar que

A argumentac¢do é normalmente compreendida como uma técnica consciente de
programacdo e de organizagdo do discurso. Sem duvida, na interacdo, desejamos
exercer influéncias sobre nossos interlocutores, desejamos obter sua adesao,
convencé-los de nossos pontos de vista, persuadi-los a fazer alguma coisa. Para
tanto, buscamos argumentos adequados as nossas teses e organizamos nossos
textos, é claro. (CABRAL, 2010, p. 13).

Porisso, havendoaintencao de convencer ointerlocutor-consumidor aadquirir determinado
produto — ou, no nosso caso, tornar-se cliente de determinado estabelecimento comercial —, é
essencial o uso de argumentos bem elaborados, convincentes e que despertem o interesse do seu
leitor. Diante disso, viabilizamos etapas de aperfeicoamento desses recursos utilizados pelos alunos,
explicando que eles sdo os responsaveis pela persuasao.

Em relagdo ao desempenho argumentativo, procuramos compreender justificativas de
acordo com cada tematica comercial, com a sua delimitacao ao publico-alvo de tal empresa, com a
escolha dos argumentos iniciais e com as informacgdes pertinentes ao texto, além dos elementos de

conexdo entre esses recursos e as intengdes em busca de uma proposta persuasiva.

Figura 1 - Escrita inicial (Lava a jato Avenida)

Fonte: Arquivo pessoal (2017)*.

Apesar de ser um texto sem muitos problemas?, o aluno?® apenas utilizou-se do argumento
“lavar carros, caminhonetas etc.”, algo dbvio para um lava a jato. Sendo assim, explicamos-lhe que,
para chamar a atencdo do consumidor, dando destaque a este estabelecimento comercial, seria
preciso utilizar mais justificativas, diferenciando-o dos demais. Dessa forma, o préprio estudante foi
organizando melhor suas ideias, buscando melhorar as suas proposigoes.

Apds esse primeiro contato com o esbogo escrito pelo discente, realizamos ainda outros
periodos de atendimento em que tratamos, além dos recursos argumentativos, das correcdes
referentes a coesdo textual. Desse modo, discutimos as alteragdes e as adequacdes necessarias,

1 Todas as figuras apresentadas neste artigo sdo recortes das produgdes dos alunos durante o projeto de intervengdo.
2 Até o momento ainda ndo haviamos realizado o trabalho de corregdo ortografica e de pontuagao.

3 Trataremos aqui todos os alunos por “o/a aluno/a”, ja que visamos a ndo exposicdo deles.
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como o acréscimo de conectivos, artigos, conjungdes, preposicoes, pontuacgdes etc., complementos
qgue seriam relevantes para um bom entendimento do texto, fundamentais para que a persuasao
tivesse efeito.

Figura 2 - Versao final do texto (Lava a jato Avenida)

To AENIDA,

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Enfim, o aluno conseguiu atingir os objetivos principais exigidos por uma propaganda, pois
conseguiu utilizar informacgdes diversas e coerentes com a tematica do estabelecimento comercial,
obtendo éxito também ao organizar seus argumentos de uma forma convincente. Apesar de termos
explicado ao estudante que a grafia correta para o tipo de estabelecimento em questdo é “lava a
jato”, ele optou por manter a variante linguistica “lava-jato”, nos explicando que essa é a forma
mais conhecida pelas pessoas, e que, inclusive, é a forma utilizada como identificacdo na fachada
do estabelecimento comercial, portanto, o uso da forma padrao causaria estranhamento tanto por
parte dos funciondrios quanto dos clientes.

Ao finalizar o texto, ele optou por usar uma frase final valendo-se de recursos persuasivos
referentes a busca e a entrega dos carros até o cliente, algo crucial hoje em dia, tendo em vista a
falta de tempo das pessoas devido a quantidade de atividades diarias.

Em relacdo ao desenvolvimento das estratégias de argumentacdo nas propagandas
dos alunos, Cabral (2010, p. 149) diz que “é importante conscientizar nossos alunos de que a
argumentacdo depende, em grande medida, da organizacao do texto; da ordenacdo dos itens que
selecionamos como argumentos, o que exige do produtor um planejamento”. Ai estd o objetivo
principal dos atendimentos: auxilid-los na elaboracao do planejamento geral das propagandas.

Concomitantemente ao desenvolvimento dos argumentos, necessarios para uma boa
propaganda, discutimos com os alunos, durante suas produgdes, os recursos persuasivos usados
como estratégia indispensavel a esse género. Dessa forma, o texto propagandistico &, por si s6, um
género textual voltado a elementos especificos de induzimento, como frases de apelo a sentimentos
e emocgGes do consumidor, pois, de acordo com Carvalho (2002, p. 12), a propaganda “concilia o

principio do prazer com a realidade, quando normativa, indica o que deve ser usado ou comprado,
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destacando a linguagem da marca, o icone do objeto”.

Assim, a propaganda tenta criar um mundo perfeito aos olhos do cliente em potencial, uma
vez que, a partir disso, ele deve desejar adquirir um determinado produto como forma de facilitar
sua vida de alguma maneira. Em suma, ela tem em vista levar o leitor a acreditar que tal aquisicao
tornard sua vida muito mais pratica, mais completa e feliz.

Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir um recorte em que podemos verificar esse
tipo de linguagem que busca persuadir o seu interlocutor (consumidor) por meio da sua realiza¢do

pessoal.

Figura 3 - Trecho da propaganda “Soft Malharia”
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Fonte: Arquivo pessoal (2017).

A aluna utiliza a expressao “esteja sempre na moda!”, recurso bastante coerente ao tratar
de um estabelecimento que comercializa confecgdes, e, principalmente, “estar na moda” faz parte
do objeto de desejo feminino, algo extremamente consumista.

Por conseguinte, outro aspecto primordial na construcdo da persuasdo na propaganda é a
delimitacdo do publico-alvo, visto que, dessa forma, ao escrever um texto utilizando-se de elementos
especificos de um determinado tipo de consumidor, a mensagem alcangara mais facilmente o
interesse do cliente esperado. Nesse sentido, Carvalho (2002, p. 19) afirma que “a func¢do persuasiva
na linguagem publicitaria consiste em tentar mudar a atitude do receptor. Para isso, ao elaborar o
texto o publicitario leva em conta o receptor ideal da mensagem, ou seja, o publico para o qual a

mensagem estd sendo criada”.

Figura 4 - Trecho da propaganda “Posto Martins”
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Fonte: Arquivo pessoal (2017).

O aluno, nesse trecho, deixa explicito o publico-alvo a quem ele deseja alcancar, ou seja,
pessoas que estejam interessadas em abastecer seus veiculos. Por ser a propaganda um texto
autoritario pelo qual se busca o convencimento do interlocutor, uma estratégia bastante utilizada
COmMoO recurso persuasivo sao os verbos no modo imperativo, modo verbal responsavel por sugerir,
aconselhar, propor, e, no nosso caso, induzir a acdo consumidora. Dessa forma, podemos verificar o
uso desse artificio nos trés recortes apresentados acima (figuras 2, 3 e 4) por intermédio dos verbos

o, sl n u

vir”, “conhecer” e “estar” no modo imperativo: “venha”, “conheca” e “esteja”.
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Outro fator imprescindivel na articulagdo dos argumentos, tendo em vista a persuasao do
consumidor, é o tipo de linguagem utilizada. Ao escrever uma propaganda, é necessario que se “use
uma linguagem simples. Escreva o seu texto na lingua que o seu publico usa na conversa de todos
os dias, mas ndo subestime o nivel de cultura da populacdo. Use palavras curtas, paragrafos curtos
e textos altamente pessoais”. (SANT'’ANNA, 2000, p. 164).

A persuasado resulta da compreensao da mensagem a partir do comprador pretendido. Por
isso, ao redigirem os textos propagandisticos, os alunos utilizaram-se da norma-padrao da Lingua
Portuguesa, porém de maneira ndo muito formal, a fim de que a mensagem pudesse ser transmitida
com eficacia aos seus futuros interlocutores: os cidadaos nova-marilandenses, ou seja, pessoas de
todas as faixas etarias e de grupos sociais diversos, moradores das zonas urbana e rural do municipio.

Com base nisso, os discentes buscaram adequar a linguagem ao publico-alvo em questao.
Para isso, utilizaram-se, algumas vezes, de expressdes cotidianas, variedades da Lingua Portuguesa,
que tornam o texto mais informal e mais acessivel a quem se dirige, uma vez que tal recurso é
comumente aplicado nas propagandas de forma proposital, visando chamar a aten¢dao do consumidor,
estratégia favoravel em busca da persuasao.

Quanto ao emprego da norma ndo padrdo da Lingua Portuguesa, durante o percurso de escrita,
reescrita e finalizagdo dos textos, foram diversos os usos de variedades linguisticas e de expressdes do
cotidiano dos alunos e das demais pessoas, como o pronome de tratamento “vocé” em vez de “tu”; da

n u n, u

sincope da preposicdo “para” “pra”; “num”, juncao da preposicdo “em” mais o artigo indefinido “um”;

Ill

“a gente” no lugar do pronome pessoal em primeira pessoa do plural “nds”, entre outras.

Em relacdo ao uso das variedades linguisticas nos textos propagandisticos,

Esses desvios tanto da norma culta ou padrdo como do uso da norma linguistica
em geral ndo devem ser gratuitos, mas ter um especial interesse comunicativo, de
chocar, de chamar a atengao do interlocutor. Sé esse especial interesse comunicativo
os justificara ou lhes dara legitimidade. (SANDMANN, 2003, p. 48).

Sendo assim, é favordvel ao cumprimento dessa estratégia linguistica apresentar alguns
recortes dos discentes, os quais valorizam, de alguma forma, expressdes de reconhecimento entre o

texto e o seu interlocutor, bem como o uso de algumas varia¢ées da Lingua Portuguesa.

Figura 5 - Producdo inicial “Sorveteria e Pizzaria Big Bom”

"250 f\f‘g’f‘j Qarl 910 LOM QOB O w0k
O \.L'A‘-.r- '\_,;.; 1 LQ I‘Nd Jolby (YURE m; v Yfniha
.;t'_A' 0. Sann Mloruo e 174 LO;O. W0 '§JL, Bom 4§
DO\}\U ANm 278 510 J‘L)j\ LAns D axr .(-“li.'.j Q7S A0 -
(\3{1}’7 | l)Jn.ﬁ)f:)_J CL ‘1 AJ 2 'J\."H;.-‘.}L DY o irtona
L U“O JU\.»m;J 7 Q;)) ];’Gf Uahy) _ ye10 Quut
‘UAV\_\J‘ Tiam 08 +QJ 20 U“:." aaey ot Ao peidp O
pUaei aphlo

Fonte: Arquivo pessoal (2017).
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Vale destacar que essa propaganda ainda ndo havia passado pelas fases de reescrita e nem
pelas corre¢cdes gramaticais. No entanto, o que nos despertou a aten¢do ao analisar o texto do
aluno foi o emprego da preposi¢ao “para” de duas formas: sua forma de acordo com a norma culta
e, também, sua forma de variacdo da lingua “pra”. Segundo Dubois (2004, p. 551), trata-se de uma
sincope, ou seja, “um fendmeno muito frequente de desaparecimento de um ou mais fonemas no
interior de uma palavra”.

Para confirmar a estratégia de utilizacao de variedades linguisticas pelos alunos, Sandmann

(2003) comenta que

Parece-nos que o uso desses meios constitui-se em valioso recurso para atrair o
leitor, para chamar sua simpatia, para prender sua atengdo, para choca-lo, como
pode ser no caso do uso de certas girias. Resumindo, pode-se dizer que sdo todas
formas de manifestar empatia, de prender a atencdo do receptor. (SANDMANN,
2003, p. 48).

Nessa perspectiva, depois de finalizadas as refac¢des com as formulagdes textuais
necessarias, viabilizamos o momento das correcGes ortograficas e de pontuacdo. Primeiramente,
para que o texto realmente estivesse finalizado e compreensivel aos leitores, era fundamental que
apresentasse em sua composicao a textualidade, ou seja, que estivesse organizado de forma coesa
e coerente, em conformidade com os requisitos especificos ao género propaganda. Desse modo,
ao falar de textualidade no texto propagandistico, Marcuschi (2012, p. 53) expde que “cada tipo de
texto tem uma forma de realizacdo prépria, de maneira que a textualidade de um poema e a de uma
carta comercial observardo principios constitutivos diversos”.

Desenvolvemos, a priori, um exercicio voltado a textualidade, referente ao uso da coeréncia
e da coesao, para que, depois de realizada a organiza¢do dos sentidos dos textos, pudéssemos passar
para as corre¢des de grafia e de pontuagdo. Deixamos essas corre¢des para a Ultima etapa, ndo
porque pensdavamos que fossem desnecessarias a atividade com a producdo textual, mas porque
tinhamos como objetivo principal o trabalho com os recursos linguisticos de composi¢do do género
textual, assim como com a argumentagdo e os elementos persuasivos. Logo, as demais formas de
correcao gramatical ficariam para o final, apenas como ferramentas de articulacdo e de organizagado
da compreensao dos textos.

Essa fase de corregdes foi preparada no seguinte formato: na primeira versao da escrita
dos estudantes, buscdvamos entender sua proposta e suas ideias, fazendo as sugestdes necessarias
quanto aos recursos linguisticos caracteristicos do texto. Aproveitamos para discutir sobre a
textualidade de cada propaganda, como a sequéncia das ideias e a correcao de algumas palavras
grafadas incorretamente, porém nada muito detalhado ainda. Vale ressaltar que, no decorrer do
estudo do género propagandistico, jd haviamos realizado uma atividade consistente em relagdo
aos recursos que dado sentido ao texto. Por isso, optamos por tratar essa tematica individualmente,
focando especificamente no sentido de cada propaganda em particular.

Ja no segundo atendimento, escolhemos efetuar as corre¢des necessarias a cada texto em
particular, priorizando os recursos linguisticos essenciais ao texto propagandistico. Ainda durante

esse suporte, corrigimos os problemas de ordem gramatical e de grafia das palavras, pois como
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tais tipos de ocorréncias eram diversificados, decidimos aborda-los individualmente, deixando a
correcao dos equivocos de pontuagdo mais recorrentes para discutirmos de uma forma geral com
toda a turma.

Esta estratégia de usar as regras gramaticais na finalizagdo das propagandas, estabelecendo

a compreensao textual, é comprovada quando Antunes (2010) afirma que

A explicitacdo da gramatica vai chegando quando a construgao do texto vai exigindo.
Dessa forma, vé-se a gramatica como, de fato, ndo tendo finalidade em si mesma.
Vai-se a gramdtica para explicitar melhor como se deve usar, nos textos que fazemos
e recebemos, essa ou aquela categoria gramatical em vistas aos efeitos de sentido
que se pretende obter. (ANTUNES, 2010, p. 157, grifo da autora).

Nesse sentido, ndo hd como compreender os sentidos explicitos do texto se este ndo
estiver organizado, bem formulado e com a ortografia e a pontuacdo adequadas. Assim, a partir do
momento em que os alunos finalizavam a sua propaganda, efetuavamos, ali, a Ultima correcao, para
gue nada estivesse fora das regras gramaticais estabelecidas.

A corre¢ao gramatical coopera com a coesdao, uma vez que sao os elementos de organizagao
interna dos textos, imprescindiveis a construcdo da coeréncia e da textualidade. Dessa forma, também
trabalhamos nessa etapa o uso dos conectivos, ou seja, os elementos de ligacao das oragdes, como
as conjuncgodes, preposicoes e advérbios, também chamados de operadores argumentativos, pois sdo
eles os responsdveis por expressar a orientacdo argumentativa dos enunciados.

Portanto, foi possivel executarmos algo relevante em relagdo a todo o processo desenvolvido
para a producdo das propagandas, desde a organiza¢ao das propostas iniciais, dos atendimentos
especificos, das etapas de reescrita, como também a finalizacdo dos textos por meio dos recursos
de construgao dos sentidos e da textualidade. Podemos dizer que, de acordo com o percurso de
estudo tedrico e das atividades praticas realizadas, os estudantes conseguiram aprimorar seus
conhecimentos linguisticos e utiliza-los de forma adequada, visto que foi possivel verificar que as
producdes elaboradas contém, em sua composicdo, os aspectos e elementos fundamentais ao
género textual em questdo.

Concluidas as corre¢des ja comentadas anteriormente e finalizados os textos, viabilizamos o
retorno aos estabelecimentos comerciais para que os discentes pudessem apresentar suas propostas
aos proprietarios para quem eles direcionaram a propaganda, a fim de que fosse realizada a sua
aprecia¢do. Foi uma oportunidade bastante valiosa, pois os alunos puderam mostrar suas criagdes
textuais, coletar sugestdes (que foram minimas) e receber o contentamento e o agradecimento dos
comerciantes. Agradecimentos, sim, pois em sua grande maioria os comerciantes sentiram-se muito
agradecidos pelo empenho dos estudantes, reconhecendo-os e valorizando-os, €, ainda, gratos pela
divulgacdo de seus estabelecimentos comerciais.

Foi uma troca muito interessante, pois os discentes puderam sentir o prazer relacionado a
autoria. Sobre a autoria em trabalhos escolares, Antunes (2003, p. 61) diz que “a produgdo de textos
escritos na escola deve incluir também os alunos como seus autores. Que eles possam ‘sentir-se
sujeitos’ de um certo dizer que circula na escola e superar, assim, a Unica condicdo de leitores desse

dizer”. Os alunos aproveitaram o momento para coletar sugestdes quanto as imagens que seriam
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usadas na producao visual das propagandas, como também as logomarcas utilizadas pelas empresas.
Por fim, retomaram seus textos para pequenas adequagoes, alteragdes sugeridas pelos
comerciantes em relagdo a descontos, numeros de telefone incorretos ou alguma informacao extra.

Terminados os textos, partimos para a estética visual.

O trabalho com os recursos estilisticos e com a estética visual

Com os textos prontos, passamos entao para a organizagao da parte estrutural e visual
das propagandas, ou seja, uma tarefa minuciosa com a sele¢ao de imagens e de suas reproducgdes,
slogans, disposicao dos textos, tipos de letras, cores etc. Nessa fase, direcionamos a organizagao
da estética visual, algo extremamente importante tendo em vista o produto final: os félderes
comerciais. A propaganda impressa tem como caracteristica principal a aplicacdo de recursos
estilisticos (composicdo e estruturacdo) e de recursos visuais (imagens, cores e tamanhos de letras
etc.) em busca da atra¢do do interlocutor para o que esta sendo divulgado — os estabelecimentos
comerciais.

Sendo assim, o texto torna-se insuficiente diante das intengdes pretendidas na propaganda,
por isso, é crucial a sua relagdo com a linguagem nao verbal (visual). Nesse cenario, é possivel expor

que

A linguagem verbal é o nosso veiculo de comunica¢do mais importante, mas, ao
dialogarmos, a fala vem acompanhada de gestos e de posturas mediante os quais
nos comunicamos de forma ndo verbal. O emprego simultdneo da comunicacdo
verbal e ndo-verbal constitui um elemento extremamente importante da nossa
cultura. (VESTERGAARD; SCHR@DER, 1994, p. 13).

Em funcdo disso, levando em considera¢dao que os consumidores do mundo atual sao
extremamente sinestésicos e que a estética visual das propagandas tem um valor precioso na sua
divulgacdo, passamos aos textos propagandisticos dos alunos, em que eles fariam suas préprias
producgdes. Vale ressaltar que todo esse trabalho com os recursos estilisticos e visuais foi realizado
pelos estudantes manualmente, ou seja, de forma totalmente artesanal.

Nessa perspectiva, tendo a Semidtica como a teoria que estuda os sentidos, recorremos
as suas nogles basicas para a finalizagdo dessa atividade, ja que ela envolve linguagem verbal e
nao verbal (visual) em busca de um mesmo objetivo: fazer com que a mensagem da propaganda
seja compreensivel por meio dos sentidos explicitos e implicitos desse género textual. Entdo, ao
conceituar a Semiodtica, é importante citar a sua definicdo de acordo com Cortina e Marchezan
(2005):

Dessa maneira, a semidtica define-se como a teoria geral da significacdo. Uma
teoria da linguagem. Ndo uma teoria particularmente linguistica, embora sua
heranca o seja. A descricdo da significacdo em niveis, que propde, constitui um
modelo de previsibilidade comum a textos verbais, ndo verbais e sincréticos, que
tém seu processo de textualizacdo descrito por semiodticas especificas. (CORTINA;
MARCHEZAN, 2005, p. 394).
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Dessa forma, primeiramente solicitamos aos alunos que organizassem suas ideias quanto
a estruturacdo das informacgdes, articulando, assim, as estratégias de confecgdo final. Revisamos
com eles os elementos composicionais das propagandas — titulo, slogan, texto, logomarca, formas
de contato e enderego — para que fizessem as devidas estruturagdes. Sugerimos que ja pensassem
na imagem ou nas imagens que usariam, para que ja fosse reservado o espaco para esse artificio.

Os estudantes rascunharam suas ideias e, apds definidas as propostas, entregamos uma
folha de papel tamanho A4 para cada um, para que ali fosse feita a criacao final. Ressaltamos que
essa mesma metodologia foi utilizada na fase coletiva das producdes.

Quanto aos elementos de composi¢ao do género, o titulo tem a fungao de “fixar a atencao,
despertar o interesse e induzir a leitura do texto”. (SANT’ANNA, 2000, p. 160). Desse modo, todos
optaram por utilizar o nome do estabelecimento comercial como titulo da propaganda. Em relagdo
ao uso de slogan, uma frase que o comerciante utiliza vinculada ao nome da empresa, ou seja, “um
lema, isto é, uma expressdao de uma ideia sobre o produto ou o anunciante” (SANT'ANNA, 2000,
p. 171), os discentes tiveram reac¢des distintas: para aqueles estabelecimentos que ja possuiam
slogans, optaram por manté-los, ja que foi algo construido por meio das ideias de seus respectivos
proprietarios; quando nao havia um slogan definido, alguns criaram suas préprias frases. Os demais
optaram por deixar o texto sem esse recurso, ja que nado é algo obrigatdrio.

A seguir, apresentaremos um recorte de slogan criado por um aluno:

Figura 6 - Slogan
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Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Nesse slogan, a aluna aplicou uma informacdo colhida na visita ao estabelecimento
comercial: a de que todas as pessoas que trabalham no local pertencem a familia do proprietario.
Destacamos que, em sua maioria, os alunos fizeram a producao escrita dos textos por meio da letra
cursiva, com o emprego de maiusculas e minudsculas, pois diziam ndo ter experiéncia em escrever
com letra bastdo. Concordamos, uma vez que ndo causaria nenhum prejuizo ao resultado final.

Afase seguinte foi destinada a organizacdo dos demais elementos, como do posicionamento
do texto, das formas de contato (telefone, site, e-mail) e do endereco do estabelecimento comercial,
bem como das informacgdes extras as quais os estudantes haviam determinado em suas producdes.
Nesse momento, permitimos que ficassem livres para explorarem sua criatividade na construcdo da
estrutura de suas propagandas.

Concluida a organizacdo dos recursos estilisticos e composicionais do género propaganda,
passamos, entdo, para a fase mais desafiadora de todo o processo: as ilustracGes. Vale salientar
gue sugerimos que a propaganda fosse construida por intermédio de todos os detalhes de

maneira unicamente manual. Pensavamos que teriamos mais rejeicdo quanto a escrita dos textos
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propagandisticos, porém nos enganamos, pois os alunos apresentaram maior dificuldade durante a
etapa de criagdo das imagens, alegando que ndo sabiam ou que nao gostavam de desenhar.

A partir disso, conversamos com os alunos e explicamos novamente o objetivo geral da
proposta deste trabalho, ressaltando que a falta de ilustragdo ou a sua reprodugao por outro colega
ndo teria o mesmo efeito esperado para o trabalho. Satisfeitos ou ndo, todos concordaram em fazer
seus proprios desenhos. Apds a finalizacdo dessa tarefa, foi possivel perceber que estavam com
preguica ou tentando aproveitar-se da criatividade dos colegas, pois as propagandas ficaram tao
bem-feitas que pudemos constatar que a falta de habilidade relatada era somente uma desculpa.

Os discentes determinaram essa parte de producdo das ilustragdes (imagens e logomarcas)
de acordo com sua criatividade, porém sugerimos-lhes que seria importante que houvesse uma
relacdo entre o tipo de estabelecimento comercial e os produtos por eles comercializados. De
acordo com esta relagdo entre o titulo (nome do estabelecimento comercial), o texto e a ilustracao,

€ necessario expor que

A ilustracdo e o titulo atraem sua atencdo se trabalharem em conjunto, isto €,
explicando e reforcando um ao outro, mas é o texto que encerra toda a informacao
de que ele precisa. Portanto, o texto é o ponto culminante de uma matéria ou
anuncio, e é para ele que devemos levar o leitor. Mas ler é uma tarefa que ninguém
faz espontaneamente. Se queremos que o leitor o faga, devemos atrai-lo para isso.
(SANT’ANNA, 2000, p. 182).

Essa informacdo é bastante pertinente, pois os alunos buscaram criar seus desenhos de
acordo com o tema desenvolvido nos seus textos. Dessa forma, na propaganda ndo é somente a
escrita que deve ser coerente; também é preciso que haja coeréncia entre o texto e os demais
recursos utilizados, um complementando o outro.

Quanto a estratégia utilizada por eles durante a producgdo das ilustragdes, seguiu-se
0 seguinte esquema: alguns optaram por repetir as imagens ja utilizadas na divulgacdo de seus
estabelecimentos comerciais, no entanto, a maioria optou por criar imagens de acordo com sua
prépria criatividade, ou por meio da reproducdo de imagens pesquisadas em paginas da internet
que tinham relagdo com o tema da propaganda. Apresentaremos, a seguir, um recorte em que

houve tanto a criagdo como a representacao de imagens ja utilizadas pelo comércio.

Figura 7 - llustracdo “Suave materiais para construcdao”
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Fonte: Arquivo pessoal (2017).
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Nessa propaganda, a aluna criou imagens de produtos (materiais para construcao) que
sdo vendidos no estabelecimento comercial divulgado. E interessante destacar também que ela se
utilizou da imitacdo do logotipo da empresa como titulo da propaganda, uma estratégia bastante
inteligente.

Aimagem é fundamental na constru¢ao de uma propaganda, pois ela é também responsavel
pela persuas3o nesses tipos de publicidade. E ela que tem o poder de chamar a atencg3o do receptor,
viabilizando suas inteng¢des de divulgacdo. Sendo assim, para que esse recurso seja utilizado de
forma adequada, é indispensdvel sua relagdo com o restante das informacgdes disponibilizadas na
propaganda. Dessa forma, podemos dizer que os estudantes souberam delimitar com criatividade

as imagens reproduzidas. Nesse sentido,

De um ponto de vista semantico, uma imagem verdadeira deve ser aquela que
corresponde aos fatos que representa. De um ponto de vista sintatico, deve ser
aquela que representa um objeto e transmite um predicado sobre este. Do ponto
de vista pragmatico, deve haver uma intenc¢do de iludir por parte do emissor da
mensagem pictdrica. (SANTAELLA; NOTH, 2008, p. 197).

Ainda quanto a ilustragdo da propaganda, um recurso bastante aplicado é o uso de logotipos
ou logomarcas, ou seja, uma figura criada especialmente para estabelecer uma relagdo com a
mercadoria ou a empresa. Para melhor definir logotipo, “é a figura que possibilita uma identificacao
simples e imediata de um produto ou coisa. Sua fungao é ficar gravado, definitivamente, na meméoria,
através de estimulos visuais, mesmo que eles sejam apenas vislumbrados”. (SANT’ANNA, 2000, p.
130).

Quanto aos logotipos das empresas, os discentes procuraram reproduzi-los e adequa-los
ao texto, porém, nem todos os estabelecimentos comerciais envolvidos na atividade faziam uso
desse artificio. Por isso, optamos (nds e os alunos) por ndo fazer a criacdo de novos logotipos, pois
entendiamos ser algo muito particular, delimitado apenas aos seus proprietarios. Diante disso, eles
reproduziram apenas os logotipos ja existentes, pois ndo causaria prejuizo a auséncia desse recurso,
algo opcional a cada empresa, conforme a propaganda exibida anteriormente.

Em razdo disso, ao lidar com a parte visual, principalmente no que se refere as ilustracdes
(imagens, logotipos, desenhos etc.), é imprescindivel que haja bastante criatividade nesse processo,
pois sdo elas as principais ferramentas responsaveis por despertar o interesse do interlocutor. Nesse

sentido, pode-se afirmar que

Quanto mais criativa a propaganda, melhores sao os resultados de comunicagao e,
consequentemente, de vendas. Por outro lado, a propaganda também é em grande
parte responsavel pela imagem do produto ou servico perante o publico, e tal
imagem é considerada, hoje em dia, um patrimo6nio importantissimo. (CARVALHO,
2002, p. 32).

Apds a sequéncia de escolha, rascunho e criacdo das ilustragcdes (imagens, logotipos,
desenhos etc.) selecionados durante a etapa de organiza¢do da parte visual das propagandas, os

estudantes passaram para a fase final: os recursos visuais das propagandas. Ou seja, até aquele
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momento, os alunos nao haviam escolhido as cores e os detalhes que usariam em suas produgdes,
entdo, essa seria a hora de dominar a semidtica das propagandas, pois eles definiriam as cores,
as letras (cursiva ou caixa alta), os detalhes e os materiais que utilizariam: lapis de cor, canetas,
canetinhas, tintas etc.

As cores sdo muito importantes na propaganda, pois elas tém a func¢do de:

chamar a atencao;

dar mais realismo aos objetos e cenas;

estimular a a¢ao;

embelezar a peca e torna-la mais atrativa;

formar atmosfera adequada. (SANT'’ANNA, 2000, p. 181).

AN PR

Esse foi um estdgio crucial, pois os discentes finalizariam as propagandas de acordo com
tudo o que haviam pensado durante os dias de confec¢do de seus textos. Optamos por deixa-los livres
para escolherem entre usar as cores ja utilizadas pelos estabelecimentos ou criar novas combinacgdes,
uma vez que os proprietdrios ndo haviam exigido que eles fizessem a reproducao de seus elementos
visuais. Assim, puderam demonstrar sua criatividade e manifestar suas habilidades artisticas, ou
mesmo a falta delas. Dizemos isso porque foi possivel perceber nas propagandas finalizadas que
alguns possuiam mais propriedade em desenvolver atividades artisticas (as letras, os desenhos, a
pintura). Contudo, exigimos que eles as confeccionassem sem a ajuda de companheiros, a menos
que fosse extremamente necessario, visto que almejavamos que fosse realmente um trabalho de
cada um em particular.

Vale realcar que esse tipo de pratica na escola é muito importante, pois os alunos sdo, em
sua maioria, muito criativos e, devido as poucas tarefas voltadas ao uso da criatividade, isso os torna
acomodados perante a experiéncia de ensino e de aprendizagem, em que eles sdo, geralmente,
apenas os receptores e nunca os autores das atividades.

Concluidas as propagandas, passamos ao planejamento dos félderes — nosso produto final.

O produto final

Tendo em vista a divulgacdao do que foi realizado com os estudantes, era necessario que
houvesse um produto final para que fossem apresentadas as criacdes deles a partir de um tipo de
recorte. Entdo, por termos trabalhado com o género textual propaganda (impressa), optamos pela

confeccao de um félder comercial. Em relagdo ao produto final de um projeto,

A caracteristica bdsica de um projeto é que ele tem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa num produto final em fung¢do do qual todos
trabalham e que terd, necessariamente, destinagao, divulgacdo e circulacdo social
internamente na escola ou fora dela. (BRASIL, 1998, p. 87).

No decorrer da confeccdo das propagandas chegamos a conclusdo de que teriamos como
resultado do projeto dois folderes: um com as produgdes artesanais dos discentes, tendo como
foco principal a autoria, e outro feito totalmente por meio de recursos tecnolégicos e graficos, para

a divulgacdo externa. Sendo assim, para a confec¢ao do primeiro, organizamos o material com a
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copia das propagandas dos alunos e a pessoa responsavel pela grafica fez a montagem do material,
reduzindo-as e compilando-as em um soé félder.

Para o folder grafico foi necessdrio, ainda, uma atividade com os estudantes, pois
pretendiamos que os dois folderes seguissem o mesmo padrdo, e, principalmente, que o material
fosse a reproducdo mais fiel possivel das propagandas dos discentes. Para que isso acontecesse,
separamos um tempo para a selecdo do material, pois desejdvamos que as imagens, a estética visual
e os detalhes criados pelos alunos fossem transformados, de alguma maneira, em uma obra grafica.
Dessa maneira, eles pesquisaram as imagens que fossem semelhantes as originais em paginas da
internet, e aqueles que ja haviam feito a reproducdo de uma imagem do computador, apenas a
disponibilizaria para a montagem do material.

Enfim, escolhidas as imagens, recolhnemos os logotipos dos estabelecimentos envolvidos
e montamos um planejamento de como queriamos que a confeccdo dos materiais se procedesse.
Selecionamos também uma imagem para ser usada na capa dos folderes, como imagem central de
abertura. Em consenso com os estudantes, decidimos colocar uma foto aérea de nosso municipio,
Nova Marilandia, em ambos os materiais, ja que as propagandas foram produzidas para a divulgacao
de estabelecimentos comerciais nova-marilandenses.

Assim, depois de planejarmos a confec¢do, enviamos o material a grafica para ser impresso
(conferir anexos 1 e 2). Tivemos, portanto, como produto final do nosso projeto, a produgdo de
dois folderes comerciais, de materialidades diferentes, os quais foram entregues aos comerciantes,
discentes, comunidade escolar e comunidade externa (pais e convidados) durante um evento de

finalizagdo do projeto e de divulga¢ao do trabalho.

Consideragoes finais

Ao propormos um exercicio voltado a producdo de propagandas, preferimos desenvolvé-
lo por meio da contribuicdo tedrica da Linguistica Textual e da Semidtica, pois sdo elas que tratam
das especificidades internas e externas ao texto propagandistico das teorias afins ao tratamento do
corpus do trabalho.

Da mesma forma, ao definirmos o género textual propaganda como parte central da tarefa,
tinhamos em vista o desenvolvimento de algo diferente do que era frequentemente realizado em
sala de aula. E assim foi: nas atividades realizadas, no tratamento com os textos produzidos e,
principalmente, na interacdo da turma com a tematica. No entanto, ndo foi uma decisdo simples,
nem de facil organizacdo. Foi preciso muita leitura, pesquisa e empenho na construcdo da proposta
porque, como almejavamos algo diversificado e inovador, buscdvamos um tema de interesse dos
alunos, objetivando o seu envolvimento durante a realiza¢do das atividades.

Ao falar de um trabalho nesses moldes, vale frisar a relevancia de tornar os textos dos
estudantes visiveis a outras pessoas, como forma de promover a interagdo social deles por meio de suas
producgdes escolares, pois, segundo Antunes (2003, p. 63), “os textos dos alunos, exatamente porque
sdo atos de linguagem, devem ter leitores, devem dirigir-se a um alguém concreto”, e é essa pratica que

os transforma como sujeitos da a¢do pedagdgica, despertando-os como autores de seus textos.
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Essa pode ser a explicagdo pela qual os alunos ndo demonstram interesse pela escrita, uma
vez que, além de ndo terem conhecimento sobre o assunto, também nao tém um incentivo para isso,
sabendo que seus textos chegardo apenas aos armarios do professor, sendo corrigidos e devolvidos
as suas mochilas ou, algumas vezes, jogados no lixo. Diante disso, consideramos que pudemos
promover um processo de autoria na divulga¢do dos textos dos estudantes, algo fundamental para
a valorizagdo deles como produtores de texto.

Por fim, ao concluirmos este artigo, podemos dizer que nos sentimos realizados, pois
desempenhamos um trabalho que surtiu efeitos satisfatérios, culminando no nosso enriquecimento
pessoal e, principalmente, profissional, que resultou no aprimoramento das habilidades linguisticas
e no envolvimento dos discentes, por meio do comprometimento e das suas produgdes, assim como
na felicidade estampada em seus rostos durante o evento de divulgacao do trabalho ao entregarem

os félderes com suas proprias propagandas a comunidade escolar e a comunidade externa.
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ANEXOS

ANEXO A - FOLDER CONFECCIONADO COM AS PRODUCOES ORIGINAIS DOS ALUNOS (TRABALHO
MANUAL)
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Fonte: Arquivo pessoal (2017).
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ANEXO B - FOLDER CONFECCIONADO MEDIANTE TRABALHO GRAFICO
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O SIGNIFICANTE ESCOLA SOB A LENTE DE UM SUJEITO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Jansiléia Francisca Nogueira

Vera Regina Martins e Silva
Primeiras palavras

Este texto apresenta uma atividade desenvolvida na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), com alunos com deficiéncia, numa escola da rede publica de ensino do estado de Mato
Grosso, no municipio de Chapada dos Guimaraes, durante a execucdo do projeto de intervencao
do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), no Campus de Caceres/Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT).

Neste trabalho, objetivamos dar visibilidade a uma proposta de ressignificacdo dos
processos de ensino de leitura e producdo de textos, mobilizando os pressupostos tedricos da
Andlise de Discurso de Michel Pécheux e Eni Orlandi. Visamos também propiciar uma ruptura com
os discursos cristalizados sobre a “impossibilidade” de aprendizagem do aluno com deficiéncia e sua
invisibilidade no ambiente escolar.

Inicialmente, traremos algumas considerac¢des sobre a Educacdo Especial, seu publico, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), sendo
esta ultima, muitas vezes, confundida com a Sala de Reforco para alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Na sequéncia, faremos a exposicdo de como se desenvolveu a atividade e como foram
trabalhadas a leitura e a producdo de texto na perspectiva discursiva, dando visibilidade aos efeitos

produzidos na discursividade de uma aluna com deficiéncia intelectual.

Sobre a deficiéncia intelectual

A Educacdo Especial € uma modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente,
na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e/ou altas habilidades/superdota¢do. Nessa modalidade de ensino, também é ofertado o apoio
especializado, quando necessdrio, como forma de atender as peculiaridades desse publico.
(BRASIL, 1996). Esse atendimento educacional, instituido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para
complementacdo do ensino, foi regulamentado pelas Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, normatizado na Resolucdo n? 4, de 2 de outubro de
2009, denominado “Atendimento Educacional Especializado” (AEE), ofertado na “Sala de Recursos
Multifuncionais” (doravante denominada SRM). (MEC; CNE; CEB, 2009).

A SRM é um espago especifico disponibilizado nas escolas publicas para atender alunos da
Educacdo Especial matriculados no ensino regular. Nela, o AEE (individualizado) se realiza como forma
de complementagdo para a formacao de cada aluno, e ndo é obrigatério. O publico atendido nessa
sala é o da Educagdo Especial (alunos com deficiéncia, TGD e/ou altas habilidades/superdotagdo). A
Lei n? 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), em seu artigo 28, inciso lll, assim estabelece:
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Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar [...] projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servicos e adaptagGes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢Ges de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia. (grifo nosso).

Mas os discursos que permeiam as politicas publicas de Educagdo Especial/Inclusiva
sobre igualdade recaem na homogeneiza¢do dos sujeitos e ignoram a alteridade da deficiéncia,
o que desencadeia, conforme Martins e Silva (2000, p. 14), a “negac¢ao da radical diferenga do
outro simbdlico”. Essa nivelagdo universaliza a igualdade, normatiza e torna o outro (pessoa com
deficiéncia) semelhante, e, consequentemente, a “reducdo do estranho em familiar, do diferente
em normal inviabiliza uma pratica inclusiva significativa que contemple a singularidade do sujeito-
aluno”. (CAVALLARI, 2010, p. 678).

Diante do exposto, ressaltamos que a concepg¢do que temos de Educagdo Especial/Inclusiva
é pautada no reconhecimento da singularidade de cada sujeito, bem como de suas limitagdes e
potencialidades. A nossa busca incessante é de proporcionar-lhes um lugar de visibilidade' na
escola e na sociedade, ja que as politicas publicas e sociais ainda sao insatisfatérias no que se refere
a considerar as possibilidades e diferencas desses sujeitos, em especial, do sujeito com deficiéncia
intelectual.

Dessa forma, inicialmente, traremos a definicdo ampla de como as pessoas, de acordo
com a Resolugdo n? 4, de 2 de outubro de 2009, s3o caracterizadas como possuidoras de alguma
deficiéncia: sdo “aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial”. (MEC; CNE; CEB, 2009, p. 1). J4 a defini¢cdo da deficiéncia intelectual —que é um
dos objetos de discussdo neste artigo — passou por diversas mudancas e divergéncias entre autores,
conforme a area/linha de atuagdo e a forma como ela é difundida (e interpretada), incidindo nos
efeitos de sentidos sobre a pessoa com essa deficiéncia.

Atualmente, de acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5
(DSM-5), da American Psychiatric Association (2014, p. 31),

A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) caracteriza-
se por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solugao
de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica e aprendizagem pela experiéncia. Os déficits resultam em prejuizos no
funcionamento adaptativo, de modo que o individuo ndo consegue atingir padrées
de independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais aspectos da
vida didria, incluindo comunicagado, participacdo social, funcionamento académico
ou profissional e independéncia pessoal em casa ou na comunidade.

Nota-se que o discurso clinico em funcionamento nesse excerto do DSM-5 faz reverberar
sentidos no modo como o sujeito com deficiéncia sera lido e interpretado — ou, simplesmente,

invisibilizado—nos discursos cristalizados sobre a deficiéncia, tecendo comparagées de “normalidade”

1 Expressdo utilizada por Vera Regina Martins e Silva na dissertacdo de mestrado: Um lugar de visibilidade do sujeito deficiente
mental (2000), tanto no titulo como no decorrer da produgdo como um todo.
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e reforcando a ndo participacdo social desse sujeito em algum/alguns aspecto(s) do cotidiano. Esse
tipo de discurso, embora médico, é desenvolvido pelas instituicdes e pela sociedade e produz efeitos
no coletivo. (MARTINS E SILVA, 2000).

Tal deficiéncia pode ter origem genética, congénita ou adquirida. As causas mais frequentes
que ocasionam essa deficiéncia sdo as sindromes (alcodlica fetal, neurocutaneas, de Down, de Rett,
do X fragil etc.), malformacgdes cerebrais, desnutricdo, intoxicacdo por chumbo, lesGes cerebrais,
infeccOes e disturbios degenerativos. (GONCALVES; MACHADO, 2012). Ela aparece quando a pessoa
esta comecando a se desenvolver, seja nas questdes funcionais, adaptativas ou intelectuais, seja no
que concerne aos dominios conceitual, social e pratico. (GALVANI; MENDES, 2018).

Apesar de a deficiéncia intelectual ndo ser progressiva, em alguns casos genéticos, como a
Sindrome de Rett, por exemplo, ela pode apresentar oscilagdo, mas também pode apresentar piora

em outros, como é o caso da Sindrome de Sanfilippo. Todavia, conforme o manual ja citado,

Intervengdes precoces e continuadas podem melhorar o funcionamento adaptativo
na infdncia e na vida adulta. Em alguns casos, ocorre melhora significativa da
fungdo intelectual, até tornando o diagndstico de deficiéncia intelectual ndo mais
apropriado. (APA, 2014, p. 39).

Jadem ambito educacional, os pesquisadores Fontes et al. (2015) afirmam que as pessoas com
deficiéncia intelectual apresentam algumas regularidades que sdo significadas como caracteristicas

desse grupo:

[...] a aprendizagem é mais lenta que a dos demais; tém significativa imaturidade
social (na maioria dos casos); tém capacidade de abstragdo e generalizacdo mais
limitada, com dificuldades na elaborac¢do de conceitos e memorizac¢do; dificuldades
em processar duas ou mais determinagdes complexas; problemas para se adaptar a
novas situacGes e expressar e/ou controlar suas emogdes; e atrasos na progressdo
psicomotora, linguagem e comunicac¢do. (FONTES et al., 2015, p. 81).

Entretanto, para emitir um parecer sobre as condi¢des intelectuais de um aluno, faz-se
necessario “esgotar todas as possibilidades de avaliagdes (educacionais, psicoldgicas, de condutas
adaptativas, entre outras) e intervencao” (COSTA, 2017, p. 24), realizadas por profissionais
devidamente capacitados, ou seja, por uma equipe especializada. (COSTA, 2017).

Ainda segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais V (DSM-
5), o parecer clinico faz-se necessario para a interpretacdo das apuracdes dos testes de Ql, e as
caracteristicas cognitivas individuais fundamentadas em testes neuroldgicos sdo mais Uteis para a
avaliacdo de capacidades intelectuais, pois esses testes podem ajudar na identificacdo dos pontos
fortes e fracos, o que vai contribuir para o planejamento académico (na elabora¢do do plano
educacional individualizado?) e profissional da pessoa com deficiéncia intelectual. (APA, 2014).

Diante de todo esse conhecimento sobre a deficiéncia em questdo, procuramos desenvolver

um trabalho voltado para a aprendizagem do aluno a partir de suas limitagdes, de modo a possibilitar

2 %8 O Plano Educacional Individualizado (PEl) é um documento elaborado pelo professor da Sala de Recursos Multifuncionais a partir
de uma avaliagdo do aluno e de suas necessidades educacionais especificas, levantando conhecimentos prévios, potencialidades,
habilidades e necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagio.
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a aprendizagem de acordo com a capacidade/necessidade de cada um. Assim, buscamos estratégias

de ensino que viabilizassem o seu desenvolvimento na escola regular, pois-

[...] a apreensdo de novas teorias da aprendizagem e do desenvolvimento nos
permitiu a superacdo de uma visdo individual da condig¢do da Deficiéncia Intelectual,
ndo mais centrada no préprio sujeito, mas nas interacdes entre a condi¢do primaria
e a secunddria, ou seja, nas relagbes sociais e nas possibilidades criadas pela
humanidade que proporcionam (ou ndo) o pleno desenvolvimento das pessoas,
sejam elas com deficiéncia ou ndo. (OLIVEIRA, 2013, p. 15).

Embora reconhecéssemos as limitagdes apresentadas pelos nossos alunos com deficiéncia
em suas individualidades, fizemos delas algo que nos impulsionasse a ajuda-los a romper barreiras.
Provocamos questionamentos que criassem as condicdes para que esses sujeitos refletissem sobre
0 que estavamos perguntando, para que eles nos dessem uma resposta, ndo s6 em relagao aos
conteudos, mas também sobre a sua vivéncia. O objetivo desse encaminhamento era incentiva-los

a se posicionar diante de situagGes, seja na escola e/ou na sociedade.

A metodologia em funcionamento

Neste item, apresentaremos as fases do desenvolvimento do projeto realizado na SRM com
seis alunos — trés com deficiéncia intelectual, um com Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, um
com Sindrome de Down e outro com surdez e Sindrome de Down —, até chegarmos ao exercicio
selecionado para analise.

Na primeira etapa, visitamos todos os setores da escola para os alunos conhecerem como
funcionam os trabalhos em cada espaco e conversarem com os profissionais sobre suas atividades.
Os alunos foram provocados a realizarem a leitura® de cada ambiente escolar e, consequentemente,
produzirem sentidos a partir de reflexdes feitas durante esses momentos. Toda essa “movimentagao”
alinhava-se a construcdo do arquivo de leitura, “[...] entendido em sentido amplo como campo de
documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”. (PECHEUX, 1997, p. 56).

Na segunda etapa, foi realizada uma sessdo de leitura de fotografias de diferentes escolas,
objetivando que os alunos ampliassem o olhar para além do que viam na nossa escola e pudessem
tecer comparacgdes, de modo a constituir uma espécie de “formacdo” quanto ao assunto. Segundo
Pacifico e Romao (2006, p. 19), “os sentidos tém relacdo com os lugares sociais por onde o autor e
o leitor ja passaram e trazem, no seu bojo, a inscricdo da cadeia de efeitos ja construidos pelo/no
arquivo de ambos”.

A partir dessas atividades, para a terceira etapa, propusemos a producao de um texto
sobre como significam uma escola, objetivando analisar de que maneira a producdo desses alunos
materializa o processo de producdo de sentidos constituidos ao longo do desenvolvimento do
trabalho. Em outras palavras, com essa pratica, objetivamos dar visibilidade ao modo pelo qual os
alunos atribuiram sentido ao significante “escola”, como efeito de um trabalho de leitura baseado
na constituicdo de um arquivo.

3 “Essa nova pratica de leitura, que é a discursiva, consiste em considerar o que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o
que é dito de um modo e o que é dito de outro modo, procurando escutar o ndo-dito naquilo que é dito, como uma presenga de uma
auséncia necessaria”. (ORLANDI, 2015, p. 32).
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Na atividade de producgao de texto proposta — “Como deve ser uma escola?” —, retomamos
as praticas experienciadas, tais como leitura dos ambientes e do funcionamento da escola e leitura
de fotografias, atualizando os ja-ditos* no fio do discurso e estimulando novas formas de produgédo
de sentidos.

Dentre as producdes, destacamos um exemplar para esta apresentagao, elaborado por uma
estudante, a aluna M, com deficiéncia intelectual. Conforme o relato do pai (que sempre atendeu a
escola prontamente, quando solicitado), na ocasido do nascimento da aluna, numa cidade a 80 km de
Cuiabd - MT, ela ficou uma semana passando muito mal e ninguém descobria o motivo. Teve febres
intensas e, num retorno ao médico, devido ao agravamento do quadro de saude, descobriu-se que
ela havia nascido com o canal da urina obstruido, portanto, ndo urinava. Isso provocou uma infec¢do
gue resultou em quase um més de internacao e a ingestao de grande quantidade de antibidticos.
Fatores perinatais como infec¢des ao nascer podem causar deficiéncia intelectual, bem como baixo
peso e desnutricdo. (DUARTE, 2018).

A aluna M, no didlogo abaixo, produziu um desenho e, na sequéncia, fez a sua leitura

oralmente, entremeada com questionamentos da professora, sinalizada como “P”.

Figura 1 - Producdo da aluna M

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Recorte | - Transcricdo do didlogo entre a aluna M e a professora P®:

M — Esta é a nossa escola. Eu ndo quero sair daqui nunca porgue esta é a melhor
escola da minha vidal

P — Por qué?

M — Os professor é maravilhoso e tamém os policial que faz palestra aqui, porque

4 Para Orlandi (2015, p. 81), “ha sempre no dizer um ndo-dizer necessario. Quando se diz ‘x’, o ndo-dito ‘y’ permanece como uma
relacdo de sentido que informa o dizer de ‘x’”".

5 Tentou-se manter, aqui, a forma pela qual a aluna produziu seu texto oralmente.
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eles ensina a gente a fazé o certo; os aluno é muito legal, o povo que trabalha aqui
é tudo gente boa: eu tenho a minha melhor professora que é a Léia e a minha turma
tamém é maravilhosa!

P — Vocé se sente bem aqui ou acontece algo na escola que ndo gostaria que
acontecesse?

M — Se algum dia eu sai daqui eu v6 acha muito ruim, vo fica triste e cum saudade
porgue é muito bom estuda nesse lugar sim, aqui é a minha® escola!

M — Eu acho que toda escola deveria ser como a minha porque as outra que eu
estudei, ninguém dava moral pra mim. Nem os professor. Aqui, minhas professoras
Betania, Léia e Clodoelma me ajuda, me trata bem, fala baixo comigo e | onde eu
estudava era tudo diferente, ndo tinha nem sala de recursos pra ajudar a gente a
melhorar nos estudos.

P — E este tanto de coragbes?
M — E porque eu gosto muito das pessoa daqui e a secretaria é o coracdo da escola.

P — Vocé acha que precisa mudar alguma coisa na estrutura da escola (pintar, por
exemplo)?

M — Eu acho que ndo precisa muda nada, sé arruma umas coisinha nas parede e
nas teias, mas o jeito das pessoa aqui tem que continuar ingual porque toda escola
precisa té amo.

P — Por qué?

M — Porque é o mais importante!

Gesto de interpretacao e movimento de andlise

Enfatizaremos o estudo do texto imagético como discurso produzido pelo ndo verbal
(ORLANDI, 1995a), que possibilita entender os elementos visuais como operadores de discurso,
desvinculando-o da “dependéncia” do verbal para se constituir como texto, pois, assim como a
lingua, a imagem ¢é “opaca e possibilita diversas leituras”. (FERNANDES, 2017, p. 184).

Dessa forma, ao analisarmos o tragado do desenho como um todo, chamou-nos a ateng¢ao
o formato do prédio da escola desenhado pela aluna, fazendo uma espécie de planta baixa da
construcdo, fora dos padrdes de desenho de casas (com telhados triangulares, na forma vertical),
dando, portanto, uma ideia de novo.

E importante registrar que, quando trabalhamos as leituras de fotografias de outras escolas
(durante as atividades de construcao do arquivo de leitura), a aluna, ao se deparar com a imagem
de um edificio de dois andares, disse que aquilo ndo era uma escola. Ao ser questionada sobre essa
compreensao, ela nos explicou que nao se tratava de uma escola porque era “uma casa em cima da

outra”. Ndo poderia ser uma escola; escola era sé uma casa grande no chao. Insistimos, entao, sobre

6 Usou-se a mengdo em minha para materializar a énfase com que a aluna falou.
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essa segunda compreensdo e percebemos que a aluna nunca tinha visto edificios, e que conhecia
apenas quatro cidades do estado de Mato Grosso.

Essa questdo nos impulsionou a pesquisar varias outras fotos de escolas instaladas
nesses moldes para que cridssemos outras condi¢cdes para a sua compreensdo de escola filiada a
infraestrutura fisica. Segundo Orlandi (2012a, p. 70), “é preciso, para ensinar leitura, dar condi¢des
para que o leitor trabalhe com o que ele ndo sabe” (grifo da autora), o que nos fez compreender,
a partir de seu desenho da escola, que a aluna mobilizou sentidos a partir do arquivo construido,
esbocgando seus gestos de leitura e imprimindo a sua marca em seu desenho, efeito das condi¢cdes
qgue |he foram propiciadas para criar seu texto e interpretd-lo. Ressaltamos que essa aluna foi
considerada, por muitos professores, como aquela que ndo conseguia interpretar e, tampouco,
produzir um texto.

Além disso, em seu texto, a aluna reorganizou a disposicdo das salas de aula, bem como
de todos os outros comodos da escola, e inseriu nesses espacos as relagdes construidas com os
funcionarios, quando, por exemplo, ela faz corages entre o desenho da crianca e da merendeira,

gue estd no ambiente que ela intitula de “cozinha da escola”.

Figura 2 - Relagdo aluna/merendeira

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Assim, nota-se que M buscou “velhos” elementos (ja vistos e significados), produzindo
sentidos outros, em diferentes condi¢Ges de producdo’, ou seja, ressignificados. Fernandes (2017,
p. 49) afirma que “[a] opgdo por certos icones e ndo por outros significa na constituicdo sintagmatica
da narrativa visual”, possibilitando, portanto, caminhos para interpretacdes. A nossa sala de recursos,

por exemplo, localiza-se atras do ultimo pavilhdo da escola, visivel somente a quem nela chega.

7 Orlandi (2015) afirma que, em sentido estrito, é o contexto imediato e, em sentido amplo, incluem o contexto socio-histérico,
ideoldgico.
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Mas, no texto de M, a sala foi deslocada para um espaco de prestigio, entre a sala da coordenacgao
pedagdgica e a secretaria.

A questdo do espaco — da cidade, da escola, do virtual, entre outros —, sob a perspectiva da
Analise de Discurso, é compreendida como um espaco politico-simbdlico de producdo de sentidos.
Para Orlandi (2010, p. 13), “[...] o espaco significa, tem materialidade e nao é indiferente em seus
distintos modos de significar”. Dessa forma, compreendemos a sala onde funciona a coordenacgao
pedagdgica da escola como um espaco hierarquicamente ocupado por uma autoridade escolar,
gue, no desenho, é colocada ao lado da secretaria. Segundo M, se apropriando da fala de uma
das funcionarias desse departamento, “a secretaria é o coragdo da escola”. A Sala de Recursos
Multifuncionais é disposta, assim, no entremeio desses espacos, igualando-a, em grau deimportancia,
a esses dois espagos institucionais.

Figura 3 - Deslocamento da Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Durante a nossa visita a secretaria, na primeira etapa do projeto de intervenc¢do, quando a
funcionaria fez essa analogia — “a secretaria é o coragao da escola” —, notamos que a aluna percebeu
a importancia desse setor para o funcionamento da instituicdo quando soube que, sem matricula, os
alunos ndo poderiam nem entrar na sala de aula. Dessa forma, compreendemos como a historicidade
produz sentidos no discurso da aluna, levando-nos a “conhecer essa exterioridade pela maneira
como os sentidos se trabalham no texto, em sua discursividade”. (ORLANDI, 2012b, p. 32).

Tambémnoschamouaatengdaoaalunaterpintadoapenasalgunscoragdes; em determinados
espacos do texto, ha mais coragdes do que em outros.
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Figura 4 - Desenho do patio

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Figura 5 - Entrada da escola préxima ao portao

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

A insercdo de coracdes no patio interno pode significar os momentos de interacdo de M
com uma colega indigena; elas demonstram bastante afinidade. Na parte externa, do lado direito,
elas costumam aguardar o 6nibus. J& na entrada da escola, podemos dizer que a imagem dos
coragdes materializa o bom relacionamento que todos os alunos com deficiéncia e/ou TGD e/ou
altas habilidades/superdotacdo tém com o profissional que controla a entrada e a saida de todos os
estudantes. E, na sala de recursos, o uso dos cora¢des produz o sentido de bem-estar e de alegria,
tendo em vista que, na sala de aula regular, a estudante é bastante retraida. Em outras palavras,
diriamos que esse é o espaco em que houve escuta dos dizeres da aluna, pois “Ouvir sentidos é
atribuir autoria ao sujeito, atribuir autoria é abrir espacos de interpretacdo”. (PFEIFFER, 2002, p. 11).

Ao estabelecermos uma relacdo entre o texto ndo verbal e o texto verbal, produzidos
oralmente por M e registrados por P, lancamos nosso olhar ao recorte a seguir:

Eu acho que toda escola deveria ser como a minha porque as outra que eu estudei,
ninguém dava moral pra mim. Nem os professor. Aqui, minhas professoras Betania,
Léia e Clodoelma me ajuda, me trata bem, fala baixo comigo e |4 onde eu estudava
era tudo diferente, ndo tinha nem sala de recursos pra ajudar a gente a melhorar
nos estudos.
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Ao enunciar “Esta é a nossa escola. Eu ndo quero sair daqui nunca porque esta é a melhor
escola da minhavida!”, o significante “melhor”, quando colocado em relagado a formulagdo “as outras
que eu estudei, ninguém dava moral pra mim. Nem os professor”, da visibilidade a um sentido nao
dito® mas que esta significando: a aluna ja estudou em escola pior. Ainda conforme Orlandi (1992,
p. 12), “ha uma dimensdo do siléncio que remete ao carater de incompletude da linguagem: todo
dizer é uma relagao fundamental com o ndo dizer”.

O pronome indefinido “ninguém” engendra um funcionamento que coloca em relacdo
de oposicdo o modo pelo qual essa aluna significa diferentes escolas: se, por um lado, ninguém se
refere a todos (que ndo Ihe davam atencdo), incluindo os professores, ao longo do seu processo de
escolarizacdo, em contrapartida, ela menciona as professoras da escola atual, dizendo: “me ajuda,
me trata bem, fala baixo comigo”.

A aluna ainda fala que “lIa onde eu estudava era tudo diferente”. Nota-se que, nas outras
escolas, ela ndo tinha nada igual, que se contrapdem a tudo e diferente ao que ela tem na atual.
Portanto, podemos compreender que ndo era trabalhado o processo de inclusdo nas escolas por
onde ela passou, e que a aluna se encontra ja afetada pelo discurso da inclusdo, que permeia o seu
ambiente escolar atual.

Quando a aluna diz: “ndo tinha nem sala de recursos para ajudar a gente melhorar nos
estudos”, percebemos o quanto ela estd afetada por esse discurso e o quanto os sujeitos pais reforcam
a importancia de ela frequentar a SRM, o quanto eles valorizam e confiam no nosso trabalho. Num
movimento parafrastico-polissémico (ORLANDI, 1998), entre o dito e o ndo dito, a escola atual é
significada, na discursividade da aula, como um espac¢o da acolhida, do afeto, que encontra, no
trabalho realizado na sala de recursos, o diferencial para a sua aprendizagem.

Segundo Orlandi (2012b, p. 69), o sujeito ocupa a fungdo-autor “toda vez que o produtor da
linguagem se representa na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressao, ndo-
contradicdo e ‘fim’”. Nesse sentido, podemos afirmar que a autoria de M resultou de um rompimento
com os sentidos cristalizados de escola (sala de aula, professores e alunos) para a instauracdo de
sentidos outros, para além dos aspectos infraestruturais, constituidos a partir das praticas outras de
leitura, contemplando o verbal e o ndo verbal, efeito da exposicdo dos alunos a materiais constituidos
de diferentes materialidades significantes (LAGAZZI, 2015), além do trabalho com a oralidade e a
escrita. Assim, a escola, para M, abrange o espaco fisico, as relagdes interpessoais e a aprendizagem
em funcionamento nesse espaco institucional. A aluna nao significou, em sua producao, o discurso
das necessidades de reformas no prédio da escola, tdo difundido no ambiente escolar durante as
aulas regulares, mas deu visibilidade a uma forma singular de compreender esse espaco, ancorada
ao politico e ao simbdlico.

Por fim, ousamos declarar a presenca de autoria no texto de M, que foi autorizada a dizer
nessa sala de aula (PFEIFFER, 2002), tendo seu dizer legitimado pela professora, que, em nossa
sociedade, é a autoridade em sala de aula (ORLANDI, 2009), e se movimentou entre a filiacdo — os
sentidos ja sabidos — e o deslocamento, condicdo para a producdo da autoria inscrita na histdria
(ORLANDI, 1998) para produzir, na singularidade de sua subjetividade, outros sentidos possiveis,
gue ndo qualquer um!

8 Para dizer é preciso nao dizer. (ORLANDI, 2015).
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Consideragoes finais

A partir desta proposta de ensino que desenvolvemos, consideramos que foi possivel
realizar um trabalho significativo sobre o ensino de lingua portuguesa a partir da producao de gestos
de interpretacdo e de autoria nas produgdes de texto de uma aluna deficiente intelectual. Pudemos
perceber a aluna, sujeito leitor-autor, assumindo uma posicdo de autoria frente a leitura e a producdo
de textos, deslocando sentidos estabilizados e produzindo efeitos particulares. (FERNANDES, 2017).

Orlandi (1995b, p. 1) afirma que “A pratica docente é decisiva para a maneira como os alunos
vao se significar para si e para os outros, logo, em relacdo ao modo como a sociedade os significa”.
Nesse sentido, foi fundamental o processo de construcao do arquivo de leitura, artefato precioso,
“visto que, sem 0 acesso a um campo largo de documentos sobre um tema, ndo se constroem os
gestos plurais de atribuicdo de sentidos”. (PACIFICO; ROMAO, 2010, p. 23). Salientamos também os
registros feitos no nosso diario de bordo, antes, durante e até o final do desenvolvimento do projeto
de intervengao.

Assim, oportunizamos, em nossa pratica, ao sujeito aluno com deficiéncia intelectual
e a seus textos, ganharem visibilidade em exposicdo num evento da escola (e outros eventos
académicos), mostrando que o caminho da escuta é imprescindivel em qualquer atividade que visa
o trabalho com a leitura e a producdo de texto, em especial, quando o sujeito aluno é um sujeito
com deficiéncia intelectual.

Isso porque, muitas vezes, ele é tido como aquele que nao fala (ou “ndo é um locutor
autorizado” a falar), ndo entende, ndo participa, so fala coisas “nada a ver”. Nao fala, por qué? Por
gue ndo é perguntado a ele? Por que ndo é dado a ele espaco de fala e de escuta? Ndo entende,
por qué? Por que ndo interpreta sob a lente do professor? Nao responde o que é esperado ou ndo
é perguntado a ele o porqué de ter entendido daquela forma? Nado participa porque ndo deixam
que participe dos debates, das atividades? So fala coisas “nada a ver” porque querem falar por
ele ou selecionar até o que querem que ele fale? Essas sao reflexdes importantes que precisamos
fazer enquanto professores desses sujeitos, que constantemente tém a educacdo, um dos direitos
humanos, negada. Conforme Dias (2007, p. 453), “Educar para os direitos humanos, prescinde,
entdo de uma escuta sensivel e de uma acdo compartilhada entre professores e alunos, capaz de
desencadear processos auténomos de producdo de conhecimento”.

Acreditamos que essa producdo foi possivel porque rompemos, juntas, as barreiras do
sentido Unico, da supremacia da letra e do silenciamento do aluno com deficiéncia intelectual no
ambiente escolar.

Portanto, este trabalho também possibilitou novos gestos de interpretacdo aos professores
da escola em relacdo as atividades desenvolvidas pelo professor da SRM, que antes era visto como
aquele que ndo fazia nada, sé “cuidava” dos alunos com deficiéncia. E o mais importante: os docentes
perceberam que esses alunos com deficiéncia intelectual sdo capazes de aprender e produzir textos
mobilizando diferentes materialidades significantes.
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A PROFISSIONALIZAGAO DO PROFESSOR DE PORTUGUES:
TRABALHO, CIENCIA, LINGUA(GEM)

Mariza Vieira da Silva

Introdugao

A relacdo da sociedade brasileira, colonizada e escravocrata, com nossa meméoria historica,
“em perpétuo confronto consigo mesma”, que se constréi pela divisdo do trabalho de leitura de
arquivos como “campos de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”, marcado
por “um sistema diferencial dos gestos de leitura subjacentes” (PECHEUXY, 1994, p. 57, grifo do
autor), é o que visamos compreender neste capitulo, no que concerne a profissionalizacdo do
professor de portugués, cujos efeitos ideoldgicos sdo estruturantes dos processos de individuacao
e de identificacdo de sujeitos da pratica pedagdgica entendida como uma relagdo social. Buscamos
desenvolver uma reflexdo sobre os efeitos de sentido que se ddo na construcao de um lugar de leitor
para o professor no espaco académico e escolar, em que se articulam lingua e ciéncia, instaurando
um lugar de “ndo saber” institucionalmente autorizado e, ao mesmo tempo, construindo uma
imagem de sujeito leitor de ciéncia autbnomo e responsavel pelo que diz.

Nessa busca de compreensdo de um fendmeno complexo como o da profissionalizacdo do
sujeito professor, tomamos como objeto de estudo a relagdo que se estabelece entre essa posicdo
sujeito e o conhecimento linguistico em seus efeitos de producdo de uma autoria para a pratica
pedagdgica, tendo como pressupostos a divisao social e técnica do trabalho e a divisdo social e
técnica da leitura, a partir da conjuntura histodrica e tedrica da segunda metade do século XX. Uma
divisdo do trabalho de leitura em que se articulam dois modos de relagdo com o sentido: o dos que
tém direito a interpretacdo (atribuicdo de sentidos) e o dos que sustentam os sentidos estabilizados
(PECHEUX?, 1994), pelo funcionamento de uma gestdo social e politica de apreensdo dos sentidos,
mediado pela cientificidade, em uma formacao discursiva dada.

Na construcdo de nosso dispositivo analitico, sob a perspectiva tedrica da analise de
discurso, que tem Michel Pécheux?® (1990b) como seu fundador, tomamos como material de andlise,
extraido de um arquivo mais amplo, o projeto de criacdo do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (ProflLetras). Trata-se de um curso de pds-graduacdo stricto sensu, dirigido a docentes de
lingua portuguesa do ensino fundamental, egressos de cursos de graduacdo em Letras, proposto
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), 6rgao do Ministério da
Educacdo (MEC), oferecido em rede nacional, coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), e que conta com a participacdo de instituicdes de ensino superior publicas no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Buscamos apreender e interpretar a historicidade de conceitos e procedimentos na relagao

entre lingua como sistema sintatico intrinsecamente passivel de jogo e a discursividade como

1 Originalmente publicado em 1982.
2 Originalmente publicado em 1982.

3 Originalmente publicado em 1969.
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“inscricdo de efeitos linguisticos materiais na histéria” (PECHEUX?, 1994, p. 63, grifo do autor),
produzidos e reproduzidos diante de demandas conflitantes e contraditdrias de diferentes classes
da sociedade brasileira. Para compreensdo dessa histdria das ideias, marcada por continuidades e
rupturas, centramos nossa observagao, inicialmente, em certos termos e nogdes estruturantes de
um imaginario social, que retoma ja-ditos de uma memdria discursiva (SILVA, 2015), pelo retorno de
pré-construidos presentes nos ditos de politicas publicas, programas e projetos de educacgdo e de
lingua(s) dos séculos XX e XXI.

Pudemos observar, assim, a construcao de sentidos e de processos de individuagdao de
sujeitos que se deslocam, se repetem, se produzem e se reproduzem nas praticas pedagdgicas, bem
como as possibilidades de explorar brechas para airrup¢ao de questdes e sentidos novos em praticas
sedimentadas pelo funcionamento ideoldgico.

Nesse sentido, uma questdo norteadora mais geral se pés para o desenvolvimento deste
trabalho. Como compreender essa posicdao sujeito professor de portugués em sua dimensdo
simbdlica e politica a partir da forma como se da a divisdo social e técnica da leitura de arquivos —
conceitos, teorias, procedimentos, instrumentos, metodologias, tecnologias —, considerando uma

dualidade estrutural presente em sua formacgao?

O fracasso escolar: a opacidade de um referente discursivo

Na formulacdo de politicas publicas, de diagndsticos e propostas de solucdo para os
problemas educacionais, bem como na sua circulacdo através das midias e das redes sociais, a
nocao de “fracasso” da escola republicana — publica, laica, heterogénea — estd sempre presente,
considerando, dizem, a ma qualidade dessa escola, o despreparo dos professores, as dificuldades
de aprendizagem dos alunos. Esse fracasso é validado empiricamente, de forma massiva, a partir
dos anos 1990, por um discurso neoliberal de evidéncias construido, principalmente, por indices de
avaliagdes nacionais e internacionais, estabelecendo equivaléncias entre sujeitos diferentes, escolas
diferentes, sociedades diferentes, processos histéricos de escolarizacdo diferentes.

O fracasso escolar, contudo, remete “a um conteldo sdcio-politico ao mesmo tempo
perfeitamente transparente (o veredito das cifras, a evidéncia das tabelas) e profundamente opaco”
(PECHEUX®, 19903, p. 20), que fala ndo s6 de educacdo, mas de desigualdade, cidadania, democracia,
pertencimento, dignidade, violéncia, poder, ética, a ser compreendido em seu processo de construgao
social e histérica. Ele tem sido, ao longo de nossa histdria, o sintoma de conflitos e contradi¢des de
uma sociedade capitalista periférica, sobredeterminada por uma ideologia da colonizacao fundada
na escravizacao de indios e negros, em que a divisdo do trabalho manual e intelectual ird produzir e
fazer funcionar uma dualidade entre saberes e poderes em diferentes momentos histéricos.Trata-se
de um problema complexo que coloca a questao de se compreenderem a producgao, a circulagao e a

distribuicdo de conhecimentos entre sujeitos em uma sociedade dada.

4 Originalmente publicado em 1982.

5 Originalmente publicado em 1983.
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Nesse sentido, selecionamos o discurso dicionaristico e o discurso académico — “efeito de
sentidos entre locutores” (PECHEUX®, 1990b, p. 82) — como referéncias para a reflexdo e analise,
de forma a compreender as relagGes que se estabelecem entre o imagindrio social e a racionalidade
cientifica, configurando uma posicao sujeito professor.

O discurso do dicionario, em sua materialidade textual e funcionamento de palavra-
puxa-palavra, constréi uma rede semantica em torno do termo “fracasso”, criando um espaco de
intertextualidade e de interdiscursividade que significa pela falta, pela negacdo: “falta de éxito;
malogro, derrota”. (HOUAISS on-line). Seguindo o processo de remissao, proprio da estrutura dos
diciondrios, observamos o adensamento dessa rede significante, dando uma espessura e opacidade
a esse referente em termos individual e coletivo. “Malogro” traz como enunciados definidores:
“acdo ou efeito de malograr-se; auséncia de lucro, de sorte; dano, prejuizo, perda; falta de sucesso;
resultado ruim, insucesso, fracasso, desdita; fim prematuro”. E, em “derrota”, encontramos: “perda
de uma batalha, uma guerra; insucesso militar; revés sofrido numa empreitada amorosa, de
negaocios, social, politica, etc.; destituicdo da autoridade, derrubamento do poder; queda”, dentre
outros. E ainda: “aspecto ruim, desfavoravel de alguma coisa; contrariedade qualquer; desgraca,
infortunio, fatalidade; fato, acontecimento imprevisto que reverte uma situacdo boa para m3;
revertério, etc.”. (HOUAISS on-line). Os sinbnimos atribuidos a “revés” nos servem como um fecho
provisorio na compreensdao de uma construcdo ideolédgica de sentidos: “acidente, azar, baldao,
baque, cambapé, derrota, desastre, falhanga, fiasco, fortuna, fubeca, fubecada, golpe, infelicidade,
insucesso, naufragio, pontapé, queda, socobro; ver tb. sinonimia de desdita, dbice, pobreza e
tribulacdo”. (HOUAISS on-line).

A ideologia, como um mecanismo de produzir “x”, como atribuicdo e apropriacdo de
sentidos em determinada dire¢do, como sustentac¢ao de ditos e ndao-ditos — em nosso caso, pelos
escolarizados e pelos ndo escolarizados —, e ndo como contelddo (ORLANDI, 1996), mostra-nos seu
funcionamento no discurso dicionaristico em todo seu dinamismo ao misturar pessoas, coisas,
sociedade, nagdo: todos fadados ao fracasso provocado por outrem ou por si mesmo (vejam a
presenca de formas pronominais). Nessa rede significante, o referente “fracasso” constroéi-se
também de forma ambigua por essa divisdo de sentidos em seus efeitos metaféricos, que se atualiza
hoje no discurso administrativo-politico educacional por “falta” de “qualidade”, de “formacdo”, de
“resiliéncia”, de “competéncia”, de “gestdo”, de “mérito”, dentre outros.

Essa ambiguidade e opacidade permitem, ainda, a constru¢cdao de pares opositivos como,
em se tratando de lingua, os de certo/errado, adequado/inadequado, abstrato/concreto, coerente/
incoerente, todo/parte. Antinomias essas que permitem simplificar um fendmeno complexo, bem
como desambiguizar esse referente em um discurso de evidéncias ao serem propostas politicas
publicas de educacgdo e de lingua(s), produzindo consensos. Consensos esses mediados pelo trabalho
com conceitos, teorias, métodos, técnicas, tecnologias, as vezes aparentemente opostas, mas com
pressupostos filoséficos e politicos que se articulam. (SILVA, 2018). Esse trabalho tedrico-pratico,
que é politico-ideoldgico no sentido de trabalhar divisdes de sentidos e de sujeitos, naturalizando-os

e hierarquizando-os, produz formulagdes imaginariamente univocas, transparentes, via enunciados

6 Originalmente publicado em 1969.
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performativos, ou seja, enunciados que projetam uma ac¢do, inscrevem-se em uma a¢do e/ou

respondem a uma demanda de a¢do de uma formacao discursiva pragmatico-funcionalista.
Podemos perceber, nesse trabalho de descricdo e instrumentacdo da lingua através do

diciondrio enquanto uma tecnologia intelectual (AUROUX, 1992), como vao se construindo o que

Pécheux denomina “universos logicamente estabilizados”, em que se sup&e

[...] que todo sujeito falante sabe do que se fala, porque todo enunciado produzido
nesses espacos reflete propriedades estruturais independentes de sua enunciac¢do:
propriedades que se inscrevem, transparentemente, em uma descri¢ao adequada
do universo (tal que este universo é tomado discursivamente nesses espacos).
(PECHEUX’, 19904, p. 31).

Mas é preciso, ainda com Pécheux, que nos interroguemos sobre a existéncia de um real
préprio as disciplinas de interpretacdo e que ndo tomemos o ndo-logicamente-estavel a priori como
um defeito (um fracasso), e que nos perguntemos sobre a existéncia também no espago-tempo
simbdlico e politico da escola de “um saber que ndo se transmite, ndo se aprende, ndo se ensina, e
que, no entanto, existe produzindo efeito” (PECHEUX8, 1990a, p. 43), na producdo prépria de um
cotidiano escolar disperso, silencioso, invisivel.

O sentido de “fracasso” ndo existe em si mesmo, em relacdo transparente com a
literalidade do significante, mas é determinado pelas posi¢Ges ideoldgicas que estdo em jogo no
processo socio-histérico em que é gerado, ou seja, na formacdo discursiva em que foi produzido,
entendida como aquilo que, numa formacao ideoldgica dada, determina o que pode e deve ser dito.
Formacao discursiva essa que dissimula a objetividade material contraditéria do interdiscurso —uma
memoria do dizer — que retorna, pois algo fala sempre antes, em outro lugar e independentemente.
(PECHEUX®, 1988).

O discurso académico também nos possibilita compreender a construcdo desses universos
logicamente estabilizados para o fracasso escolar em que se apagam, silenciam os embates e
disputas epistemoldgicas, sociais e politicas presentes na producdo, circula¢do e distribuicdo dos
conhecimentos. Nesse sentido, trazemos para a discussdao um artigo do final dos anos 1980 de
Maria Helena Souza Patto sobre o fracasso escolar, em que ela faz uma revisdo critica da literatura
sobre o tema, considerando os altos indices de evasdo e reprovagao nas redes publicas de ensino
elementar a época, “imunes as sucessivas reformas educacionais e as constantes medidas técnico-
administrativas tomadas pelos 6rgdos oficiais aos longos anos”. (PATTO, 1988, p. 72). Ela toma
como corpus artigos que cobrem analises e propostas referentes ao século XX publicados na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), do Ministério da Educacao.

Nos anos 1980, tivemos, segundo Patto (1988), uma ruptura tematica e tedrica, e
também politica, que marca as contradi¢Ges internas da ditadura e as lutas pela redemocratizagdo

protagonizando uma travessia (conciliatdria?), que culminou com a elaboragcdo da Constituicao de

7 Originalmente publicado em 1983.
8 Originalmente publicado em 1983.

9 Originalmente publicado em 1975.
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1988, em que a educagdo passa a ser tratada como direito subjetivo, e outros temas educacionais
entram em pauta no debate ndo sé académico. Em se tratando do fracasso escolar, ela observa que
ha, nos artigos analisados, um predominio do ponto de vista filoséfico-politico, de pressupostos
do liberalismo; do ponto de vista sociolégico, do funcionalismo durkheimiano; e do ponto de
vista pedagodgico, dos principios da Escola Nova. O diagndstico da situacdo do ensino publico é
predominantemente descritivo, centrado na “precariedade do ensino oferecido as classes populares,
tanto quantitativa quanto qualitativamente” (PATTO, 1988, p. 73) de forma recorrente ao longo das
décadas. Ela assinala que o racismo e as teorias racistas ja estdo presentes no discurso académico
desde o século XIX, criando esteredtipos e produzindo preconceitos, que irdo formar um fundo
significante para teorias importadas como a da caréncia cultural, evidenciando as rela¢cGes entre
ciéncia e sociedade.

Um terceiro ponto por ela trabalhado concerne aos novos rumos adotados pela pesquisa
cientifica sobre o fracasso escolar a partir da segunda metade dos anos 1970, que mostram pontos
de ruptura e de repeti¢cdo. Os deslocamentos, nos anos 1980, da pesquisa sobre o fracasso escolar
da perspectiva tematica levaram a pesquisas empiricas dos chamados “fatores intraescolares” como
implicados nos altos indices de evasao e repeténcia, isto é, as condi¢bes materiais, administrativas
e pedagdgicas da escola passam a ser consideradas na compreensao do fracasso escolar. Contudo,
para algumas teorias como a da diferenca cultural, “a responsabilidade da escola pelo fracasso ficou
limitada a sua inadequacgdo a clientela”. (PATTO, 1988, p. 76, grifo da autora).

Gostariamos de destacar um ultimo ponto do trabalho de Patto (1988) que nos parece
fundamental. Segundo a autora, nos artigos examinados, se no campo tedrico verifica-se a
substituicdo de conceitos funcionalistas por outros tomados do marxismo, bem como a maneira
de identificar os problemas, na pratica, porém, ndo se encontra uma contraparte necessaria em
termos de procedimentos, o que leva ao desenvolvimento de “um tipo de analise que, a ndo ser
pelo emprego de conceitos tomados ao marxismo, nao difere, na verdade, do modelo relegado sob
a pecha de positivista, neo-positivista ou empiricista, predominante em épocas anteriores”. (lbid.,
p. 76):

[...] ndo raro encontramos pesquisas sobre a questdo da escola nas quais uma
fundamentacdo tedrica marxista corresponde a uma investigacdo na qual a
realidade é segmentada em ‘varidveis’ que supostamente mantém entre si relaces
simples de causa e efeito. (PATTO, 1988, p. 76).

Pécheux® (1990a) também nos convida a uma reflexdo sobre esse ponto quando fala do
marxismo tomado como uma ciéncia régia, como uma nova filosofia unificada capaz de explicar

institucionalmente todas as coisas-a-saber em universos logicamente estabilizados.

O neo-positivismo e o marxismo formam assim as ‘epistemes’ maiores de nosso
tempo, tomadas em encavalamento parcialmente contraditério em torno da
qguestdo das ciéncias humanas e sociais; tendo, no centro, a questdo da historia,
isto, a questdo das formas de existéncia possivel de uma ciéncia da histdria. [...] A
questdo é, sobretudo, a de determinar se as coisas-a-saber saidas do marxismo sao,

10 Originalmente publicado em 1983.
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ou ndo, suscetiveis de se organizar em um espaco cientifico coerente, integrado em
uma montagem sistematica de conceitos [...]. (PECHEUX, 1990a, p. 36-37, grifo do
autor).

E prossegue, deixando-nos como alerta para pensar o nosso campo de a¢do tedrica e pratica
o fato de que “a medida que se desenvolvem as ‘aplicagées’ do marxismo como ciéncia-pratica,
0s novos instrumentos, érgaos ou aparelhos (re)construidos sob sua responsabilidade ‘cientifica’
continuam a se parecer, grosso modo, com as estruturas anteriores”. (PECHEUX”, 19904, p. 41, grifo
do autor).

O Profletras e a divisao técnica e social do trabalho de leitura

O Profletras inscreve-se em uma histéria mais ampla de formagdao de professores para
o ensino fundamental e o ensino médio no Brasil, no nivel de graduag¢dao e pds-graduagdo. No
momento, tendo em vista nosso objeto de estudo, iremos destacar certos pontos dessa histéria que
apontam para regularidades e rupturas e que se articulam a uma outra histdria, a histdria das ideias
linguisticas, na constru¢ao do portugués escolar na segunda metade do século XX e XXI. Interessa-
nos observar como as condi¢des materiais de dado momento histérico articulam-se em relagdes
de forga e de sentidos e se atualizam na materialidade linguistica, o que nos permite atingir os
processos discursivos.

A histéria de profissionalizacdo de professores para a educagao de nivel secundario e
médio ganha novos rumos a partir dos anos 1930 em um contexto de industrializa¢do e urbanizacao
crescentes que ocorre em determinadas regides do pais, demandando mais educagao escolar de
criangas e jovens e, consequentemente, carecendo de professores com formagdo universitdria.
Formacao esta que se instalava no interior de um processo mais amplo, complexo e contraditdrio de
educacdo no pais no que diz respeito a relagcdo entre educacgao e trabalho deslocada, no momento,
para formagdao pedagdgica x formacao especifica, producdo de conhecimento (formagdo geral)
X pratica da pesquisa, trabalho cientifico X trabalho docente, mas marcada por uma dualidade

estrutural sempre existente.

Se a divisdo social e técnica do trabalho é condicdo indispensavel para a constituicao
do modo capitalista de produgdo, a medida que, rompendo a unidade entre
teoria e pratica, prepara diferentemente os homens para que atuem em posi¢des
hierarquica e tecnicamente diferenciadas no sistema produtivo, deve-se admitir
como decorréncia natural deste principio a constituicdo de sistemas de educacgdo
marcados pela dualidade estrutural. No Brasil, a constituicdo de ensino nao se deu
de outra forma. (KUENZER, 1987, p. 6).

Essadivisdo social e técnica dotrabalhointelectual se mostra pelo modo como se estruturam,
juridica e administrativamente, nos anos de 1960, os cursos de nivel superior, separando a licenciatura
do bacharelado ou dividindo as licenciaturas em cursos para a formagao de professores para o

n u

gindsio — uma licenciatura polivalente de “mais modestas exigéncias”, “renunciando a pretensao de

11 Originalmente publicado em 1983.
12 Originalmente publicado em 1983.
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formar também pesquisadores”, conforme Parecer CFE 106/66, citado por Cacete (2014, p. 1073)—e
outros, para o colégio. A relacdo publico/privado ganha nova dimensdo nessas mudancas de carater
reformista pela presenca das faculdades de filosofia, que se criam e multiplicam como escolas
isoladas no contexto do processo de interiorizacdao do pais, e que se dedicam, especialmente, a
essas licenciaturas polivalentes “provocando uma diferenciagao entre as institui¢des relacionada
a qualidade académica e ao publico a quem essas instituicdes dirigem seus produtos” [...] “como
um pequeno negdcio funcionando como uma espécie de acumula¢éo primitiva”. (CACETE, 2014, p.
1074-1075, grifo da autora).

Essas divisGes tém sua historicidade também na pds-graduacao. Segundo Kuenzer e Moraes
(2005, p. 1342), “a pds-graduacgado no Brasil foi implantada com o objetivo de formar professores, um
professorado competente para atender com qualidade a expansdo do ensino superior e preparar
o caminho para o desenvolvimento da pesquisa cientifica”, ou seja, formar prioritariamente
professores que ja tinham o nivel superior.

Em 1965, a pds-graduacdao é reconhecida como um nivel de ensino, sendo o formato
institucional tracado em dois niveis de formacdo: o mestrado e doutorado, com um modelo de
organizacdo curricular flexivel, que foi se perdendo ao longo do tempo. Paradoxalmente, a partir
dos anos 1970, em plena ditadura militar, € que varios cursos de pds-graduacgdo se constituem e/ou
se consolidam, inclusive na area da linguistica. Ainda nessa década, a Capes da inicio a seu sistema
de acompanhamento e avaliacdo da pds-graduagao brasileira, integrando-se aos planos setoriais de
Educacdo e de Ciéncia e Tecnologia, tornando-se, assim, a pds-graduacdao uma questao de Estado.
O deslocamento da pds-graduacao centrada na docéncia para a pesquisa terd inicio no contexto da
chamada Nova Republica, ou seja, nos anos 1980, e ira ganhar for¢a na década seguinte; deslocamento
este centrado em um novo modelo de avaliagdo que ird valorizar prioritariamente a producao cientifica.
(KUENZER; MORAES, 2005).

O Profletras traz em seu nome um determinante para esse curso de pds-graduacdo, o de
“profissional”, que o coloca em uma relagdo opositiva a outro mestrado, o “académico”. H4 um
deslizamento constante entre essas duas no¢des que mostram sua inscricao na histéria da formacgao
de professores para o ensino fundamental e o ensino médio no Brasil, no nivel de graduacdo e
pos-graduacdo, no terreno contraditdrio da divisdo social e técnica do trabalho em suas diferentes
formas. Vejamos, nos limites deste artigo, alguns momentos dessa historia.

Em trabalho, também dos anos 1980, Acacia Z. Kuenzer (1987) faz um balango do
conhecimento produzido até entdo no Brasil sobre educacdao e trabalho no ensino médio da
perspectiva do materialismo histérico, identificando temas de pesquisa e procedimentos tedricos de
andlise, ao buscar compreender, desde o inicio do século XX, que a educacao articulada ao trabalho

estrutura-se

[...] como um sistema diferenciado e paralelo ao sistema de ensino regular marcado
por finalidade bem especifica: a preparacdo dos pobres, marginalizados e desvalidos
da sorte para atuarem no sistema produtivo, nas fungdes técnicas, localizadas nos
niveis baixo e médio da hierarquia ocupacional. (KUENZER, 1987, p. 6).
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Kuenzer reconhece que, com trabalhos dos anos 1970/1980, conseguiu-se alguma clareza
sobre a relagao educacao e trabalho, mas considera que “algumas questdes de fundo ainda estao
longe de ser resolvidas” e que “as propostas de articulagdao entre educacdo e trabalho no Brasil tém
oscilado entre o academicismo superficial e a profissionalizacdo estreita”. (KUENZER, 1987, p. 5).
Analise que ainda encontra respaldo no século XXl — pensamos —, se considerarmos, por exemplo, a
construcdo e a implantacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) de ensino médio dominada
porum neotecnicismo?®® da perspectiva de umaideologia neoliberal. Ndo se trata, contudo—alertamos
—, da mera repeticdo do mesmo, pois temos as condi¢des de producgdo a serem consideradas em
diferentes momentos de nossa formacgao social e o movimento das formagdes discursivas sempre
heterogéneas.

Tendo em vista nossos objetivos e objeto de estudo, destacamos desse trabalho mais amplo
feito por Kuenzer (1987) a analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n. 5.692 (BRASIL,
1971), por ela ter sido também decisiva na mudanca epistemoldgica, logo, social e politica, que se
deu em relacdo ao ensino do portugués no Brasil e, consequentemente, a formacgado de professores
em seus diferentes niveis. Para a autora, essa LDB é um marco crucial para compreensdo da relagao
educacdo x trabalho, em sua dimensdo histérica, pois visava a diminuir a demanda pelo ensino
superior, substituir o carater académico pela formacgdo profissional ja no 22 grau e romper com
a dualidade estrutural da escolarizag¢do instituindo “um sistema Unico — por onde todos passam
independentemente de sua origem de classe — cuja finalidade é a qualificagdo para o trabalho através
da habilitacdo profissional conferida pela escola”. (KUENZER, 1987, p. 9). Considerava-se, no contexto
da crise econdmica vivida, que os cursos eram académicos, tedricos demais e que nao preparavam
para a pratica de conformidade com o mercado de trabalho. Teriamos, entdo, a terminalidade como
norma juridica, resolvendo, na escola, a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual e as
diferencas de classe. Nos anos 1960/1970, de ditadura com seu ideario de racionalizagdo de todos
os setores da vida social, politica e econ6mica do pais, aliado a teoria do capital humano, que falava
em baixa produtividade e inadequac¢do da proposta educacional ao momento histérico, via-se a
educac¢do como “o instrumento capaz de promover, sem contradi¢cdo, o desenvolvimento econémico
pela qualificacdo da forga de trabalho”. (KUENZER, 1987, p. 37).

Tomando como pressupostos esses pontos elencados por Kuenzer (1987), podemos
avancgar na compreensdo das mudancgas de conceitos e de procedimentos no ensino do portugués
escolar e seus efeitos nos processos de individuacdao dos sujeitos da pratica pedagégica, que essa
lei instaura, permitindo-nos articular histéria da educacgdo e histéria das ideias linguisticas. Como
ja analisamos em outros momentos de nossas pesquisas (SILVA, 2007, 2012, 2017a, 2017b, 2019),
um novo paradigma de cientificidade se instaura, sustentado por uma concepg¢ao instrumental e
culturalista da lingua(gem), por um deslizamento constante entre lingua e linguagem, apagando
a especificidade da lingua; pela transformacdo da disciplina Portugués em conteido denominado
Comunicac¢do e Expressdao em Lingua Portuguesa da perspectiva de um historicismo evolucionista.
Uma outra divisdo linguistica e discursiva se constréi entre comunica¢do e ndo comunicagao, que cria

uma diferenciacdo das praticas linguistico-pedagdgicas no interior da lingua nacional, configurando

13 Cf. artigo de Oliveira (2017).

150



de outro lugar a dualidade estrutural histérica do processo de escolarizagdo do portugués. Paradigma
esse capaz de dar suporte a formacgdo desse “sistema Unico”, mencionado por Kuenzer (1987),
com o qual se romperia a dualidade estrutural histérica da escolarizacdo no Brasil, através de uma
terminalidade que resolveria, na escola, a divisdao entre trabalho intelectual e trabalho manual e as
diferencgas de classe.

Difunde-se um discurso de divulgacdo cientifica como uma vulgata em que se fala em
uma ciéncia linguistica geral, supondo-se que se possa tratar de um conjunto de praticas cientificas
heterogéneas como uma realidade homogénea, como um conhecimento socialmente util capaz
também de superar contradi¢des. Uma difusdo da teoria da comunicacdo de forma simplista e
redutora, sob a cauc¢do dessa linguistica unificada e unificadora, faz-se de forma global, guardadas
as diferencas histdricas de escolarizacdo de cada pais, possibilitando a criagcdo de sistemas técnicos
hegemodnicos de informacgdo subordinados ao mercado, e contando com o apoio de organismos
internacionais e de avaliagdes nacionais e internacionais. Observamos, na constru¢ao desses
mecanismos de producdo da ideologia, o que Chiss e Puech (1999) chamam de “fabricacdo do
transmissivel”.

Nessas condi¢cbes de producdo, em que a prépria disciplina mudou de nome, da-
se um deslocamento nos processos de identificacdo do sujeito professor e do sujeito aluno,
consequentemente. O/a professor/a de portugués passa a ser nomeado/a como professor/a
de comunicacdo em lingua portuguesa, cujas atividades a serem desenvolvidas na escola devem
centrar-se nos usos da lingua(gem) em detrimento dos conhecimentos sobre a lingua(gem). Em
se tratando do sujeito aluno, ele deve ser capaz de uma comunica¢do “adequada” em termos de
codificar e decodificar mensagens tomadas como informacdo. Essa nova relagdo que se estabelece
entre lingua-histdria-sujeito ira criar uma desconexdo entre ser e estar professor/a de uma lingua
nacional, produzida por uma imposicao abrupta de uma unidade imaginariamente transparente
contida no conceito de “comunicac¢do”, produzindo como efeito uma experiéncia individual e coletiva
de estar fora de lugar ou mesmo em nenhum lugar.

Nesse discurso, ganha centralidade o par opositivo “linguistica x gramatica”, significando
cientifico x ndo cientifico, para funcionar em lugar das contradicdes, contribuindo para construir
o consenso. A gramatica também tratada como uma realidade homogénea, des-historicizada, é
atribuida como causa do fracasso escolar, da opressdo e coer¢do que a lingua (ndo a linguagem)
exerce sobre os ndo escolarizados, os que ndo dominam a chamada norma culta que também é
representada e apresentada como um bloco monolitico, a-histdrico.

Como formar os professores nesse novo paradigma em que, com a universalizagdao do
acesso a escola que se dava, trazia para o espago-tempo escolar toda a complexidade de uma lingua
nao univoca dominada pelos alunos das classes populares, das periferias urbanas e também pelos

professores?

Na medida em que a escola se universalizou ou tendeu a se universalizar —
especialmente o ensino das primeiras quatro séries, depois o Ensino Fundamental —
também mudou o perfil do professor. O professor é cada vez mais oriundo da classe
média baixa e de classe popular. Nés que trabalhamos nas licenciaturas sabemos
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disso. Entdo do ponto de vista da sociedade, este é um trabalhador menor. Tanto
gue se vocé olhar a curva de salarios até os anos 40, 50, um professor ganhava o
mesmo que um economista, um contador, um profissional liberal. Hoje o salario
estd 1& embaixo. E a justificativa é que sdo muitos. (FRIGOTTO, 2018, p. 101)%,

A solugao proposta pela LDB n. 5.692 (BRASIL, 1971), diante da complexidade do problema
que se apresentava, foi aligeirar e simplificar a formacao, transformando os cursos normais de
formacao de professor de 12 a 42 séries em uma habilitacao de 22 grau, e propondo uma “licenciatura
curta” para as quatro ultimas séries do 12 grau, em oposi¢ao a “licenciatura plena” para o ensino de
22 grau: novo meio de distribuir conhecimento de forma desigual e hierarquizar sujeitos. Lembramos
que, pela nova LDB, o ensino primario e o ginasio foram transformados em um unico ciclo de 12 grau
com oito séries e o colégio foi transformado em 22 grau com trés ou quatro séries, compulsoriamente

profissional.

Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 12 grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 22 grau;

b) no ensino de 12 grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacao, representada por licenciatura de 12 grau obtida em curso de
curta duragao;

c) emtodo o ensino de 12 e 22 graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior
de graduacdo correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1971).

Essa nova divisao técnica do trabalho hierarquizante de leitura de arquivos se instala e
persiste por longos anos, pois a licenciatura curta foi extinta somente pela LDB n. 9.394 (BRASIL,
1996), efetivada pela Resolugao CES n. 2, de 19 de maio de 1999, do agora Conselho Nacional de
Educag¢do, com o apoio decisivo da Constituicdo Federal de 1988, em que se trata da valorizagao do

magistério. Quanto ao ensino de lingua portuguesa, o nucleo comum sera reformulado na década de

1980 e as matérias Comunicagao e Expressao (12 a 42 séries) e Comunica¢do em Lingua Portuguesa
(52 a 82 séries), que voltardo a ser denominadas como “Portugués”, e os conteudos serdo Lingua e
Literatura. Como ndo ha a repeticdo do mesmo, nem o professor, nem o aluno, nem a lingua ja serao
0s mesmos. Ja houvera uma difusdo e circulagdo massiva dessas ideias e outras a elas relacionadas
nas escolas e nas universidades, através desse sistema dual das licenciaturas, como também do livro
didatico do aluno acompanhado do livro do professor com repostas e orienta¢des precisas, quando
nao uniformes, sobre a utilizacdo do livro do aluno; da criagdo e difusdo de revistas especializadas
com sugestdes de aulas e materiais, de livros de divulgacado cientifica (SILVA, 2018); da adogao de
sistemas de ensino por municipios e estados com planejamento de aulas, avaliagdes, correcdes.
Essa forma de divulgar a ciéncia, vinda de cima para baixo, quase sempre trazendo
nos arquivos a serem lidos conceitos e procedimentos sem menc¢do da autoria, da filiacdo, vai
desenvolvendo um fazer eminentemente pratico, fruto da histéria do professor como aluno e

de suas experiéncias cotidianas, mas fragmentado e disperso, sustentado por um imaginario de

14 Mas ndo ritual sem falha, ainda mais em se tratando de lingua, o que evidencia a complexidade das questGes sociais e educacionais.
Pouco a pouco, esses professores provenientes das classes populares: “[...] foram-se formando, fazendo especializagdo, fazendo
Mestrado e Doutorado, eles foram tendo outra leitura da realidade politica, social e econ6mica de nosso pais, Isto se reflete na
emergéncia de sindicatos docentes, de associagdes cientificas e culturais onde se disputa a visdo de mundo dominante”. (FRIGOTTO,
2018, p. 101).
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fracasso, de incompeténcia. Contribui, assim, para que o conhecimento como totalidade va ficando
cada vez mais distante do dominio do professor e restrito a um corpo técnico de especialistas, que
planeja e faz executar politicas, programas, projetos, dando uma nova configuracao as rela¢des de
saber-poder.

Luiz Francisco Dias, em trabalho sobre a sintaxe em livros didaticos (2010), permite-nos
avangar na compreensao dos modos de apropria¢ao e difusdao desse novo paradigma e seus efeitos
de sentido e efeitos-sujeito. Ele nos apresenta, inicialmente, alguns problemas que se acumularam
nos ultimos anos relativos ao ensino da gramatica do portugués na educacdo basica, cujos topicos

transcrevemos a seguir.

a) Falta de clareza sobre o papel do conhecimento gramatical na disciplina de
Portugués.

b) Entrada em cena de novos modos de percepg¢do da lingua: variantes regionais,
variantes tipicamente orais.

¢) Solidificacdo das proposicbes sobre a pouca eficiéncia do aparato descritivo da
gramdtica tradicional.

d) O deslocamento do campo de conceitua¢do da norma culta.

e) A interacdo dos estudos gramaticais com os estudos do texto e do discurso.

f) Heterogeneidade terminoldgica e dispersdo do campo gramatical. (DIAS, 2010, p.
191-193, grifo do autor).

No artigo, ele se dedica a compreensdo desses dois ultimos tépicos, analisando, sob a
perspectiva da semantica da enunciagao, trés cole¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para as quatro ultimas séries do
ensino fundamental, adotadas nas escolas no triénio 2008-2010, extraidas de um corpus mais
amplo de 24 cole¢des. Destacamos como resultados do trabalho analitico de Dias (2010, p. 195):
na primeira colecao, os “conhecimentos sobre a lingua ndo estdo presentes”, sendo que “o foco do
ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental estaria na eficiéncia do uso da lingua, e ndo no
conhecimento da sua constituicdo e funcionamento”. (Ibid., p. 197). Na segunda colegdo, observa-

n u

se, na secao denominada “Fatos linglisticos explorados”, “um conjunto heterogéneo de recortes

|II

dos estudos da linguagem em geral” (DIAS, 2010, p. 198), que ndo agrega “nada de substancial
na abordagem cldssica do sujeito gramatical” (lbid., p. 200), levando-o a inferir que o livro visa a
difundir uma “visdo dinamica da lingua, no campo da gramatica” (lbid., p. 201), visdo essa que
“perde sua identidade na medida em que tdpicos e abordagens tradicionais e elementos de estudos
textuais sdo recobertos por rétulos modernos, como ‘fatos linguisticos’”. (Ibid., p. 201). Na terceira
e Ultima colecdo analisada, “a abordagem da gramatica parte das categorias tradicionais” (lbid., p.
201), sendo que a inovacao na abordagem advém da forma de apresentacao do conceito e ndo na
formulagdo do conceito, bem como pela presenca de dois subitens da estrutura do livro — “X na
construcdo do texto” e “Semantica e discurso” — que trariam um suplemento de conhecimento,
o que leva Dias a concluir que, nessa cole¢do, “a gramatica tradicional continua exercendo papel
preponderante na organizacdo do saber sobre a lingua. [...] A modernidade no campo de estudos

gramaticais é considerada acréscimo, e nao substituicdo desse saber tradicional”. (lbid., p. 206).
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Vemos, assim, como foi se construindo e legitimando determinada hegemonia no campo
das ciéncias da linguagem, socializadas pela escola, que se constitui, na verdade, em ideologias
em pleno funcionamento, apagando a dimensdo politica da educagdo e do ensino de lingua(s).
Disso resulta, ao mesmo tempo, uma fragilizagdo de uma autoria que vai se tornando indistinta,
sem filiacdo, em que falam diferentes vozes vindas ndo se sabe bem de onde (do MEC, do livro
didatico, do especialista?), presentes na escola, na universidade, na sociedade, e uma progressiva
des-responsabilizacdo do professor pelo dominio de conhecimentos sdélidos sobre a lingua, seja em

termos gramaticais, seja em termos linguisticos.

ProfLetras: profissional e/ou profissionalizante?

A oposicao profissional x profissionalizante, em se tratando da relagdo educacao e trabalho
no ensino médio, aparece de forma explicita no Parecer n. 76 (BRASIL, 1975) do Conselho Federal
de Educacdo, quatro anos depois da LDB n. 5.692 (BRASIL, 1971), ao fornecer nova orientacdo para
essa profissionalizagdo compulséria posta pela norma juridica, de forma a negar a antinomia entre
educacdo geral (propedéutica) e a formacgao profissional, reafirmando o carater complementar de
ambos e produzindo um efeito metaférico entre os dois termos da dicotomia. O Parecer propde
“a generalizacdo da formacgao profissional, enquanto prop&e a educagao profissionalizante como
objetivo de 292 grau, em substituicdo a habilitacdo profissional”, deixando o ensino de nivel médio de

ter como fungao

[...] a preparagdo especifica para ocupagdes definidas, em nivel técnico ou auxiliar
técnico, para comprometer-se, conforme o referido Parecer, com ‘o preparo basico
para a iniciagdo em uma area de atividade’, que ird completar-se apds o ingresso no
mercado de trabalho. (KUENZER, 1987, p. 12, grifo da autora).

Aautoravéaioiniciodo processo de descompromisso da escola com aformacao profissional,
que se fortalece com a Lei n. 7.044 (BRASIL, 1982), em que fica extinta, no nivel formal, a escola
Unica de profissionalizacdo obrigatdria no 22 grau, “que nunca chegou a existir concretamente”,
reafirmando, de certa forma, o objetivo de qualificacdo profissional como uma genérica preparagao
para o trabalho.

O deslizamento entre esses dois termos — “profissional/profissionalizante” — é constante nos
arquivos referentes ao ProfLetras: um fato linguistico que nos leva a um acontecimento discursivo:
o encontro de uma atualidade com uma meméria (PECHEUX?, 1990a), em que se presentifica a
estrutura dual de nossa educagao, como vimos nas se¢des anteriores, em diferentes discursividades.
A compreensdo desse deslizamento no interior da dicotomia mestrado profissional x mestrado
académico traz a possibilidade de comecar a constituir “um espago polémico das maneiras de ler,
uma descri¢ao do ‘trabalho do arquivo enquanto rela¢do do arquivo com ele mesmo, em uma série
de conjunturas, trabalho da meméria histérica em perpétuo confronto consigo mesma” (PECHEUX?,

1994, p. 57, grifo do autor), como dissemos no inicio do artigo.

15 Originalmente publicado em 1983.
16 Originalmente publicado em 1982.
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O ProfLetras, como um mestrado profissional, remeteu-nos a Portaria n. 80 de 16 de
dezembro de 1998 da Capes, que “dispde sobre o reconhecimento dos mestrados profissionais e da

outras providéncias” (grifo nosso), considerando:
SLD 1

a) a necessidade da formagdo de profissionais pds-graduados aptos a elaborar
novas técnicas e processos, com desempenho diferenciado de egressos dos cursos
de mestrado que visem preferencialmente um aprofundamento de conhecimentos
ou técnicas de pesquisa cientifica, tecnoldgica ou artistica;

b) a relevancia do carater de terminalidade, assumido pelo Mestrado que enfatize o
aprofundamento da formagao cientifica ou profissional conquistada na graduacao,
aludido no Parecer n. 977, de 03/12/65, do Conselho Federal de Educacdo. (BRASIL,
1998).

O profissional formado pelo mestrado profissional deve estar apto “a elaborar novas
técnicas e processos”, com “desempenho diferenciado” dos pds-graduandos do mestrado

académico, sendo a diferenca posta em termos de “aprofundamento de conhecimentos ou técnicas

de pesquisa cientifica, tecnolégica ou artistica” (BRASIL, 1998, grifo nosso), algo sempre presente
na histéria da profissionalizacdo docente em termos de divisdo social e técnica do trabalho, como
vimos anteriormente. A questdo da terminalidade também se faz presente para configurar essa
divisdo, trazendo novamente a questdo do “aprofundamento”, mas agora da “formacao cientifica ou
profissional conquistada na graduacao”, diferentemente daquele a ser conquistado por “egressos
dos cursos de mestrado”.

Em seu art. 29, a Portaria 80/98, que dispde sobre o enquadramento de cursos, agora
denominados como mestrados “profissionalizantes”, vemos essa divisdo e hierarquizacdao ganhar

corpo.

SLD 2
Art. 29 - Serd enquadrado como “Mestrado Profissionalizante” o curso que atenda
aos seguintes requisitos e condigdes:

a) estrutura curricular clara e consistentemente vinculada a sua especificidade,
articulando o ensino com a aplica¢do profissional, de forma diferenciada e flexivel,
em termos coerentes com seus objetivos e compativel com um tempo de titulacdo
minimo de um ano;

b) quadro docente integrado predominantemente por doutores, com producdo
intelectual divulgada em veiculos reconhecidos e de ampla circulagdo em sua
area de conhecimento, podendo uma parcela desse quadro ser constituida de
profissionais de qualificacdo e experiéncia inquestiondveis em campo pertinente
ao da proposta do curso;

c) condigdes de trabalho e carga hordaria docentes compativeis com as necessidades
do curso, admitido o regime de dedicagao parcial;

d) exigéncia de apresentacdo de trabalho final que demonstre dominio do objeto
de estudo (sob a forma de dissertacdo, projeto, analise de casos, performance,
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produgdo artistica, desenvolvimento de instrumentos, equipamentos, prototipos,
entre outras, de acordo com a natureza da drea e os fins do curso) e capacidade de
expressar-se lucidamente sobre ele. (BRASIL, 1998, grifo nosso).

Observamos, neste art. 22, presenca de aligeiramentos e simplificages, nesse processo de
formacdo através do “tempo de titulagdo minimo de um ano”, da desprofissionalizacdo docente ao
admitir que “uma parcela desse quadro [possa] ser constituida de profissionais de qualificacdo e
experiéncia inquestiondveis em campo pertinente ao da proposta do curso”, e possa ser “admitido
o regime de dedicagao parcial”. E o ultimo item, que trata do trabalho final, se abre para outras
possibilidades que ndo s6 uma dissertagdo, traz como critério de avaliagao algo tremendamente
opaco, “capacidade de expressar-se lucidamente sobre ele [0 objeto de estudo]”. Assim, o ProfLetras
é reconhecido como um mestrado profissional — “préprio de uma profissao” (HOUAISS on-line) — e
enquadrado como mestrado profissionalizante — “que profissionaliza” — pelo discurso juridico.

O Projeto de criagao do ProfLetras (2012), tendo em vista essas condi¢des de produgdo mais
amplas, tal como se apresenta no site da universidade gestora, vai nos guiando na compreensao
desses deslizamentos, deslocamentos, inversdes, continuidades, através de diagndsticos, conceitos,
metas, objetivos, que reiteram a questao da “falta de”, da formagdo sempre deficitdria do professor,
da qualidade da escola, da competéncia precdria dos alunos na leitura e interpretacdao de textos,
articulando o imagindrio de fracasso com um racionalismo empiricista e um idealismo subjetivista
presentes na histdria da educagao e na histdria das ideias linguisticas. A justificativa do Programa se

constréi em torno de velhos temas e sentidos em um discurso de evidéncias.
SLD 3

A solicitacdo de constituicdo e de consolidagdo de uma rede nacional se justifica
pelos seguintes motivos:

(a) a despeito da conjuntura econ6mica em ascensao, o Brasil vem sendo classificado
nos niveis muito baixos quanto ao desempenho na Educa¢do Fundamental, tanto em
avaliacGes entre os paises do Mundo, quanto naquelas que comparam as distintas
localidades do Pais, ressalvadas as diferencas regionais ja sobejamente conhecidas;

(b) segundo pesquisas, ja se comprovou que a solidificagdo de indice razoavelmente
satisfatério de desenvolvimento de um Estado depende, de forma visceral, do
avanco educacional do seu povo;

(c) a linguagem constitui fator de identidade de comunidades de fala de grupos ou
de uma Nacgdo inteira e seu dominio pleno é passaporte de poder e cidadania;

(d) a apropriacdo de habilidades especificas de leitura e de escrita deve processar-
se tdao bem quanto necessarios forem os papéis sociais de que gozam os falantes

por forca das necessidades comunicativas adequadas contextualmente;

(e) a Escola é a principal Agéncia promotora dos processos de alfabetizagdo e
letramento;

(f) o professor é o ‘agente-pivé’, mediador primordial da lecto-escrita, que deve
estar sempre e adequadamente preparado para empreender o investimento de
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desenvolver as potencialidades discursivas dos alunos;

(g) o Corpo Docente do Ensino Fundamental ndo esta devidamente qualificado para
exercer as praticas letradas esperadas na Escola inclusiva;

(h) apds concluir o Ensino Fundamental, o Corpo Discente apresenta lacunas
importantes de letramento, de natureza linguistico-discursiva, quer na modalidade
falada (no caso dos ouvintes), quer na modalidade escrita do Portugués;

(i) ha altos indices de evasdo escolar ao longo de todas as séries do Ensino
Fundamental na Escola brasileira (BRASIL, 2012).

A educacao em adequagdo ao mercado torna-se um produto, um bem de consumo a
ser produzido e gerido como uma empresa, de forma homogénea com um “contelddo Unico de
capacitacao dos docentes do Ensino Fundamental julgado como indispensdvel para atingir resultados
substantivos nos educandos”. (BRASIL, 2012). A escola, dessa perspectiva, é concebida como
“promotora de processos”, e o professor, sempre despreparado, com lacunas em sua formacao, é
nomeado como agente-pivd dessa agéncia: alguém capaz de, conforme o discurso do dicionario,
“fazer, atuar, agir”: um “fazedor”, que funciona como um “piv6”: “aquilo [e ndo, quem] que sustenta;
suporte”. (HOUAISS on-line).

Ha uma se¢do denominada “Objetivos do Curso/Perfil do profissional a ser formado” que
tem como meta mais ampla “1. O empoderamento dos docentes de valor pedagdgico agregado em
linguagem, com vistas ao enriquecimento e a eficacia em praticas profissionais”. (BRASIL, 2012). Essa

meta desdobra-se nos itens que se seguem, centrados em niveis de proficiéncia.
SLD 4

(i) oaumentodo nivel de qualidade de ensino dos alunos do Ensino Fundamental,
com vistas a efetivar a desejada curva ascendente quanto a proficiéncia desses
alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita;

(ii) o declinio das atuais taxas de evasdao dos alunos durante o percurso do
Ensino Fundamental na Escola brasileira;

(iii) o multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenca da web
pressuposta;

(iv) uma atitude pro-ativa dos professores em relagdo aos alunos com graus
distintos de atipicidade;

(v) o desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em
letramentos, compativel aos nove anos cursados durante o Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2012).

Embora diga tratar-se de “meta”, marcada pelo nimero 1, parece confundir-se com os
objetivos como se fossem nogBes intercambidveis, ao dizer que “O ProflLetras busca, também,
concretizar os seguintes objetivos” (BRASIL, 2012), que sao numerados a partir do nimero 2.
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SLD 5

2. qualificar os mestrandos/docentes para desenvolver multiplas competéncias
comunicativas dos alunos em ambiente online e off-line;

3. oferecer subsidios para a utilizacdo de estratégias de mediacdo em enquadres
distintos em sala de aula;

4. instrumentalizar os mestrandos/professores de Ensino Fundamental de maneira
que eles passem a bem conduzir classes heterogéneas, seja do ponto de vista de
niveis de competéncias linguisticas dos alunos, seja no que tange aos quadros de
desenvolvimento atipicos que os alunos apresentem;

5. indicar os meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos e
tipos textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura e da
produgdo textual em suportes digitais e ndo digitais;

6. direcionar adequadamente os docentes quanto aos modos como lidar com as
faces homogénea e dindmica da linguagem humana, levando em conta o fato de
gue as linguas naturais sdo sistemas estruturados e sua variabilidade é igualmente
sistematica e previsivel;

7. salientar as funcgdes referenciais e metacognitivas das linguas de forma que
os docentes saibam trabalhar pecas textuais com tracos literais e nao literais,
distinguindo-as assim os planos denotativo e conotativo da linguagem e dos textos;

8. aprofundar os conhecimentos dos docentes no que se refere aos diversos
subsistemas fonoldgico, morfolégico, sintdtico e semantico-pragmatico da
linguagem;

9. ratificar a importancia pedagdgica (a) dos processos atinentes aos varios niveis
linguisticos, (b) da consciéncia fonoldgica e auditiva na alfabetiza¢do e letramento,
bem como (c) do processamento de construgées morfossintaticas em contextos
diferenciados com propdsitos funcionais distintos;

10. instrumentalizar os docentes de Ensino Fundamental, a fim de elaborar material
didatico inovador que lance mao, quando conveniente e relevante, de recursos
tecnoldgicos modernos a disposicdo. (BRASIL, 2012).

A autonomia relativa da lingua, porque afetada pela histdria, nos situa em uma formacgao
discursiva neoliberal em que se observa um estimulo a competitividade imposta pelo mercado
— “valor agregado”, “eficacia” —; a politizacdo de estatisticas — “curva ascendente”, “taxas” —; a
centralidade da educagdo por competéncias; a instrumentalizacdo de conteldos e procedimentos
através do pragmatismo e funcionalismo; ao controle e gestdo dos processos de individuagdo do
sujeito; ao tratamento da diferenca como “atipicidade”. Embora esteja dito que o Programa (BRASIL,
2012) considera “as multiplas tendéncias tedrico-metodoldgicas e uma perspectiva fortemente
transdisciplinar”, o préprio detalhamento minucioso de cada etapa, como na matriz curricular,
nos objetivos, ementas, bibliografia das disciplinas a serem oferecidas, ha o predominio de certos
conceitos e procedimentos sedimentados ao longo desses Ultimos 50 anos pelas politicas publicas,
pelos materiais de ensino, pela formacdo de professores, pela divulgacdo cientifica, sendo a

transdisciplinaridade circunscrita as metodologias antes que a mudancas conceituais.
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Novos caminhos possiveis

Michel de Certeau, em seu livro sobre A invencdo do cotidiano: 1. A arte de fazer (2012, p.
87), fala da importancia de se distinguirem “maneiras de fazer”, assimilaveis a “modos de emprego”,
“que criam um jogo mediante a estratificacdo de funcionamentos diferentes e interferentes”, como
as maneiras de “habitar (uma casa ou uma lingua)”, diferente do que é imposto ao sujeito por
determinado sistema de construcdo ideoldgica, diriamos. Assim, o sujeito “os superimpde e, por
essa combinacao, cria para si um espaco de jogo de maneiras de utilizar a ordem imposta do lugar ou
da lingua. Sem sair do lugar onde tem que viver e que lhe impde uma lei, ele ai instaura pluralidade
e criatividade”. (lbid., p. 87). Prosseguindo, o autor levanta a questdo, de uma perspectiva tedrica
ndo discursiva, mas fundamental, de se pensar na ambiguidade da nocdo de “usos” em relacdo a
esse “fazer com”, a esses “deslocamentos que substituem maneiras ou ‘métodos’ de transitar pela
identificacdo com o lugar”. (lbid., p. 87, grifo do autor). Traz, entdo, para a discussdo o modo como
as etnias indigenas estabeleciam outros usos para leis, praticas ou representa¢des impostas pela
colonizagdo espanhola:

[...] subvertiam-nas a partir de dentro — ndo rejeitando-as ou transformando-
as (isto acontecia também), mas por cem maneiras de emprega-las a servico de
regras, costumes ou convicgdes estranhas a colonizagao da qual nao podiam fugir.
Eles metaforizavam a ordem dominante: faziam-na funcionar em outro registro.
(CERTEAU, 2012, p. 89).

Para compreender e lidar com essas relacdes de forca em que se movimenta o sujeito,
Pécheux e Gadet (2011, p. 97) também nos mostram como compreendé-las e, assim, tornar as
rupturas possiveis, falando das “lutas ideolégicas de movimento” que ai se travam, o que implica
considerar as ideologias dominadas “como uma série de efeitos ideoldgicos que emergem da
dominacdo e que trabalham contra ela por meio das lacunas, das falhas no seio dessa prépria
dominacao”. Nada, pois, de tratar ideologia dominante e ideologias dominadas como oposicoes,
sendo a luta centrada na substituicdo de uma pela outra de forma simétrica.

Flavia Ferreira Santana e Maristela Cury Sarian, que integram o ProfLetras da Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), como discente e docente, apresentam e discutem, em
artigo de 2020, um trabalho de intervencdo pedagdgica centrado em praticas de leitura de memes,
desenvolvido com alunos do 92 ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de
Baliza/GO, localizada no Assentamento Oziel Alves Pereira, em 2018, tendo como quadro tedrico e
metodoldgico de referéncia a andlise de discurso, em que podemos observar como se da a instalacdo
desse processo de apropriacao do cotidiano pela instalacdo de outras “maneiras de fazer” como
resisténcia simbdlica e politica.

Para Santana e Sarian (2020, p. 206), isso se deu na busca de outro espaco simbdlico e
politico para o dizer digital de forma a “desestabilizar o enfoque conteudista, como forma possivel
de mudar as praticas, sem as quais ndo se muda a abordagem dos instrumentos”, colocando em
guestdo a atividade leitora marcada, imaginariamente, pela passividade do sujeito, tornando-o um
leitor que habita, em seu sentido forte, a lingua, o texto. Para tanto, tomam seu objeto de trabalho, o
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meme, como uma forma material — nem empirica, nem abstrata (ORLANDI, 2001, p. 216) —, exposta
a opacidade da linguagem verbal e ndao-verbal, e pensam o ensino de lingua “a partir do discurso,
produzindo uma pratica distinta da estabilizada, concebendo a linguagem em seu funcionamento,
considerando o sujeito em suas condi¢des socio-histéricas”. (SANTANA; SARIAN, 2020, p. 216). Afinal,

[...] todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturacdo dessas redes e
trajetos: todo discurso é o indice potencial de uma agitacdo nas filiagbes socio-
histéricas de identificacdo, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo
um efeito dessas filiagdes e um trabalho (mais ou menos consciente, deliberado,
construido ou ndo, mas de todo modo atravessado pelas determinacdes
inconscientes) de deslocamento no seu espaco [...]. (PECHEUXY, 1990a, p. 56).

O ProfLetras da UNEMAT, que temos observado mais de perto pela participagao em eventos
e bancas, pela realizacdo de cursos presenciais, tem mostrado como provocar “essa agitacdo nas
filiagdes socio-histdricas” (PECHEUX!, 1990a) por meio de uma série de embates mdveis, de
ressignificacdo do “fazer cotidiano” da e na escola, a partir de uma proposta institucional oficial.
Dessa forma, estrutura-se no interior do discurso dominante um projeto pedagdgico préprio
para o Programa, colocando em discussao certas discursividades que reproduzem um sentido
ideologicamente marcado, que silenciam processos duais, desiguais, excludentes, que significam a
educacdo em nosso pais, reiterando o discurso da “falta”, do “fracasso”, que conforma um imaginario
social articulado ao juridico e ao cientifico, ancorando as politicas publicas de educagao e de lingua. O
projeto pedagdgico do ProfLetras/UNEMAT busca, ainda, deslocar o tratamento de certos fen6menos
pelo trabalho com as contradi¢cGes e divisdes neles presentes e ndo pelas oposi¢cdes tornadas visiveis
e naturalizadas, bem como com o0s processos instaurados institucionalmente de autorizagdo e
legitimacdo do dizer de professores e alunos no espago-tempo escolar. Dessa forma, ressignifica-
se também a concepgao dos procedimentos dos projetos de intervencao apresentados e avaliados
como conclusdo de curso, de forma a ter a teoria-pratica como unidade estruturante, amparada
em uma sélida filiagdo tedrica— a andlise de discurso e a histéria das ideias linguisticas —, capaz de
desestruturar essas redes e trajetos, em um movimento continuo, consistente, persistente. (SARIAN,
2020). Uma desestruturacao que se faz pouco a pouco e exige muito trabalho, responsabilidade e a

disponibilidade de correr riscos.
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CIRCULAGAO DE HASHTAGS EM DIFERENTES ESPACOS DO URBANO:
EFEITOS DE SENTIDO EM UMA SALA DE AULA

Silvana Paulo Socorro Martins

Maristela Cury Sarian

Introdugao

Apresentamos, neste capitulo, uma atividade de ensino de lingua portuguesa desenvolvida
no projeto de intervencao Constituicdo, formulagdo e circulagGo de hashtags: gestos de leitura e
escrita na sala de aula, realizada em uma turma de 92 ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Conquista d’Oeste, em Conquista d’Oeste - MT, no ano de 2019.

A pesquisa-acdo, ancorada na Analise de Discurso filiada aos estudos de Michel Pécheux,
na Franca, e de Eni Orlandi, no Brasil, teve por objetivo (re)significar os sentidos de leitura e escrita,
com a realizacdo de um trabalho sustentado em discursividades digitais engendradas por hashtags
em circulacdo em diferentes espacos do urbano, tomadas em sua historicidade constitutiva.

Neste texto, colocamos em evidéncia uma atividade de leitura que objetivou ampliar a
compreensao de nossos alunos a respeito do processo de textualizacdo de materiais postos a ler ao
longo do projeto de intervencao.

Para tal, apresentamos, inicialmente, alguns dos elementos que julgamos necessarios para
a compreensao das hashtags na perspectiva discursiva, mais especificamente, no viés da Anadlise de
Discurso Digital. Em seguida, damos visibilidade a parte das condi¢Ges de producdo que ensejaram
a realizacdo dessa atividade. Por fim, descrevemos e analisamos a atividade selecionada, por meio
da qual criamos algumas condicOes para se desestabilizarem sentidos cristalizados que circulavam

como evidentes em nossa sala de aula sobre o processo de significacdo de textos.

A hashtag a luz da analise de discurso digital

A fim de mobilizar os efeitos produzidos pela leitura e escrita de hashtags em nossa sala
de aula, ao longo do projeto de intervengdo, buscamos um suporte tedrico que nos possibilitasse
compreender o processo de composicao de uma hashtag, em que condi¢ées sdo mobilizadas e quais
sentidos podem ser produzidos quando tomadas enquanto forma material. (ORLANDI, 2012).

Nesse sentido, apresentamos, neste capitulo, ainda que sinteticamente, alguns dos
elementos que julgamos essenciais para a compreensao das hashtags no viés discursivo, como
condicdo para a elaboracdo e o desenvolvimento da atividade que colocamos em evidéncia.

Na perspectiva da Andlise de Discurso Digital na qual nos inscrevemos, a hashtag é
entendida como uma tecnopalavra de natureza compdsita, com uma formulag¢do especifica e com
funcionamentos diversos. (DIAS, 2011; PAVEAU, 2013; SILVA, 2017).

Nessa visada, a hashtag é composta pela juncdao de uma cerquilha (hash) e uma tag
materializada em letras, niumeros, siglas, acronimos, palavras, expressdes, sentengas e sequéncias

alfanuméricas (PAVEAU, 2013; SILVA, 2017), para citar as cadeias de caracteres mais recorrentes
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e/ou predominantes. Por ser tomada como um segmento de linguagem em seu funcionamento,
a hashtag recebe o estatuto de texto, enquanto unidade significativa ancorada em condi¢des de
producdo dadas. (ORLANDI, 2017). Segundo a autora, “pensar o texto em seu funcionamento é
pensa-lo em relagdo as suas condi¢des de producao, é ligd-lo a sua exterioridade”. (ORLANDI, 2017,
p. 16).

Oriundas, inicialmente, do espaco digital, significado como um espaco simbdlico e politico
de producdo de sentidos (DIAS, 2012), as hashtags apresentam um funcionamento peculiar enquanto
“arquivo ao mesmo tempo uno, disperso e quantificavel” (PEREIRA, 2018, p. 33), na medida em que
“cada uma delas carrega, em si mesma, este campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre
uma questdo”. (Ibid., p. 26). Para Dias (2018, p. 69), “com o digital, a questdo da leitura de arquivos

se recoloca”. E, na mesma direc¢do, Pereira (2018, p. 53) compreende que:

O arquivo, digitalmente concebido, é mdvel e ndo somente porque cresce e é
alimentado de forma rapida, mas pelo fato de estar, a todo momento, passivel de
conexdo com o(s) outro(s). Cada conexdo funda novas maneiras de ler, logo novos
sentidos.

Em relagdo aos sentidos produzidos pelas hashtags no espaco digital e a seus distintos

funcionamentos, de acordo com Costa-Moura (2014, p. 150-151),

as hashtags sao usadas [...] para marcar mensagens individuais como pertencentes
a um grupo especifico, ou marcar as mensagens como relevantes para determinados
tépicos ou assuntos. Funcionam também como balizas para que os usuarios
encontrem e sigam (se filiem a cadeia) ou articulem listas de contatos ou apoios
publicos com outros usudrios de interesses semelhantes. Além disso, aparecem de
modo informal, apenas para expressar algo em uma mensagem [...] sem nenhuma
intencdo de categoriza-la para busca posterior ou compartilhamento. Uma # pode
ajudar a expressar humor, tristeza, emogdo, ou dar outras pistas contextuais, como
por exemplo, #fofo, #sarcasmo, #partiu (#partiu festa, #partiu praia etc.), #love [...]
ou #me [...].

Inicialmente empregada apenas em redes sociais, mais especificamente no Twitter, nessa
rede, a hashtag funciona como uma “palavra ciclavel” (PAVEAU, 2013, p. 14 apud SILVEIRA, 2015,
p. 70), “uma vez que constitui um link que permite a criacdo de um fio”. Esse funcionamento coloca
em evidéncia “os efeitos de agrupamento e identificacdo de conteudo” (SILVA, 2017, p. 50), que
permitem a criagao de tdpicos e oferecem mecanismos de busca.

Atualmente a hashtag é mobilizada em praticamente toda a rede virtual. De acordo com
Paveau? (2013, p. 14 apud SILVEIRA, 2015, p. 69), “com base na invengdo de Chris Messina, 0s usos
das hashtags se diversificaram no Twitter e também atingiram outros ecossistemas. Este é o caso do
Instagram, e atualmente no Facebook”.

Nessa direc¢do, Dias e Silva (2016, p. 192) afirmam que

1 No original: “Sur la base de I'invention de Chris Messina, les utilisations des hashtags se sont diversifiées sur Twitter et ont également
atteint d’autres écosystémes. C’est le cas d’Instagram, et actuellement sur Facebook”. Tradugdo de Juliana Silveira (2015), assim como
todas as demais citagdes de Paveau (2013).
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com a insercdo de links nas hashtags no Twitter em julho de 2009, a ferramenta
foi ganhando espaco e passou a ser usada em outras redes sociais: o Instagram e
o Google+ adicionaram o suporte hashtag em 2011; Vine, Flickr e o Facebook em
2013.

A respeito desse funcionamento, Paveau? (2013, p. 12) ressalta que

encontramos as hashtags em um e-mail ou um texto, ou em alguns sites, nos quais
eles sdo integrados linguisticamente nos enunciados, sem sua fungdo hipertextual.
Notamos que a forma migrou para contextos em que ela ndo funciona como uma
tecnopalavra; ela possui, portanto, outra funcdo, que sera preciso determinar.

Ndo obstante, as hashtags ja ultrapassaram as redes e os demais espagos do digital,
circulando também em espacos “ndo clicaveis”. (PEREIRA, 2018, p. 17). Segundo Silva (2017, p. 38),
esse funcionamento foi impulsionado pela “utilizacdo de hashtag em imagens e videos”.

Um funcionamento que demanda compreendermos a relagao constitutiva entre o on-line e
o off-line em nossa sociedade, que tem no digital um sustentaculo que diz do modo pelo qual nossa

formacao capitalista produz seus efeitos. De acordo com Pereira (2018, p. 18),

Ao circular em meios nado clicaveis, a hashtag deixa de funcionar como um hiperlink
e ndo constréi o fio de significacdo como é permitido nos ambientes digitais, mas
ainda assim, todo o seu funcionamento estd significado pelo digital.

Como efeito dessas diferentes condi¢des de producdo de circulagdio de uma hashtag,
compreendemos que, nesses espacos ndo clicaveis, sua significacdo pelo digital se da pelo
atravessamento da memdaria discursiva (ORLANDI, 2015), da memadria metalica (ORLANDI, 2010) e
da memédria digital (DIAS, 2018). Um funcionamento que se atualiza na materializagdo de hashtags
em muros, propagandas, roupas, produtos e objetos, para citarmos alguns exemplos.

Em outras palavras, na incompletude dos sentidos, a hashtag se constitui na materialidade
digital, rompe a fronteira do virtual e se (re)significa em outros espacgos do urbano (DIAS, 2016),
produzindo outros efeitos.

A compreensdo desses funcionamentos que incidem sobre as hashtags foi fundamental
para nos dar as condi¢gdes de mobiliza-las em nosso fazer docente. De acordo com Silveira (2015, p.
73),

em sua materialidade discursiva, a hashtag atesta a possibilidade de leituras
possiveis sobre um fato, episddio ou acontecimento politico. Nesse sentido [...]
permite compreender que uma hashtag é também um fato da lingua, sujeita a
falha e ao equivoco e ao modo como o discurso se textualiza em tais condi¢des de
producao.

Questdes como essas apresentadas por Silveira (2015) nos levaram a compreender que
os sujeitos imprimem seus gestos de interpretacdao (ORLANDI, 2008) no processo de constituicdo,

formulacdo e circulagao das hashtags, o que nos pareceu produtivo para mobilizarmos, em nossas

2 No original: “on retrouve les hashtags dans un email ou un texte, ou sur certains sites internet, dans lesquels ils sont linguistiquement
intégrés dans les déclarations, sans leur fonction hypertextuelle”.
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aulas, o processo de constituicdo de autoria inscrita na histéria (ORLANDI, 1998), a partir dos efeitos
de sentidos produzidos pela leitura e escrita de hashtags em circulagdao em diferentes espagos do
urbano, do qual o digital faz parte.

Com a compreensao de que, na perspectiva discursiva, a autoria deve ser construida, e ndo
simulada (PFEIFFER, 2002), nos perguntamos de que modo poderiamos interpelar nossos alunos
com relacdo as hashtags.

Como forma de responder a essa pergunta, criamos as condi¢des, ao longo do projeto
de intervengdo, para que nossos alunos compreendessem o processo de producao dos sentidos
materializados em e desencadeado por uma hashtag em diferentes condi¢des de produgao, a fim
de deslocar os sentidos de leitura e escrita estabilizados nos livros didaticos, para instaurar uma
outra forma de ler e escrever, atravessada pela materialidade do discurso digital. Condi¢des que
objetivaram que nossos alunos assumissem sua posicao de sujeito escolar, ou seja, um “sujeito de
linguagem. E como tal precisa atribuir sentido” (PFEIFFER, 2002, p. 11) no processo de aprendizagem.

Dessa maneira, encontramos, nas hashtags, em diferentes condi¢des de constituicao,
formulagdo e circulagdao, uma entrada que nos oportunizou mobilizar esses objetivos ao longo de
nosso trabalho, parte dos quais serdo colocados em evidéncia no item a seguir, por meio de uma das

atividades realizadas.

O processo de composicao e interpretacdo de textos atravessados pela materialidade digital

Durante o desenvolvimento do projeto de intervenc¢ao, ao longo dos meses de margo a
setembro de 2019, os alunos estavam apresentando algumas dificuldades de significarem um
material como texto quando formulado de matérias significantes (ORLANDI, 1995) distintas da

verbal.

O sentido tem uma matéria prépria, ou melhor, ele precisa de uma matéria especifica
para significar. Ele ndo significa de qualquer maneira. Entre as determinagdes — as
condi¢Ges de producdo de qualquer discurso — esta a da propria matéria simbdlica:
o signo verbal, o traco, a sonoridade, a imagem etc. e sua consisténcia significativa.
(ORLANDI, 1995, p. 39).

Compreendemos esse funcionamento produzido em nossa sala de aula como um efeito
da sobredeterminacdo do ndo-verbal pelo verbal (ORLANDI, 1995) historicamente sedimentada em
nossa sociedade; uma sobredeterminag¢ao que, dentre seus efeitos, contribui para a instauragcao de
um processo de estabilizacdo do trabalho com o texto na escola, significando-o na empiria de sua
estrutura, com inicio, meio, ndo contradicao e fim. (ORLANDI, 2001).

De acordo com Martins e Braga (2012, p. 1),

o texto é, na maioria das vezes, usado como pretexto para o estudo da gramatica,
da prosédia, de regras de pontuacdo ou de outro aspecto da linguagem que o
professor (ou o livro didatico) considera importante ensinar. Assim, o texto perde a
sua funcdo essencial de provocar efeitos de sentido no leitor-aluno, para ser apenas
o lugar de reconhecimento de unidades e estruturas linguisticas cuja funcionalidade
parece prescindir dos sujeitos.
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Como efeito desses atravessamentos, a compreensao de texto apresentada por muitos dos
alunos era a de que texto é aquilo que tem conteudo, filiada a uma formacgao discursiva (ORLANDI,
2012) historicamente cristalizada na escola, materializada em perguntas como O que esse texto quer
dizer?, que, num processo parafrastico, se encarna em outras perguntas como O que o autor quis
dizer?

Para a Analise de Discurso, o texto é heterogéneo do ponto de vista de sua constituicdo;
é atravessado por diferentes discursividades, afetado por diferentes posicdes de sujeito em sua
relacdo desigual e contraditéria com os sentidos, com o politico, com a ideologia. Nas palavras de
Orlandi (2001, p. 59),

o texto é heterogéneo: 1) quanto a natureza dos diferentes materiais simbdlicos:
imagem, grafia, som etc. 2) Quanto a natureza das linguagens: oral, escrita, cientifica,
literdria, narrativa, descricdo etc. 3) Quanto as posi¢coes do sujeito. 4) Além disso,
podemos trabalhar essas diferencas em termos de formacao discursiva (FD). Nesse
caso, temos um principio importante de que um texto ndo corresponde a uma sé
FD, dada a heterogeneidade que o constitui.

Essa heterogeneidade questiona a unicidade de todo dizer e aponta para a presenca do
outro no dizer daquele que aparenta um. Para Orlandi (2008, p. 110), “um texto tem em suas
margens muitos outros textos”.

De acordo com a autora, “quando pensamos o texto, pensamos: em sua materialidade (com
sua forma, suas marcas, seus vestigios); como historicidade significante e significada (e ndo como
um ‘documento’ ou ‘ilustracao’)”. (ORLANDI, 2012, p. 12).

No que diz respeito a pratica da leitura no viés discursivo,

o leitor ndo apreende meramente um sentido que esta 13; o leitor atribui sentidos
ao texto. Ou seja: considera-se que a leitura é produzida e se procura determinar
o processo e as condicdes de sua producdo. Dai se poder dizer que a leitura é o
momento critico da constituicdo do texto. (ORLANDI, 2008, p. 37).

Com essas compreensdes, e a fim de dar sustentacdo a leitura e a escrita de hashtags,
elaboramos, ao longo da intervengdo, algumas atividades® com o objetivo de se ampliar a
compreensao de texto e, por extensao, de leitura e escrita em suas diferentes formas de textualizagao,
mobilizando textos que circulam nos espacos do digital, em sentido mais amplo, bem como em
textos que se originam no ambiente digital, em sentido mais estreito, condi¢cao da qual a hashtag faz
parte, ainda que tenha deslizado para outros espagos do urbano.

Apresentadas as condi¢des de producdo que ensejaram a elaboragao dessa atividade,

passamos, no item a seguir, a apresentar seu desenvolvimento.

3 Citamos, a titulo de exemplo, a leitura de um video sobre hashtags, por meio do qual compareceu a questdo da imbricagdo de
diferentes matérias significantes na composigdo de um arquivo, e um trabalho de leitura e escrita de emoticons e emojis, como forma
de dar mais condi¢Ges aos alunos para compreenderem a composi¢do do texto que emerge e circula no digital, bem como para
oportunizar o relacionamento dos alunos com diferentes formas de materializagdo da escrita.
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Gestos de leitura de hashtags na sala de aula: instalando outros sentidos possiveis

Iniciamos a atividade solicitando aos alunos que citassem os tipos de textos que
conheciam, para colocarmos em evidéncia o sentido de texto por eles significados e darmos
visibilidade a diferentes formas de textualizacdo. Nesse gesto de exemplificacdo, compareceram
textos predominantemente verbais, ndo-verbais e textos nos quais o verbal e o ndo-verbal podem
se imbricar, para os quais demos destaque, o que culminou na elaboracdo de uma lista, registrada
na lousa*. Desde o inicio do projeto, chamamos a atencdo de nossos alunos sobre a hashtag como
uma unidade significativa, produzida em determinadas condi¢des de producdo, ou seja, como texto,
compreensdo que reverberou na listagem que registramos no quadro-negro.

Figura 1 - Lista de textos citados pelos alunos

[
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Fonte: Arquivo pessoal.

Frisamos que tanto uma charge quanto um meme® podem ser formulados apenas pelo
ndo-verbal, mas também com o emprego do verbal, ou, ainda, por meio da imbricacdo do verbal
ao ndo-verbal. Salientamos que, diferentemente da charge, que muito antes da era digital ja
circulava nos espacos da escola, sobretudo por meio do livro didatico, um texto significado como
meme se popularizou com o advento da internet, em decorréncia de sua circulacdo em redes sociais
e aplicativos de celular, no qual se imprime o “processo de textualizacdo pelo digital, a saber, a
digitalidade”. (DIAS, 2019, p. 60).

Para desestabilizarmos os sentidos cristalizados sobre o processo de textualizacdo e
colocarmos em evidéncia suas diferentes possibilidades de composicdo, constituimos um arquivo
(PECHEUX, 2010a) de leitura, com material de campanhas do Twitter para circulagio em outdoors
em cidades norte-americanas, no ano de 2016°, apresentado abaixo.

4 Em Martins (2020), sdo apresentadas, detalhadamente, todas as atividades propostas e os efeitos de seu desenvolvimento.
5 Meme é “algo que se repete e que se propaga, em um estado de constante replicagdo”. (COELHO, 2014, p. 9).

6 Disponivel em: https://dueetando.com.br/comportamento/twitter-cria-campanha-com-hashtags-em-outdoors. Acesso em: 22
maio 2019. Segundo informagdes colhidas nessa pagina, “o Twitter vem perdendo usuarios, mas ele ndo desiste de reconquistar seus
antigos fas. Muitas agOes tém sido feitas para tentar reerguer a rede social e alcangar o mesmo sucesso de antes. A campanha da vez
usa as hashtags em outdoors relacionados a temas bem polémicos”.
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Figura 2 - Materiais de campanhas publicitdrias do Twitter

Fonte: Dueetando’.

Encontramos, na constituicdo desse arquivo, a possibilidade de expormos nossos alunos
a diferentes modos de textualizacdo de um material composto por diferentes materialidades
significantes, compreendidas como “o modo significante pelo qual o sentido se formula” (LAGAZZI,
2010, p. 173), imbricadas em seu processo de composicado (LAGAZZI,2017), bem como dar visibilidade
aos efeitos de sentidos produzidos pelas discursividades em funcionamento nesse arquivo.

Dadas as particularidades de seu processo de composicdo, mobilizamos a nocdo de
“formulacdo visual” (LAGAZZI, 2015, p. 53) como forma de sustentar o nosso gesto descritivo e
analitico:

Toda descricdo estd intrinsecamente exposta ao equivoco da [materialidade
significante]: [toda formulagdo] é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outra,
diferente de si mesma, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar
para um outro [...]. (LAGAZZI, 2015, p. 55).

Essa nocdo nos permitiu significar esses materiais como trés formulac¢des visuais nas quais
comparecem, entre seus “elementos composicionais” (LAGAZZI, 2015, p. 54), a cerquilha enlacada a
diferentes imagens, com tracos e cores distintos.

Na composicdo desse arquivo, vemos o funcionamento do que Lagazzi (lbid., p. 53)
compreende como a “remissao do intradiscurso ao interdiscurso”, a medida que a memoaria discursiva
das hashtags que circulam no Twitter é atualizada, na campanhada do outdoor, no emprego da
cerquilha que se ata aos elementos visuais.

Se, por um lado, ndo se trata de uma hash indexando uma tag no espaco digital, no Twitter,

7 Disponivel em: https://dueetando.com.br/comportamento/twitter-cria-campanha-com-hashtags-em-outdoors. Acesso em: 22
maio 2019.
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por outro lado, a memdria digital e a memadria metdlica que constituem as hashtags que circulam
nessa rede social permanecem funcionando por meio da composi¢do visual desse material, em
circulagdo em outros espac¢os do urbano.

Compreendemos esse funcionamento como efeito da relagdo contraditéria entre o dentro
e o fora do digital que se materializa na textualizagdo da campanha, produzindo efeitos em seu
processo de significacdo.

Nessa direcao, arriscamos dizer que os materiais dessa campanha, dadas as condi¢des
especificas de sua producdo, engendram uma maneira outra de se formular e de se significar as
hashtags®, distinta da tecnopalavra, na qual a digitalidade se manifesta na tensdo on-line/off-line.

Trata-se, pois, de um funcionamento distinto de hashtags que circulam em outros espacgos do
urbano, como mobilizado em algumas das atividades realizadas, com vistas a colocar em evidéncia a
significacdo das hashtags no batimento espaco digital - espacgos citadinos, nos quais o funcionamento
tecnodiscursivo reverbera, ainda que em condig¢des distintas, produzindo efeitos outros.

Naquelascondi¢desde producaodesaladeaula, paraargumentarsobre essascompreensdes,
colhemos exemplos de hashtags em circulacdo em espacos ndo clicaveis, por meio da realizacdo de
uma pesquisa sugerida aos alunos. Entre os materiais que eles nos apresentaram, estavam rétulos
de produtos de beleza, propagandas bancarias, produtos alimenticios, camisetas e bonés.

Os alunos nos disseram que nunca haviam parado para refletir sobre o quanto as hashtags
estavam circulando em outros espacos além do ciber; compreenderam que as hashtags impressas
naqueles produtos ndo deixavam de ser uma forma de propagac¢ao de uma determinada marca,
abrindo para a possibilidade de empresas terem mais visibilidade no mercado. Disseram que, a
partir daquele momento, iriam ficar mais atentos para essas formas de circulacdo de hashtags, bem
como para os produtos que estavam consumindo e para o que estes ofereciam.

No que diz respeito mais especificamente a atividade deste capitulo, como cada texto
apresentava a logomarca do Twitter, retiramo-na a fim de criar outras condi¢es de producdo para
essa leitura, como forma de dar visibilidade a diferentes processos de produc¢ao de sentidos nesse
gesto de interpretar. Queriamos, também, analisar a capacidade de nossos alunos de estabelecerem
relagGes entre esses textos e os conteldos que haviamos trabalhado em aulas anteriores sobre
as hashtags, dentre eles, o funcionamento das hashtags no Twitter, sem, no entanto, haver uma
explicitacao, que poderia produzir o efeito de um direcionamento de sentidos, embora a logomarca
fizesse parte das condi¢des de producdo desses textos.

Buscando dar visibilidade aos gestos de interpretacdo dos alunos e as suas filiagdes de
sentido, os trés textos foram projetados com o emprego de data show.

Na sequéncia, langamos uma Unica pergunta — O que poderiamos dizer dos sentidos que
estdo em circulagdo nestes textos? — aos trés materiais, apresentados aos alunos um por vez.

Nesse gesto, vislumbramos dar consequéncia as compreensdes de Costa (2014, p. 107) a
respeito do processo de producao de sentidos desencadeados a partir da leitura de uma “imagem e
suas discursividades”, em que se estabelece “um jogo entre o deparar com o visivel da foto e o dizer

algo sobre ela”.

8 O titulo da matéria do site Dueetando é “Twitter cria campanha com hashtags em outdoors”. (MOLNAR, 2016).
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Com a apresentacdo do texto 1, expresso na Figura 3, passamos a dar visibilidade aos efeitos

de sentidos produzidos.

Figura 3 - Campanha do Twitter em outdoors — Texto 1
i — -

Fonte: Dueetando®.

Nos gestos de interpretagdo dos alunos, compareceu uma resposta que ancorava o sentido
a uma campanha de combate a poluicdo. Uma interpretacdo que consideramos inscrita no “efeito da
transparéncia, da informacdo, do estavel (ou, pelo menos, do diretamente decodificavel)” (ORLANDI,
1995, p. 42), a medida que esperdvamos, tomadas pelas formagdes imaginarias (PECHEUX, 2010b),
que as discursividades dos alunos projetassem sentidos outros sobre o texto, e ndo a respeito do que
supostamente trata o texto, do ponto de vista referencial.

Compreendemos, assim, que se fazia necessario que Ihes fossem dadas outras condicdes
de leitura para refletirem sobre o funcionamento do texto na esteira do formulado por Costa (2014,
p. 106):

Um processo discursivo desencadeado pelo gesto de interpretacdo desses sujeitos
face as imagens, marcado pela deriva de um dizer para outro, de um sujeito para
outro, de uma formacdo discursiva para outra, cuja formulacdo e reformulacdo sao
lugares de observacao.

Nessa direcao, pedimos a eles que falassem mais sobre o que poderia ser lido nesse
texto, além da primeira resposta dada por alguns alunos da turma. Pedimos que observassem
cada detalhe que pudesse |Ihes fornecer pistas para construir a sua interpretacdo. Como efeito das
formacgGes imagindrias em funcionamento, tinhamos a expectativa de que os alunos estabelecessem
uma relagao entre esse e outros textos e outras hashtags trabalhados ao longo do projeto. Como
respostas, os alunos discorreram sobre o aquecimento global e os tratados de preservacao ambiental
gue nem sempre sdao cumpridos pelos paises industrializados.

Compreendemos que os sentidos atribuidos ao texto, embora se distanciassem da primeira

resposta, ndo davam a ver, nesse processo de interpretagdo, os elementos que compdem essa

9 Disponivel em: https://dueetando.com.br/comportamento/twitter-cria-campanha-com-hashtags-em-outdoors. Acesso em: 22
maio 2019.
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formulacdo visual, ou seja, a imbricacdo da cerquilha as imagens na constituicdo dessa hashtag.
Um gesto que compreendemos ser atravessado pelo sentido de leitura historicamente praticada
na escola, em que se privilegia o trabalho com textos verbais, silenciando e apagando o ndo-verbal.
Esse modo de significar esse material também é atravesssado pela formulacdao dominante de uma
hashtag, textualizada pelo verbal, ainda que possa lincar textos nao-verbais, sobretudo, nas redes
sociais. (SILVA, 2017).

Buscando dar visibilidade ao eixo da circulagdo e como forma de instigar a producgao de
outros sentidos, lancamos dois questionamentos aos trés textos: Onde estes textos poderiam ter
sido publicados? Onde poderiam circular? Como resposta a primeira pergunta, tivemos “redes
sociais” e “jornal”, e, como resposta a segunda, uns disseram “nas redes sociais Instagram, Twitter,
Facebook”, outros, “nos outdoors de propaganda publicitaria”. Essas respostas, que vao ao encontro
das condig¢des de produgao desses textos, nos remetem a Costa (2014, p. 110-111), por significarem
“a relacdo entre imagem e memoria, entre o sujeito e o discurso que o constitui, uma vez que o
sujeito se diz ao dizer sobre a imagem”, e por materializarem os efeitos produzidos pelo trabalho que
vinhamos realizando ao longo do projeto de intervencao.

Na sequéncia, apresentamos o texto 2:

Figura 4 - Campanha do Twitter em outdoors — Texto 2

Fonte: Dueetando?®.

Os efeitos de sentidos produzidos durante a projecao desse arquivo foram distintos dos
anteriores, na medida em que foram materializados em respostas filiadas a um ativismo politico em
circulacdo na internet, um dos sentidos possiveis desencadeados pelas hashtags no espaco digital,
num primeiro momento, para, posteriormente, deslizarem para outros espagos do urbano. Um aluno
disse que se tratava de uma luta contra o machismo em favor das mulheres; houve outro aluno que
afirmou que poderia ser uma campanha contra o racismo, filiada ao dia da consciéncia negra.

Embora as condi¢des de producdo desse texto e de sua leitura sejam bastante distintas,
consideramos que ambas as compreensdes eram validas, uma vez que, nas respostas dos alunos,
materializava um funcionamento possibilitado por uma hashtag — o do ativismo —, ainda que o dia
da consciéncia negra fosse uma referéncia a data da morte de Zumbi dos Palmares, transformada em

feriado na data de 20 de novembro em alguns estados brasileiros, como é o caso de Mato Grosso.

10 Disponivel em: https://dueetando.com.br/comportamento/twitter-cria-campanha-com-hashtags-em-outdoors. Acesso em: 22
maio 2019.
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Porém, o sentido da militancia feminina ressoou com mais forca na fala dos alunos, em formulagdes
como a luta das mulheres e a resisténcia feminina contra o machismo, o que nos levou a estabelecer
uma relacdo com as afirmacgdes de Santos e Freitas (2019), que tomam os espacos do digital como

um lugar de militancia e resisténcia:

O site Think Olga criou a campanha #MandaPrints, com o objetivo de incentivar as
mulheres a denunciarem as violéncias sofridas para 6rgaos responsaveis. Ela instrui
as mulheres a tirarem prints do ocorrido e indica quais plataformas online podem
ser usadas para realizar a denuncia. (SANTOS; FREITAS, 2019, p. 438).

As autoras discorrem sobre o ciberativismo em favor da causa feminista, no qual a
hashtag funciona, no espaco digital, como uma indexadora de arquivos de prints de conversas ou
posts que violam os direitos das mulheres, e também como uma forma de denunciar a violéncia
feminina em sentido mais amplo. Nessa direcao, a campanha #Mandaprints produz um “efeito de
representatividade e de luta por protagonismo” (lbid., p. 438), por meio da qual as mulheres sao
encorajadas a denunciar os abusos sofridos.

Ainda emrelagdo a luta das mulheres no ciberespaco, Garcia e Sousa (2014, p. 86), referindo-

se especificamente a Marcha das Vadias, defendem que

no ciberespaco, havera uma abertura para que diferentes posi¢cdes sejam colocadas
em circulacdo. Ao formular um dizer sobre a mulher, a Marcha das Vadias traz
também dizeres produzidos pela sociedade machista, patriarcal que violentam o
feminino. Ao trazer a voz do outro no ciberespaco, o intuito da Marcha das Vadias
é fazer com que a sociedade reflita sobre uma naturalizagdo da posicdo da mulher
produzida pela mesma sociedade. Ao militar por meio da rede, sentidos sdo
produzidos no ciberespago, porém, com o objetivo de atingir o espago publico, o
espaco urbano, citadino.

Com esses gestos interpretativos, compreendiamos que os alunos comegavam a se descolar
de um sentido parafrastico e comecavam a se aproximar de um sentido polissémico de leitura
(ORLANDI, 1998), numa abertura para o simbdlico.

Passamos, na sequéncia, ao texto 3, expresso na Figura 5:

Figura 5 - Campanha do Twitter em outdoors — Texto 3

Fonte: Dueetando®.

11 Disponivel em: https://dueetando.com.br/comportamento/twitter-cria-campanha-com-hashtags-em-outdoors. Acesso em: 23
maio 2019.
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No que diz respeito a esse texto, uma aluna disse que sua circulagcdo se deu nos Estados
Unidos da América. Como justificativa para essa compreensao, afirmou que o texto apresentava a
bandeira dos Estados Unidos, ainda que de forma ofuscada, estabelecendo uma relacao entre os
tracos e as cores vermelha, branca e azul, num gesto de descri¢cao dos aspectos visuais.

Na sequéncia, ao formular este texto mostra a luta dos negros nos Estados Unidos, a
aluna estabeleceu uma relagdo com a questdo racial e a luta contra as injusticas sociais naquele
pais, uma bandeira com o lastro de uma pratica politica que ultrapassa a militancia on-line de uma
hashtag®. Ainda que os efeitos desencadeados pela formulagdo visual desse texto ndo tenham
sido explicitamente significados como hashtag, seu funcionamento estava sendo materializado na
discursividade dessa aluna.

Com o distanciamento no espago e no tempo entre a realiza¢ao dessa atividade e a escrita
deste capitulo e com a compreensao de que “todo texto pode nos levar a interpretar de modos
diferentes e, portanto, a produzir sentidos também diferentes” (FEDATTO, 2009, p. 47), sempre
podendo ser outros, mas ndao qualquer um (ORLANDI, 2015), acreditamos que pudemos melhor
compreender que, nos gestos de interpretacao dos alunos, se inscreveram suas histérias de leitura.
(ORLANDI, 2008).

Aprendemos, com Orlandi, que toda leitura tem sua histdria; uma histéria que, segundo a
autora, se constitui em ponto de reflexdo necessario tanto para a programac¢do do ensino quanto
para a avaliagcdo do processo de producao de leitura na escola.

A realizacdo dessa atividade revelou histérias de leitura construidas ao longo do processo
de escolarizacdo desses sujeitos, afetadas pela sobredeterminagdo do nao-verbal pelo verbal na
leitura e escrita de textos na escola, mas também por um processo historicamente estabilizado na
instituicdo escolar que ndo da abertura para a instauracdao de gestos de autoria de professores e
alunos, sendo aqueles inscritos na repeticdo empirica e formal. (ORLANDI, 1998). Ao mesmo tempo,
vimos, nas discursividades de nossos alunos, emergir, processualmente, a constru¢do de uma histéria
de leitura marcada pelo funcionamento do discurso digital e seus efeitos em diferentes espagos de
circulagao.

Nesse sentido, entendemos que se faz necessdrio instaurar, sempre que possivel, outras
condicdes de producdo propicias a irrupcao de novos gestos de leitura e escrita em nossas salas
de aula, o que significa ndo s expor professores e alunos a uma diversidade de materiais de
textualizagOes diversas e modos de circulagao distintos, mas, sobretudo, assegurar as condi¢cdes de se
investir em uma proposta de ensino de leitura e escrita que busque deslocar a interpretagao de uma
abordagem conteudistica para instalar um trabalho interpretativo para os sujeitos da escolarizacao,

tal como aprendemos com Silva (2015).

12 A titulo de exemplo, citamos o movimento Black Lives Matter, que se constitui em um chamado a agdo em resposta a violéncia
sancionada pelo estado norte-americano e ao racismo antinegro. Disponivel em: https://blacklivesmatter.com/what-we-believe/.
Acesso em: 18 jul. 2020.
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Consideragoes finais

Ancoradas na Analise de Discurso na relagdo com o ensino de lingua portuguesa e com o
digital, buscamos criar, com o desenvolvimento dessa atividade, algumas condi¢des para fazer circular
formas materiais pouco trabalhadas na escola, a fim de desestabilizarmos sentidos dominantes de
leitura e escrita historicamente praticados nesse espaco institucional. Dessa maneira, esse projeto
buscou dar consequéncia a um trabalho com as “diferentes formas de linguagem que constituem o
universo simbélico do aluno”. (ORLANDI, 2008, p. 40).

Nessa perspectiva, a discursividade do digital nos deu a possibilidade de ampliar os
sentidos de textualizacdo em circulacdo em nossa sala de aula, por meio da constituicdo de um
arquivo composto de textos de diferentes matérias significantes, nos quais figuraram as hashtags
em suas diferentes possibilidades de significagdo.

Para além da entrada das hashtags em nossa sala de aula, o modo pelo qual buscamos
mobiliza-las a cada atividade, abrindo e mantendo espacos para a nossa interpretacdo e a de nossos
alunos, para nos constituirmos autores de nossas praticas de leitura e escrita, fez com que, ao longo
do projeto, esses alunos comecassem a tomar gosto pelas novas formulacdes textuais que lhes
foram apresentadas.

Esse processo de identificagdo (PECHEUX, 2009) foi fundamental ndo sé para a compreensio
do funcionamento das hashtags dentro e fora do digital, mas também para a compreensao de outras
formas materiais que se constituiram no ciberespaco e passaram a circular para além dele, como
os acrénimos, os emojis e os emoticons, para citarmos alguns exemplos com os quais trabalhamos.

Gestos que produziram seus efeitos no modo pelo qual a leitura e a escrita passaram a
ser ressignificadas no interior do projeto de intervencdo. Uma nossa forma de abrirmos fissuras no
ritual escolar, que nos provoca e nos demanda a continuar na busca pela ressignificacdo de sujeitos
e sentidos para além da realizacdo deste projeto, em nossas praticas cotidianas de ensino de lingua
portuguesa.
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