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PREFACIO

LINGUAGENS E ENSINO:
CAMINHOS QUE SE CRUZAM NOS RIOS AMAZONICOS

Marilia Lima Pimentel Cotinguiba

Sinto-me honrada e agradecida pelo convite para escrever estas reflexdes, pois fazer
um prefacio de uma obra é dar oportunidade a alguém de conhecé-la em primeira mao,
antes de ser lancada ao publico. Assim, tenho papel de apresenta-la ao futuro leitor de
forma a angaria-lo, para que seja convencido a ler. Aceitei essa missao com contentamento.

A leitura deste livro, pelo seu conteudo instigante, suscitou-me algumas reflexdes. A
primeira delas é sobre o papel do professor pesquisador, sobretudo sobre a importancia
dos Programas de Pds-graduacao profissionais na area de Letras, para o desenvolvimento
da educacdo basica. Essa coletanea demonstra isso por trazer pesquisas de discentes e
docentes do PROFLETRAS, com discussdes tedricas proficuas.

Os resultados de pesquisas sobre a lingua e o ensino que emergem neste livro, em sua
maioria, partem do “chdo da fabrica”, ou seja, dos corredores e patios das salas de aulas de
ensino fundamental e vdao para os meios universitarios. Essas reflexdes sobre a lingua trazem
consigo uma inquietacao quanto a urgéncia de repensar praticas e reestruturar conteudos
e métodos de ensino de linguas e do trabalho com a leitura e a escrita. Esse caminho
percorrido por essas pesquisas vai ao encontro de um dos objetivos do PROFLETRAS que é
formar professores de lingua portuguesa voltados para ainovacao nasala de aula,ao mesmo
tempo que, de forma critica e responsavel, possam refletir acerca de questdes relevantes
sobre diferentes usos da linguagem presentes contemporaneamente na sociedade.

Osresultados aqui apresentados nos fazem adentrar nas reflexdes sobre aimportancia
e a urgéncia em desenvolver atividades que tenham como eixo central os diferentes géneros
e tipos textuais orais e escritos, nao raro, como concebido por Bakhtin, enquanto portos de
partida e chegada, como discute um dos capitulos. Tendo como ponto de partida as histérias
em quadrinhos como mote para a composicao da atividade, os pesquisadores fizeram com
que os alunos praticassem a escuta da comunidade, dando, assim, significado a escrita das
narrativas. Esse trabalho conecta o estudo dos géneros enquanto instituicao discursiva,
socio-historicamente inseridos em determinadas culturas, com uma materialidade
linguistica.

A forma como essa coletanea foi elaborada faz-nos facilmente ligar essa proposta

de trabalho com os géneros a outros trabalhos que descrevem e discutem diversificadas
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possibilidades de escrita de forma colaborativa ou ndao, em ambientes virtuais, por meio de
textos multimodais e de outras formas de escrita. Desse modo, as intervencdes propostas
pelos pesquisadores no ambiente escolar proporcionaram um olhar reflexivo para questdes
cruciais sobre o ensino e aprendizado da lingua e seus usos sociais.

Um ponto forte deste livro € o modo como foi organizado, pois faz convergir temas
que conversam, que dialogam numa complementaridade impar. Assim, colocar no centro
das pesquisas na Amazoénia o uso da TDICs no ensino e aprendizagem da lingua, a leitura
e escrita de textos multimodais, producao de textos que promovam significado para os
alunos, dentre outros temas discutidos, convergem, além de tudo, para o desenvolvimento
de uma consciéncia linguistica dos sujeitos envolvidos, quais sejam, alunos e professores.

Este livro, como os outros volumes que compdem a colecdo, pode ser lido como um
esforco importante, sério e substancial de mostrar as pujantes pesquisas cientificas sobre
formas possiveis de desenvolver a leitura e a escrita na Amazonia, particularmente do
PROFLETRAS/Sinop e dos pesquisadores vinculados ao Grupo de Trabalho da Associa¢do
Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Linguistica e Literatura (ANPOLL) “Estudos
Linguisticos na Amazonia Brasileira (GT-ELIAB).

Trata-se de um trabalho que, como uma canoa nos rios amazonicos, vai abrindo e
tracando caminhos, possibilidades de praticas escolares na area de Letras que partem das
culturas de referéncia dos estudantes e de textos, midias e linguagens conhecidas por eles,
num esforco de dar significado e desenvolver a consciéncia linguistica dos atores envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Os trabalhos, acima de tudo, lancam um olhar
ético, critico, plural e democratico para a diversidade de géneros textuais presentes e criveis
no ambiente escolar e, sobretudo, contribuem para alicercar ainda mais as constantes
ressignificacdes que se deve fazer sobre a pratica linguistica na escola.

Os rios e igarapés da Amazonia apresentam uma infinidade de caminhos possiveis
de navegacdo. Este livro apresenta um desses caminhos navegaveis. Contradi¢des e
ambivaléncias e, algumas vezes, descrenca nas alternativas de mudancas por meio das
pesquisas, reflexdes por vezes negativas sobre o ensino e aprendizagem da lingua, da leitura
e da literatura ainda persistem em discursos varios nos corredores de escolas de ensino
basico e de universidades. Essa sensacao de desesperancga, no entanto, nao é o que traduz
essa obra. Pelo contrario, esse livro traz em seu bojo a missao de capitanear pesquisas
robustas com a amplitude capaz de balancar fortemente as aguas dos nossos rios, como
uma pororoca formada quando o rio Amazonas se encontra com o mar.

Por fim, deixo o convite ao leitor para que se deleite com a leitura desta coletanea e,
parafraseando Michel Foucault, entre neste “arriscado discurso”, levando em consideragao
a riqueza, a amplitude e a magnitude das contribui¢des desses escritos para a educagao e

para a pesquisa cientifica.



APRESENTACAO

FORMAGAO, ENSINO E PESQUISA EM LINGUA PORTUGUESA EM
CONTEXTO AMAZONICO

Albina Pereira de Pinho Silva
Leandra Ines Seganfredo Santos

Neusa Inés Philippsen

Esta coletanea é mais um fruto das acdes desenvolvidas por pesquisadores vinculados
ao Grupo de Trabalho da Associacdo Nacional de Pds-Graduacgao e Pesquisa em Linguistica
e Literatura (ANPOLL) “Estudos Linguisticos na Amazo6nia Brasileira (GT-ELIAB). Conforme
Santos et al (2019), a criagcdao do GT ocorreu em maio de 2018 com objetivo de integrar os
Programas da area de Linguistica localizados na Amazonia brasileira e, ao mesmo tempo,
evidenciar que no contexto amazonico ja ha uma significativa producao cientifica que
aspira ser implementada com novos resultados e producdes. Dentre os resultados que o GT
pretende alcancar, destacam-se compartilhar e divulgar a producao cientifica desenvolvida
no referido contexto, com o propdsito de cooperar com a pesquisa nacional na area ao
mesmo tempo em que disponibiliza resultados de investigacdes aos interessados nos
estudos linguisticos produzidos no cenario amazonico.

Com o propodsito de divulgacao das producdes geradas no contexto amazonico, Santos
e Philippsen organizaram a Coletanea intitulada “Pesquisa linguistica na Amazonia brasileira:
descricao, ensino e formacdo docente”, obra publicada pelo GT em 2019, é produto de
pesquisas realizadas no contexto especifico da Amazonia, no ambito de Programas de Pds-
Graduacgao nas areas de Linguistica e Literatura, na modalidade académica, que mostram
resultados em distintas areas do conhecimento, dentre elas evidenciamos a Linguistica
Aplicada, a Sociolinguistica, a Descricao Linguistica, a Andlise de Discurso, o Funcionalismo,
dentre outras. Ademais, as tematicas abordadas também se mostram diversificadas, com
destaque aaquisicdo dalingua portuguesa porimigrantes haitianos em Sinop/MT, as praticas
discursivas sobre o projeto de colonizacdao da Gleba Celeste, aos processos fonoldgicos
realizados na lingua indigena Wapixana, a alofonia das vogais altas na lingua Shawa (Pano),
ao fendmeno da incorporacao nominal em Daw, uma lingua da familia Maku, as classes
|éxicas identificadas na lingua Katukina-Kanamari (Katkan), ao fendmeno de palatalizacao
da lateral alveolar /I/ diante de [i j] a partir de dados de onze comunidades quilombolas, a
atividade formativa e pedagdgica desenvolvida na e pela area de Linguagens no contexto

mato-grossense do Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacao
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pesquisa linguistica na Amazodnia brasileira: descricdao, ensino e formagao docente Basica
(CEFAPRO/Sinop) e as atividades pedagdgicas de producdo escrita e de andlise linguistica
no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa em Maraba-PA.

Entretanto, a obra em tela aborda pesquisas realizadas no contexto especifico da
Amazobnia, no ambito de Programas de Pds-Graduagao da area de Linguistica e Literatura,
na modalidade profissional, mais especificamente, do Programa de Pds-Graduacao
Profissional em Letras (PROFLETRAS). E o volume 9 da Colecdo Sala das Letras.

Antes da apresentacdao do volume, cumpre-nos informar acerca da referida colecao,
que é organizada por Leandra Ines Seganfredo Santos e Luzia Aparecida Oliva dos Santos
(2015) e financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), por meio do Projeto “Multiletramentos e tecnologia: formacao e praticas docentes”
(2013-2020). Com o objetivo de apoiar e contribuir com a pratica pedagdgica, inerente ao
processo de ensino e aprendizagem, o PROFLETRAS/Sinop coloca a Colec¢do a disposicdo
de docentes e discentes. Para os primeiros, um canal oportuno para a publicizagao de suas
leituras e reflexdes acerca de autores e conhecimentos consolidados. Para os segundos, um
saber ndo fracionado em textos diversos, mas organizado de forma sistematica, em faceis
condicOes de aquisicao e leitura. Assim, Colegao Sala das Letras apresenta-se como veiculo
para dar visibilidade a conhecimentos produzidos e organizados no meio académico,
acessiveis aos que se dedicam ao labor da pesquisa focada no ensino de Lingua Portuguesa
e Literatura.

Como espago democratico para a disseminagao de formas elaboradas de ensino, esta
Colecao privilegia a publicacao de livros com tematicas variadas na area do conhecimento
de Letras provenientes das Unidades do PROFLETRAS da Regido Centro-Oeste, em dialogo
com unidades de outras regides brasileiras. A identidade editorial da Colecdo é marcada
pela selecao de textos norteados pelo cunho introdutério, isto é, textos que apresentem
os conteldos de forma menos complexa e acessivel a compreensao do estudioso ou
pesquisador iniciante.

A Colecao sera composta por 10 (dez) volumes. A responsabilidade pela sele¢do das
obras esta a cargo das docentes proponentes da Colegao e do Conselho Editorial da Editora
da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Por meio da selecdo, criou-se um
espa¢o democratico de publicacdo baseado na qualidade reconhecida dos textos, uma
vez que eles sao submetidos a avaliacdo cega por pares, na qual sdo apreciados a partir
de sua relevancia para a area de conhecimento especifica. As coletaneas sao publicadas
pela Editora da UNEMAT, na forma de e-books que podem ser obtidos gratuitamente
pelo catdlogo eletrénico da Editora, disponivel no sitio http://portal.unemat.br/index.

php?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico.



O volume 1 — Multiletramentos: articula¢des para/no ensino da leitura e da escrita
— foi organizado por Leandra Ines Seganfredo Santos e Genivaldo Rodrigues Sobrinho
(2015) e é resultado dos trabalhos desenvolvidos nas disciplinas Aspectos Sociocognitivos
e Metacognitivos da Leitura e da Escrita e Estratégias do Trabalho Pedagdgico com a
Leitura e a Escrita do Mestrado em Letras (PROFLETRAS, UNEMAT, Sinop). De acordo com
os organizadores, os textos que compdem esta obra sdao de cunhos didatico, cientifico,
reflexivo, dispostos em forma de propostas de sequéncias didaticas que foram concebidas
em duplas ou trios e desenvolvidos individualmente por cada docente na escola onde
trabalha. Apds a implementacgdo das propostas, produziram um relatério critico, analitico,
reflexivo em que apresentam o passo a passo das acdoes docentes realizadas em sala,
os resultados obtidos e as limitagdes encontradas, foram analisados a luz das teorias
estudadas durante as disciplinas cursadas. Por fim, depois de socializarem os resultados
com os colegas da dupla ou trio e os demais colegas da turma, produziram um relatério
coletivo, com vistas a apontar aproximacdes e diferencas no fazer docente nos diferentes
contextos. Sete propostas foram elaboradas, culminando em um rico material, em que
foram trabalhados os seguintes géneros discursivos/textuais: charge, parddia, discurso
politico, seminario, documentario, fabula e artigo de opinido. A obra traz, também, o texto
Leitura, escrita e escola: ponderacdes de um grupo de docentes de Lingua Portuguesa que
analisa como o grupo de docentes compreendia os conceitos de leitura e escrita quando
ingressaram no Programa.

Letramento Literdrio e Ensino: versos e prosas — volume 2, organizado por Luzia
Aparecida Oliva dos Santos (2015), a partir da disciplina Leitura do texto literario, do
PROFLETRAS /UNEMAT/Sinop-MT, tem o objetivo de fornecer subsidios aos docentes dos
Ensinos Fundamental e Médio no que se refere a leitura do género literario na escola.
Para ela, muitos desafios tém sido colocados aos formadores em vista do crescente acesso
aos meios digitais e a auséncia de motivacdo para leitura de livros. Apds a reflexdao de
autores que contribuiram significativamente com a mudancga de olhar em direcdo a essa
problematica, os discentes do Mestrado Profissional em Letras, da UNEMAT/Sinop-MT,
elaboraram propostas de leitura de autores de Mato Grosso e do canone nacional. Um dos
tedricos que guiou o trabalho é Rildo Cosson, que discute a sequéncia bdsica e a sequéncia
expandida como estratégias de leitura do texto literario para o alcance do letramento.

Ja o volume 3 — Ensino da gramdtica em uso e literatura infanto-juvenil: didlogos
contempordneos —, de Adriana Lins Precioso e Neusa Inés Philippsen (2017), é fruto do
trabalho desenvolvido durante as disciplinas Gramatica, Variacdo e Ensino e Literatura
Infantil e Juvenil do PROFLETRAS, UNEMAT, Sinop. Os capitulos que compdem esta coletanea

sao de cunho didatico-cientifico-reflexivo e foram dispostos em forma de propostas de
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sequéncias didaticas, concebidas individualmente pelos discentes-professores, cada um na
escola em que trabalha. Consoante as organizadoras, a obra foi dividida em trés partes.
Na Parte |, traz-se o texto Olhares contempordneos-didlogos entre a gramdtica em uso e a
literatura infantojuvenil, no qual se apresentam as proposicdes metodolégicas e praticas
pedagodgicas desenvolvidas nas duas disciplinas em questdao. Assim como, aborda-se
sobre o propdsito de natureza interdisciplinar que se pressupde entre ambas. Na Parte
Il, os onze textos apresentados sdao resultados das leituras e seminarios desenvolvidos
na disciplina optativa Literatura Infantil e Juvenil. S3o propostas metodolégicas, em sua
maioria, delineadas a partir do Letramento Literario, de acordo com Rildo Cosson (2006),
e da formacao do leitor literario, por Teresa Colomer (2003), as quais pretendem ser
sugestOes de estratégias de insercao dos textos literarios infantil e juvenil para o Ensino
Fundamental Il (do sexto ao nono anos) e uma para o primeiro ano do Ensino Médio. A
Parte Ill é composta por oito capitulos, resultantes da disciplina obrigatéria Gramatica,
Variacao e Ensino. Todos se encontram inseridos na tematica variacao linguistica e com
proposicdes tedrico-metodoldgicas que envolveram a gramatica em uso.

Leandra Ines Seganfredo Santos, Ruberval Maciel e Solange Fortilli (2017) sdao os
organizadores do volume 4 — Formag¢do docente e ensino de lingua portuguesa: resultados
e perspectivas do/no PROFLETRAS, regido Centro-Oeste — formado por trabalhos oriundos
das cinco unidades do Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional
— PROFLETRAS — da regiao Centro-Oeste (UNEMAT, Sinop e Caceres; UFMS, Trés Lagoas;
UEMS, Campo Grande e Dourados). Para os organizadores, a obra chega aos leitores em
um momento bastante significativo para o Programa: a comemoracao dos cinco anos de
sua idealizagdao-implementacgao. Os textos que compdem esta obra estao organizados em
trés partes. Na Parte |, hd um mapeamento da abrangéncia territorial e numérica das cinco
unidades do Programa da referida regiao, observando os impactos do PROFLETRAS desde
sua implantacdo em 2013 até a defesa dos trabalhos da Turma 2. A Parte Il é formada por
textos produzidos durante o cumprimento de créditos em disciplinas e recortes de trabalhos
de conclusao, voltados para a Linguistica. Por fim, a Parte Ill aborda trabalhos voltados
para a Literatura. O PROFLETRAS tem procurado cumprir sua proposta pedagdgica que
contempla a transdisciplinaridade, a inovacao em sala de aula e a elaboragao de propostas
de ensino decorrentes da investigacdao, o que imprime ao egresso do Programa um perfil
que o habilita a responder aos desafios educacionais contemporaneos, especificamente,
aqueles que envolvem praticas sociais mediadas pelas mais diferentes linguagens.

Em — Per(cursos) de Sentidos: de leitores a formadores de leitores — o volume 5 da
colecdo, organizado por Marta Helena Cocco (2018), apresenta-se o trabalho desenvolvido
durante a disciplina Leitura do Texto Literario do PROFLETRAS, UNEMAT, Sinop. De acordo
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com Cocco, os textos que compdem esta obra sdo de cunhos memorialistico, didatico,
cientifico e reflexivo, baseados em experiéncias pessoais da formacao leitora e em
experiéncias de ensino com textos literarios de cada autor/professor/leitor de varias escolas
do estado de Mato Grosso. A proposta foi a de que cada mestrando/a, sendo um professor
e mediador de leitura, refletisse sobre suas experiéncias na escola e fora dela, expressando
suas subjetividades e sustentando suas percepcdes com textos tedricos trabalhados em
sala. Com esses subsidios, o desafio era comprovar ou refutar premissas de que a literatura
deve ser um direito de todos e todas, pois confirma no ser aquilo que Ihe constitui como
humano, mantendo sua intrinseca relagao com a vida.

Ovolume6—Contribui¢desoriundas do PROFLETRAS paraoensinode Lingua Portuguesa
e Literatura no Ensino Fundamental — foi organizado a quatro maos por Albina Pereira de
Pinho Silva e Maria Aparecida Resende Ottoni (2019), em que compartilham propostas
direcionadas ao ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura produzidas no ambito das acdes
do PROFLETRAS de duas instituicdes de ensino superior: a Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus Universitdrio de Sinop, e a Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Tais propostas foram elaboradas por professores de Lingua Portuguesa em efetivo
exercicio no Ensino Fundamental, a luz dos conhecimentos construidos especialmente
quando da oferta das disciplinas Alfabetiza¢do e Letramento e Géneros Discursivos/Textuais
e Praticas Sociais, ministradas em 2017, nessas duas institui¢des, pelas organizadoras desta
Coletanea, organizada em seis (06) partes assim descritas: |) Ensino de Lingua Portuguesa e
sua Contextualizacao; Il) Andlise de Livros Didaticos; lll) O Oral em Foco; IV) Propostas com
Géneros do Campo Jornalistico-Midiatico; V) Propostas com Géneros do Campo Artistico-
Literdrio; VI) Multimodalidade em Sala de Aula. Silva e Ottoni salientam que os capitulos
qgue formalizam a Coletanea apresentam subsidios tedrico-metodoldgicos para docentes
de Lingua Portuguesa e Literatura de diferentes modalidades de ensino e regides do pais.
Ela se destina a esses docentes, a todos os pesquisadores cujos estudos voltam-se para o
ensino de Lingua Portuguesa e a todos os interessados no tema.

O trabalho com a lingua portuguesa e a literatura na educa¢do bdsica no dmbito
do PROFLETRAS — é o volume 7 e surgiu a partir do trabalho colaborativo de Angela Rita
Christofolo de Melo e Nataniel dos Santos Gomes (2019). Nele, os autores compartilham
proposicdes docentes planejadas para a aprendizagem de Lingua Portuguesa e da Literatura,
bem como resultados de pesquisa-acao realizada no ambito das acdes do PROFLETRAS de
duas instituicdes de ensino superior: a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
Campus Universitario de Sinop/MT e a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Campus Universitario de Campo Grande/MS. O livro divide-se em trés partes. A

primeira “Proposicdes didaticas para a aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura
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nos anos finais da Educacdao Fundamental” foi organizada com base no trabalho realizado
com a Turma cinco, no decorrer da disciplina “Aspectos sociocognitivos e metacognitivos
da leitura e da escrita”, trabalhada pela Profa. Dra. Angela Rita Christofolo de Mello. A
segunda e a terceira partes da coletanea foram organizadas pelo Prof. Dr. Nataniel dos
Santos Gomes, com textos que divulgam resultados de pesquisas e ensaio tedrico, escritos
por doutores e mestres vinculados ao PROFLETRAS, unidade da UEMS, Campus de Campo
Grande-MS.

Ainda em 2019, Eliane Aparecida Galvao Ribeiro Ferreira, Rosana Rodrigues da Silva
e Thiago Alves Valente organizaram o volume 8, intitulado — Literatura infantil e juvenil
e ensino: percursos do PROFLETRAS — com o objetivo de reunir textos de professores e
mestrandos do PROFLETRAS de diferentes instituicdes, em especial, da UNEMAT, Campus
de Sinop, nas quais se desenvolvem pesquisas referentes a teoria e as metodologias que
fundamentam discussdes sobre literatura infantil e juvenil, letramento literario na escola
e suas praticas voltadas a formacado do leitor critico. Conforme os organizadores, grande
parte dos capitulos apresentados sao resultados de trabalhos desenvolvidos no decorrer
da disciplina Literatura Infanto-Juveniol ministrada no ambito do PROFLETRAS, Campus de
Sinop. As atividades praticas com livros sugeridos no decorrer do curso foram registradas
em forma de relato de experiéncias que puderam historiar os resultados expressivos
alcangados pelos professores mestrandos do Programa com a pesquisa interventiva.

Feitas as devidas e breves apresentacdes dos volumes ja publicados, passamos agora
a apresentar o volume 9 em tela. Destarte, o capitulo que abre esta coletanea intitulado
Da formacdo docente as prdticas de sala de aula: ponderag¢ées sobre a leitura e a escrita foi
escrito por Neusa Inés Philippsen e Leandra Ines Seganfredo Santos e objetiva apresentar
e discutir como a formacdo continuada ofertada pelo Programa de Mestrado Nacional
em Letras — PROFLETRAS — tem mobilizado a interlocu¢ao entre a teoria discutida no
ambito do Programa e as praticas de leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula em
distintos contextos publicos de ensino no Estado de Mato Grosso e do Pard, Brasil. Os
procedimentos metodolégicos utilizados na construcao das discussdes dotema contemplam
os principios e técnicas da abordagem exploratodria, bibliografica e de campo, situando-
nos, especificamente, no ambito da formacdo docente, em sua relacao tedrico-pratica, no
intuito de mostrar que essa relagao, bem orientada, pode trazer resultados consistentes
para a leitura e a escrita. As autoras apresentam o funcionamento do Programa em uma de
suas instituicdes associadas, na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT/Sinop),
realizam exposicdo das trés primeiras turmas ingressantes e, em seguida, apresentam
desenvolvimento de atividades e resultados das intervengdes das duas disciplinas “Aspectos

Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita” e “Gramatica, Variacdo e Ensino”.
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Historias em quadrinhos e variagdo linguistica: possibilidades metodoldgicas para a
produgdo textual, é de Andréa Melo Silva Pereira e José Leonildo Lima e retrata um estudo
que teve como objetivo o desenvolvimento de um projeto de interven¢ao pedagogica em
Lingua Portuguesa, desenvolvidonoano 2016, na Escola Estadual Antonio Geraldo Gasparoto
Gattiboni, na cidade de Varzea Grande, estado de Mato Grosso, com os alunos matriculados
no oitavo ano do Ensino Fundamental. Inscrito sob a perspectiva tedrica da Linguistica
Textual e da Sociolinguistica Variacionista, teve por finalidade trabalhar o desenvolvimento
da producado escrita dos alunos por meio da recepcao, da leitura e da producdo de historias
em quadrinhos (HQs). As praticas pedagdgicas buscaram evidenciar o carater heterogéneo
e varidvel da lingua em atividades que partiram da coleta, da escuta e do estudo do texto
oral em situagdes reais de interlocucao produzidas e praticadas por sujeitos pertencentes
a comunidade em que estava inserida a escola. Como resultados, os autores constataram
a necessidade do desenvolvimento de um trabalho diferenciado com o componente de
Lingua Portuguesa que considere os diferentes géneros e tipos textuais, orais e escritos,
enquanto elementos de partida e de chegada das aulas. Também verificaram o impacto
positivo na escrita e no interesse dos alunos quando |lhes sdao oferecidas situagdes reais de
escrita, com objetivos claros que possibilitam a interlocugao e a circulagao dos seus textos
para além do ambiente escolar.

Marcia Vacario e Albina Pereira de Pinho Silva, no texto intitulado “Indicios de autoria
no género documentdrio potencializados pelas tecnologias digitais: uma experiéncia de
escrita colaborativa”, compartilham resultados de uma experiéncia de produc¢ao do género
documentario realizada sob oviés dos principios da pesquisa-acao,em 2017, com estudantes
do 92 ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual de ensino situada no
municipio de Peixoto de Azevedo-MT. Durante a trajetdria de pesquisa, as praticas de
multiletramentos, concebidas como praticas sociais, possibilitaram a (re) experienciacao
das identidades ndao apenas autorais, mas sociais e culturais, pois é notdrio que, no século
XXI, as interagdes foram, significativamente, modificadas pela cultura digital, bem como
as praticas inerentes a leitura e escrita, de forma que as relagdes de tempo e espago
foram alteradas e novos modos de producgao e recepg¢ao de discursos foram instituidos.
As autoras evidenciam que a experiéncia de ensino aliado a pesquisa demonstrou que,
ao experienciarem momentos de escrita e reescrita colaborativa, os estudantes tiveram
sua(s) identidade(s) (re)construidas no discurso a partir da relacao estabelecida com o(s)
outro(s), o cardter multiplo das identidades na sociedade sinalizam novas possibilidades
de os estudantes se constituirem autores e coautores ao tecerem a escrita colaborativa em

suporte de ambientes digitais on-line.
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No capitulo “Inferéncias textuais para compreensao de textos multimodais:
compartilhando uma experiéncia com o género propaganda”, Rosimeri Mirta Fischer
e Leandra Ines Seganfredo Santos discorrem sobre aspectos relativos a mediagdo e a
melhora na compreensao leitora. O estudo qualitativo, com base na pesquisa-acao,
objetivou compreender como ocorre o processo de ativagcao ou construcao de inferéncias
textuais por meio de estratégias cognitivas e metacognitivas para a compreensao de textos
multimodais (propaganda). A pesquisa ocorreu na Escola Municipal Professor Jari Edgar
Zambiasi, no municipio de Aripuanda/MT, com alunos do 92 ano e a producdo de dados
deu-se com atividades escritas, pausa protocolada, técnica do cloze, relato interpretativo
digital e protocolos de leitura verbalizados. Conforme as autoras, os resultados mostram
melhora e ampliacao da compreensao leitora dos estudantes, pois conseguiram ativar e
produzir inferéncias durante o desenvolvimento das atividades cognitivas e metacognitivas.
Estas favorecem a reflexao sobre as informacgdes construidas e a solugdo para problemas
de compreensao textual e aquelas permitem a ativacao do conhecimento armazenado na
memoria.

Em “Leitura e producao de jornal digital na perspectiva dos multiletramentos: género
textual noticia”, Madalena Regina Garcia Parredo e Angela Rita Christofolo de Mello
publicizam resultados parciais de uma pesquisa qualitaiva, com enfoque nos principios
da pesquisa-agao, que teve como objeto de estudo o desdobramento de um Projeto de
Letramento, planejado a partir de quatro Sequéncias Diddaticas (SD), realizado na Escola
Estadual Dr. Anisio José Moreira, no municipio de S3o José do Rio Claro-MT, em uma
turma do 92 ano, no segundo semestre de 2018. A pesquisa teve como objetivo analisar o
trabalho com géneros textuais da esfera jornalistica em praticas educacionais de incentivo
a leitura e a producao de textos a partir da criticidade dos estudantes acerca da realidade
social. O desdobramento dos mdédulos planejados para as SD desenvolvidas permitiu aos
estudantes elaborarem textos de diferentes géneros da esfera jornalistica, refletirem sobre
a relevancia que tém na promocao do senso critico e visdo de mundo junto aos leitores,
bem como os alertou acerca da necessidade de divulgar assuntos de interesse coletivo,
que afetam diretamente sua comunidade, permitindo-lhes voz frente a essas questdes.
Especificamente, o texto apresenta analises da primeira SD que trabalhou com o género
noticia. O trabalho encerrou-se com as produc¢des das noticias revisadas e prontas para
serem editadas no jornal da escola. Como atividade extraclasse, sugeriu-se que digitassem
os textos, inserissem as imagens de acordo com o assunto abordado na noticia e enviassem
no e-mail da professora.

No capitulo “Multiletramentos e a abordagem sociointeracionista como bases de
um projeto de ensino de lingua materna”, Carlos André da Costa Souza e Eliane Pereira

Machado Soares apresentam resultados de uma agao pedagdgica intervencionista
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realizada em uma escola publica de Maraba-PA, cujos sujeitos foram estudantes do 62 ano
do Ensino Fundamental. Nesse trabalho, os autores referenciaram as acoes pedagodgicas
na concepgao do género textual como objeto de ensino, para mobilizarem os alunos a
producao de textos do tipo artigo de opiniGo, para isso, tomaram como referéncia os
procedimentos da sequéncia didatica criada pelo Grupo de Genebra, que tem por objetivo
colaborar paraa melhora na producgao escrita e na leitura dos discentes. Assim, a proposi¢ao
do trabalho tomou como ponto de partida os textos para um novo e mais efetivo modo
de ensino, sem perder de vista o desafio que representa a inser¢cao das Tecnologias da
Informacao e Comunicagao no processo de producdo escrita e leitura. Os autores destacam
gue os resultados da intervencao mostram que o trabalho com o género textual por meio
da sequéncia didatica apresenta grandes desafios ao professor de lingua materna e aos
alunos, tendo em vista os percalcos proprios do ambiente escolar e das competéncias
trazidas pelos sujeitos envolvidos, mas pode ser uma modelizagao didatica proficua para a
superacao de problemas de leitura e de escrita na escola.

“Os multiletramentos e a formaco do leitor critico” é assinado por Erica Emmanuelle
Lima Santos e Isabel Cristina Franca Rodrigues. Nele, as autoras partem do pressuposto
de que o uso da tecnologia é um grande atrativo para jovens e adolescentes, da crenca
qgue os recursos tecnoldgicos podem ser aliados na efetivacdo de praticas pedagdgicas
mais conectadas a realidade do estudante e que promovam maior inclusao digital e os
multiletramentos dos discentes. A problematica trabalhada pelas autoras busca responder
de que forma a escola pode utilizar as tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao
(TDIC), como instrumento no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a
leitura critica, reflexiva e para os multiletramentos dos alunos. A pesquisa aqui apresentada
trata de um dos aspectos dos desdobramentos da pesquisa original em que se realizaram
atividades de letramento em marketing e de letramento digital, na perspectiva dos
Multiletramentos, cujo objetivo foi apresentar uma proposta de intervencao, com enfoque
na leitura critica, a partir da concepgao de Projeto de Leitura e escrita de géneros discursivos,
de Lopes-Rossi (2008), buscando o letramento digital e o letramento em marketing dos
alunos. As atividades de leitura foram pautadas na concepgao dialdgica da linguagem,
segundo a perspectiva bakhtiniana, a partir dos géneros discursivos anuncio publicitario
e propaganda. A aplicacdo do projeto foi feita durante o Mestrado Profissional em Letras
(UFPA), tendo como publico-alvo alunos do 92 ano do Ensino Fundamental de uma escola
conveniada a rede estadual no municipio de Belém-PA. Os dados selecionados para este
texto demonstraram que o uso das TDICs favorece a leitura critica de textos multimodais
de maneira a envolver os alunos em praticas sociais muito relevantes para a reflexao que

envolve o consumo as formas de silenciamento dos sujeitos.
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O texto de Rodolfo Meireles e Marilucia Oliveira, denominado — Pesquisa escolar:
multiplicando experiéncias do PROFLETRAS em Macapd/AP — apresenta o relato de dois
momentos relativos a formagao docente. O primeiro diz respeito a formagao no ambito do
PROFLETRAS da Universidade Federal do Pard (UFPA), no periodo 2013-2015. A experiéncia
vivida permitiu a construgdao de Projeto de Intervenc¢ao Pedagdgica para fins de aplicagao
futura no programa de atendimento a alunos com indicativo de Altas Habilidades/
Superdotacdo (AH/SD) em Lingua Portuguesa, coordenado pelo Centro de Atividades em
Altas Habilidades/ Superdotacdo em Macapa-AP. O trabalho final contemplou a elaboracéo
e aplicacdo de uma Webquest (WQ) para alunos do atendimento de AH/SD. De acordo com
os autores, o objetivo era introduzir a Webquest como alternativa nas pesquisas escolares
realizadas no programa. Para além da elaborag¢ado da proposta de intervenc¢ao defendida em
2015, a expectativa era multiplicar a experiéncia entre professores que atuavam, também,
no atendimento em AH/SD. A materializacdo desse desejo é apresentada no segundo
momento do relato. Os autores afirmam, com base nas experiéncias vivenciadas no ambito
do PROFLETRAS e, depois, ja em exercicio na rede estadual de educa¢dao do Amapa, que o
trabalho com WQ mostrou-se responsivo a realidade do trabalho desenvolvido no programa
de AH/SD, uma vez que as WQ elaboradas auxiliaram alunos e professores, no que se refere
a construcao colaborativa, de forma mais autondmica e autoral. Além disso, proporcionou
a instrumentalizagao dos docentes para a elaboragao de material didatico inovador com
uso de recursos tecnolégicos modernos.

Emilia Dieterich de Araujo e Neusa Inés Philippsen assinam o capitulo intitulado
“Sociolinguistica educacional: intervencao pedagdgica e a construcdo de um diciondrio
regional”, em que relatam o desenvolvimento pratico e a analise dos resultados obtidos
de uma intervencado pedagogica realizada com alunos dos 82 anos do Ensino Fundamental
Il da Escola Estadual Professora Hermelinda de Figueiredo no municipio de Cuiaba-MT,
trazendo uma reflexao acerca das contribuicdes da Sociolinguistica Educacional no processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. A pesquisa realizada visou refletir sobre
os diferentes modos de falar e sua interface sociocultural, dando énfase as variedades
linguisticas presentes na cidade de Cuiaba no estado de Mato Grosso, com o propdsito de
apreender a identidade linguistica e cultural do local. A variacao linguistica foi apresentada
e estudada por meio da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ou seja,
por modulos de ensino organizados conjuntamente. Por acreditar-se que todo modo de
falar regional é um instrumento de marca identitaria, foi feito um levantamento da variagao
presente na linguagem local e, posteriormente, produzido um dicionario regional com os
termos encontrados e seus respectivos significados. Como produto final, foi produzido um

e-book para que o dicionario fosse divulgado.
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Em “Trabalhando a variagao linguistica na escola: uma experiéncia com alunos do 92
ano fundamental”, Clara Corréa Marinho e Ediene Pena Ferreira partem de um projeto de
pesquisa maior, sobre a variacdo linguistica, como objeto de reflexdo em sala de aula do
92 ano do Ensino Fundamental, que tem por objetivo central verificar se uma proposta
interventiva sobre variacao linguistica pode influenciar mudanca na concepcgao de lingua
dos alunos. Para isso, as autoras construiram e testaram o préprio produto didatico, um
pequeno guia composto de textos e atividades relacionadas a cada tema norteador. A
pesquisa desenvolveu-se a partir da pesquisa-a¢ao, por meio de uma proposta interventiva,
guiada por encontros tedricos, seguidos da etapa pratica, na qual foram utilizados diversos
instrumentos, como: formuldrio de entrevista (também gravados em audio), didrio de bordo
e caderno de atividades. Metodologicamente a pesquisa foi desenvolvida em duas etapas:
a tedrica, na qual os alunos-pesquisadores participaram de cinco encontros tematicos, e a
pratica, em que os alunos-pesquisadores foram a campo e, sob devido acompanhamento e
supervisao, realizaram visitas a lugares diversos. De forma geral, as autoras constataram, por
meio dos depoimentos e nos didrios de bordo, que houve ndao apenas reconhecimento do
fendmeno da variacdo como elemento natural da lingua, mas também uma tendéncia para
o respeito linguistico diante de formas tidas como estigmatizadas pela tradicdao gramatical.
Do ponto de vista linguistico, essa nova postura, a partir da intervencao, representa um
passo importante que corrobora a pertinéncia e a necessidade de um ensino de lingua
ensejado pela reflexao, pela observacao de fenbmenos como a variacao e, finalmente, pelo
respeito ao outro.

Por fim, Franqueslane Ferreira de Lima e Selma Maria Abdalla Dias Barbosa apresentam
“Uma analise sobre aimportancia da formacao continuada (PROFLETRAS) na (re)construcao
da identidade profissional critica do professor de Lingua Portuguesa na perspectiva da
educacdo inclusiva” e visam contribuir para a discussao da importancia da formacgao
continuada na (re)construcao da identidade profissional critica do professor de Lingua
Portuguesa na perspectiva da educacao inclusiva, apresentando algumas reflexdes sobre
as formacoes inicial e continuada de professores, bem como a eficacia das leis de inclusao
no cotidiano escolar. A discussdao perpassa tanto pelo método da pesquisa interventiva
quanto por uma reflexao especifica, em torno da formagao continuada docente no processo
ensino-aprendizagem do alunoincluso na sala de aulado ensino regular através da pesquisa-
acao critica colaborativa ao trabalho do professor. Participam da pesquisa professores de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental e as autoras esperam auxiliar na
implementacdo e desenvolvimento da educac¢ao inclusiva de forma efetiva em sala regular.

Desejamos excelente leitura deste rico material, amostra de formacao docente, ensino
e pesquisa em Lingua Portuguesa.

Sinop, setembro de 2020.

17



LINGUA PORTUGUESA: ENSINO E PESQUISA NA AMAZONIA BRASILEIRA

REFERECIAS

SANTOS, Leandra Ines Seganfredo; OLIVEIRA, Marilucia Barros de; PHILIPPSEN, Neusa Inés;
BARBOSA, Selma Maria Abdalla Dias. Pesquisa linguistica na Amazoénia brasileira: integrar

para fortalecer. EntrelLetras, v. 10, p. 4-18, 2019.

SANTOS, Leandra Ines Seganfredo; PHILIPPSEN, Neusa Inés (Orgs.). Pesquisa linguistica na
Amazonia brasileira: descricdo, ensino e formacao docente. Campinas, SP: Pontes Editores,
20109.

SANTOS, Leandra Ines Seganfredo; SANTOS, Luzia A. Oliva dos. (Orgs.). Cole¢ao Sala das
Letras. Caceres, MT: Editora UNEMAT, 2015. Disponivel em: <http://portal.unemat.br/
index.php?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico>

SANTOS, Leandra Ines Seganfredo; RODRIGUES, Genivaldo Rodrigues. (Orgs.).
Multiletramentos: articulagdes para/no ensino da leitura e da escrita. Caceres, MT: Editora
UNEMAT, 2015. (Colecdo Sala das Letras, volume 1). Disponivel em: http://portal.unemat.
br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico&c=multiletramentos-artuculacoes-para-

no-ensino-da-leitura-e-da-escrita-colecao-sala-das-letras-volume-01

SANTOS, Luzia A. Oliva dos. Letramento Literario e Ensino —versos e prosas. (Org.). Caceres,
MT: Editora UNEMAT, 2015. (Colecdo Sala das Letras, volume 2). Disponivel em: http://
portal.unemat.br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico&c=letramento-literario-e-

ensino-versos-e-prosas-colecao-sala-das-letras-volume-02

PHILIPPSEN, Neusa Inés; PRECIOSO, Adriana Lins. (Orgs.). Ensino da gramatica em uso
e literatura infanto-juvenil: didlogos contemporaneos. Caceres, MT: Editora UNEMAT,
2017. (Colecdo Sala das Letras, volume 3). Disponivel em: http://portal.unemat.
br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico&c=ensino-da-gramatica-em-uso-e-

literatura-infanto-juvenil-dialogos-contemporaneos-colecao-sala-das-letras-volume-03

SANTOS, Leandra Ines Seganfredo; MACIEL, Ruberval; FORTILLI, Solange. (Orgs.). Formagao
docente e ensino de lingua portuguesa: resultados e perspectivas do/no Profletras
— regidao Centro-Oeste. Caceres, MT: Editora UNEMAT, 2017. (Colecao Sala das Letras,
volume 4). Disponivel em: http://portal.unemat.br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-
eletronico&c=forma-o-docente-e-ensino-de-l-ngua-portuguesa-resultados-e-

perspectivas-do-no-profletras-regi-o-centro-oeste

18



COCCO, MartaHelena. Per(cursos) de Sentidos-de leitoresaformadores deleitores. (Orgs.).
Cuiaba, MT: Carlini & Caniato Editorial; Editora UNEMAT, 2017. (Colecao Sala das Letras,
volume 5). Disponivel em: http://portal.unemat.br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-

eletronico&c=percursos-de-sentidos-de-leitores-a-formadores-de-leitores

SILVA, Albina Pereira de Pinho; OTTONI, Maria Aparecida Resende. (Orgs.). Contribuicoes
oriundas do Profletras para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino
Fundamental. Caceres, MT: Editora UNEMAT, 2019. (Colecao Sala das Letras, volume
6). Disponivel em: http://portal.unemat.br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-
eletronico&c=contribui-es-oriundas-do-profletras-para-o-ensino-de-I-ngua-portuguesa-e-

literatura-no-ensino-fundamental

MELO, Angela Rita Christofolo de; GOMES, Nataniel dos Santos. (Orgs.). O trabalho com a
lingua portuguesa e a literatura na educag¢ao basica no ambito do PROFLETRAS. Caceres,
MT: Editora UNEMAT, 2019. (Colecdo Sala das Letras, volume 7). Disponivel em: http://
portal.unemat.br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico&c=o-trabalho-com-a-I-

ngua-portuguesa-e-a-literatura-na-educa-o-b-sica-no-mbito-do-profletras

FERREIRA, Eliane Aparecida Galvao Ribeiro; SILVA, Rosana Rodrigues da.; VALENTE, Thiago
Alves. (Orgs.). Literatura infantil e juvenil e ensino: percursos do Profletras. Caceres, MT:
Editora UNEMAT, 2019. (Colec¢do Sala das Letras, volume 8). Disponivel em: http://portal.
unemat.br/?pg=site&i=editora&m=catalogo-eletronico&c=literatura-infantil-e-juvenil-e-

ensino-percursos-do-profletras

19



AN NTNTRE
NP =S
B

VARAD SN —— =
- S —_ R S
RS o x

DA FORMACAO DOCENTE AS PRATICAS DE SALA DE AULA:
PONDERACOES SOBRE A LEITURA E A ESCRITA

Neusa Inés Philippsen

Leandra Ines Seganfredo Santos
1 APONTAMENTOS INICIAIS

Este texto, vinculado ao Grupo GEPLIAS — Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica
Aplicada e Sociolinguistica, composto por pesquisadores da Universidade do Estado de
Mato Grosso, campus de Sinop, tem como propdsito apresentar e discutir como a formacao
continuada ofertada pelo Programa de Mestrado Nacional em Letras — PROFLETRAS — tem
mobilizado a interlocucao entre a teoria discutida no ambito do Programa e as praticas de
leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula em distintos contextos publicos de ensino
nos estados de Mato Grosso e do Para, Brasil.

Para tanto, sera exposta, inicialmente, a proposta do Programa Nacional em rede
(PROFLETRAS) e, na sequéncia, as proposicoes de intervencdes planejadas, executadas e
analisadas pelos mestrandos das turmas ingressantes em 2014, 2015 e 2016, nas disciplinas
“Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita” e “Gramatica, Variacao
e Ensino”.

A importancia desse propdsito esta justamente na articulacdo entre teoria e pratica
na construcao do conhecimento, sendo a formacado docente o epicentro para a assimilacao
e posterior disseminacao dos saberes aplicaveis nas salas de aula. Nesse sentido, cabe
ressaltar que o problema do distanciamento e estranhamento entre os saberes cientificos,
praticados/produzidos pela academia, e aqueles praticados/produzidos pelo professor na
pratica docente, parece residir no modo como os professores e os académicos mantém
relacdo com esses saberes. (FIORENTINI, SOUSA JR. e MELO, 2003).
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Sendo assim, vale salientar a importancia de uma pratica reflexiva competente do
professor, aliada a orientagdes tedricas reflexivas que possam, dessa forma, promover uma
acao coletiva, com o objetivo de alterar ndao sé as interagdes na sala de aula e na escola,
mas também os contextos sociais mais amplos. Sugere-se que esse modelo de formacao
aconteca, segundo Mizukami (2002), num continuum, ou seja, em um processo que leve
em consideracdo a realidade das divergentes situagdes que ocorrem nos cotidianos dos
espacos escolares, pois é ali que o educador constréi seu conhecimento profissional.

O “tecido” tedrico deste capitulo, no sentido de apresentar resultados da formacao
de professores que atuam como profissionais reflexivos e investigativos de sua pratica,
pauta-se, além dos autores supracitados, a luz de estudiosos como: Bortoni-Ricardo (2005),
Bortoni-Ricardo e Machado (2013), Ruiz (2015), Faraco (2008), Gorski e Coelho (2009),
Bechara (2004), Bagno (2007, 2011), Zilles e Faraco (2015), Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), Leffa (1996), Coscarelli e Novais (2010), Oliveira, Tinoco e Santos (2011), Solé (1998),
Ferrarezi Jr e Carvalho (2015), para citar apenas alguns, os quais tém se destacado através
de pesquisas e estudos acerca desta tematica, entre outros.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na construcao das discussdoes do tema
contemplam os principios e técnicas da abordagem exploratodria, bibliografica e de campo,
situando-nos, especificamente, no ambito da formacdo docente, em sua relagao tedrico-
pratica, no intuito de mostrar que essa relagao, bem orientada, pode trazer resultados
consistentes para a leitura e a escrita.

Ademais, vale ainda destacar que a educacao brasileira, mais especificamente desde
meados do século XX, tem passado por acentuadas transformacdes, dentre elas se destacam
as relacionadas a questdes metodoldgicas, didaticas, pedagdgicas, entre outras. Sendo,
assim, é imprescindivel a discussdao sobre a atuacao docente frente as transformacdes
presentes nas escolas e nos alunados contemporaneos.

E é nesse ‘novo’ contexto que o professor precisa se ressignificar e urge, pois, a
necessidade de novas proposicdes nao sé6 de metodologias diferenciadas, como também
de propostas de pesquisas e de programas de formacao de educadores que vislumbrem
a autonomia dos sujeitos. Ou seja, é necessaria a superagao de interpretacdes estreitas
e acriticas dos significados do saber, das formas de apropriacao e da pratica pedagdgica
propriamente dita. (SILVA, 2010).

A apresentacdo deste texto traz, em seu bojo, além desta parte introdutdria, na
sequéncia, um breve historico da constituicdo do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS no Brasil, uma ligeira apresentacdao de seu funcionamento em uma de suas
instituicGes associadas, na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT/Sinop), uma

pequena exposicao das trés primeiras turmas ingressantes e, em seguida, a apresentacao,
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desenvolvimento de atividades e resultados das interven¢des das duas disciplinas motrizes
deste trabalho: “Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita” e

“Gramatica, Variacao e Ensino”.
2 BREVE HISTORICO DO PROFLETRAS

O PROFLETRAS, conforme Rodrigues (2013), teve inicio em agosto de 2013, sendo
oferecido em rede nacional, com a participacao de 34 universidades publicas, ligadas ao
Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB). E um curso de pds-graduac3o stricto sensu
oferecido a docentes egressos de cursos de graduagao em Letras, que atuam nas salas de
aula com a disciplina de Lingua Portuguesa do ensino fundamental (do 1° ao 9° anos) de
escolas da rede publica de ensino e que foram aprovados em concurso publico. O programa
é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), e esta ligado
diretamente a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O curso foi criado, portanto, com vistas a melhoria da formacao continuada do
professor de Lingua Portuguesa, de escolas publicas do pais, principalmente por causa
dos péssimos indices nos resultados das avaliacbes a que sao submetidos os alunos
dessa disciplina quando respondem a Prova Brasil. Igualmente, a posicao das escolas no
indice de Desenvolvimento da Educac3do Basica (IDEB). Assim, com relacdo & importancia
do Programa, ha a necessidade de qualificar e capacitar professores do ensino basico do
pais, tendo em vista as praticas de sala de aula, para que se possa potencializar o ensino,
sobretudo nas competéncias de leitura e escrita (RODRIGUES, 2013).

A proposta do Programa, por sua vez, aponta oito importantes e complexos motivos

que justificam a constituicdo e consolidacdao de uma rede nacional de formacao, a saber:

(a) a despeito da conjuntura econémica em ascensao, o Brasil vem sendo
classificado nos niveis muito baixos quanto ao desempenho na Educacao
Fundamental, tanto em avaliagGes entre os paises do Mundo, quanto
naquelas que comparam as distintas localidades do Pais, ressalvadas as
diferencas regionais ja sobejamente conhecidas;

(b) segundo pesquisas, ja se comprovou que a solidificacdo de indice
razoavelmente satisfatério de desenvolvimento de um Estado depende,
de forma visceral, do avanco educacional do seu povo;

(c) a linguagem constitui fator de identidade de comunidades de fala, de
grupos ou de uma Nacdo inteira e seu dominio pleno é passaporte de
poder e cidadania;

(d) a apropriacao de habilidades especificas de leitura e de escrita deve
processar-se tdo bem quanto necessarios forem os papéis sociais de que
gozam os falantes por forca das necessidades comunicativas adequadas
contextualmente;

(e) aEscola éa principal Agéncia promotora dos processos de alfabetizacao
e letramento;
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(f) o professor é o “agente-pivd”, mediador primordial da lecto-escrita,
gue deve estar sempre e adequadamente preparado para empreender o
investimento de desenvolver as potencialidades discursivas dos alunos;
(g) o Corpo Docente do Ensino Fundamental ndo estad devidamente
gualificado para exercer as praticas letradas esperadas na Escola inclusiva;
(h) apds concluir o Ensino Fundamental, o Corpo Discente apresenta
lacunas importantes de letramento, de natureza linguistico-discursiva,
guer na modalidade falada (no caso dos ouvintes), quer na modalidade
escrita do Portugués;

(i) ha altos indices de evasao escolar ao longo de todas as séries do Ensino
Fundamental na Escola brasileira. (PROPOSTA PROFLETRAS, 2013, p. 4).

Dentre os objetivos do Programa, destaca-se “o desenvolvimento de pedagogias que
efetivem a proficiéncia em letramentos, compativel aos nove anos cursados durante o
Ensino Fundamental”. (PROPOSTA PROFLETRAS, 2013, p. 5). Vale ressaltar, também, que
o PROFLETRAS adota uma perspectiva transdisciplinar abalizada em multiplas tendéncias
tedrico-metodoldgicas no intento de formar docentes de LP volvidos para a inovagao na
sala de aula. (SANTOS, 2016).

Inicialmente, segundo a Dra. Maria das Gragas Soares Rodrigues, em entrevista
concedida as professoras Maria da Penha Casado Alves e Maria Inés Batista Campos, no dia
27/11/2013, o PROFLETRAS tinha uma area de concentracdo, que era, e ainda é, Linguagens
e Letramentos, e duas linhas de pesquisa, que eram “Teorias da Linguagem e Ensino” e
“Leitura e Producao Textual, Diversidade Social e Praticas docentes”. Dentre as disciplinas,
5 (cinco) eram obrigatdrias e 3 (trés) eram optativas, escolhidas em um conjunto de 12
(doze).

Conforme o novo Regimento, que ainda estd em tramitacao para aprovacao nas
instancias da UFRN, o PROFLETRAS continua a ter uma area de concentracdo, que é
Linguagens e Letramentos, e duas linhas de pesquisa, que sdao “Estudos da Linguagem e
Praticas Sociais” e “Estudos Literarios”. De acordo com a Resolu¢do N°003/2018 do Conselho
Gestor, com relacao as disciplinas, 4 (quatro) sao obrigatérias e 2 (duas) sao optativas,
estas Ultimas escolhidas em um conjunto de 14 (catorze). Além disso, o Programa prevé o
cumprimento de 360 horas num prazo de 2 (dois) anos e, para integralizar o curso, o aluno
devera cursar, no minimo, 24 créditos.

Com relag¢ao ao produto final a ser apresentado, diferentemente de um mestrado
académico, em que o aluno, necessariamente, apresenta uma dissertacao, no PROFLETRAS,
o aluno podera desenvolver um software, pensado e elaborado a partir de um trabalho
voltadoparaasaladeaula, mais precisamente, paraasolu¢aodealgum problemaencontrado
em sua sala de aula. Para tanto, a sequéncia didatica tem sido uma das sugestdes a ser

adotada.
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Consoante a Santos (2016), a selecao dos ingressantes é feita em rede nacional, com
avaliacao anual realizada pelo Nucleo Permanente de Concursos (Comissao Permanente
de Vestibulares), simultaneamente, nas unidades participantes. Cada unidade define,
antecipadamente, o nimero de vagas ofertadas.

2.2 PROFLETRAS na UNEMAT/Sinop

A Fundacdo Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) é uma entidade
autonoma de direito publico, vinculada a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior, criada a partir do Instituto de Ensino Superior de Caceres (IESC) — pela Lei n2 703,
em 1978, e estadualizada pela Lei n2 4960, de 19 de dezembro de 1985. A UNEMAT passou
a condicao de Universidade quando implementada a Lei complementar n? 30, de 15 de
dezembro de 1993, e obteve, no ano de 1999, o reconhecimento enquanto Universidade
pelo Conselho Estadual de Mato Grosso (CEE/MT), homologado em 30 de abril de 1999,
pela Portaria 196/99 da Secretaria do Estado de educac¢do (SEDUC/MT).

A Universidade do Estado de Mato Grosso tem sua sede na cidade de Caceres, interior
do estado, mas se faz presente em dez regides geoeducacionais de multipla diversidade
geografica, econdmica e cultural, e tem como eixo central de suas atividades as areas de
educacdo e meio ambiente. Seu programa de expansdo foi iniciado na cidade de Sinop?,
em 1990, tendo em vista o fato de a cidade ser considerada municipio polo regional e pela
caréncia de profissionais especializados na regiao. Atualmente, a UNEMAT conta com um
total de treze Campi Universitarios e com a perspectiva de abertura de novos cursos que
Ihe assegurem reconhecimento e a credibilidade na sociedade mato-grossense e entre as
instituicOes brasileiras e internacionais.

Com relacdo a pds-graduacao ofertada nas areas de Letras e Linguistica, ainda sao
poucos os programas ofertados em Mato Grosso. Destaca-se, nesse contexto, o Programa
de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), o qual, apds a aprovacao, em 2013, pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, ja na proposta inicial do
programa inseriu a UNEMAT como uma de suas instituicdes associadas, com duas unidades
de funcionamento, uma em Caceres e outra em Sinop. Em Sinop, a unidade a que se propde
estudar aqui, foram inicialmente oferecidas dezoito vagas, que abarcaram onze municipios
do estado (SANTOS e SANTOS, 2016).

Conforme Santos (2016), a unidade mato-grossense sediada em Sinop, que dista cerca
de 700 quilometros da unidade de Caceres, foi o primeiro Programa de Pds-Graduacao
stricto sensu do campus, e por este ser bastante novo tem um rol de docentes igualmente

jovens. Atualmente, o quadro de professores do Programa, vinculados a Faculdade de

1 Informagdes retiradas de http://www.novoportal.unemat.br/index.php?pg=campus&idc=3. Acessadas em 07 de mai. de
2020.
2 Cidade localizada no Norte mato-grossense, situada a 503 km da capital Cuiaba.
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Educacdo e Linguagem (FAEL - Letras e Pedagogia) do cdmpus e de outros campi (Tangara
da Serra, Barra do Bugres, Mutum e Juara), é formado por 10 (dez) docentes.

O sentido maior de participar de um Programa dessa envergadura esta na fungao social
que ele abriga em seu escopo ao priorizar a formagao de profissionais que nao tiveram

acesso a pos-graduacao stricto sensu depois de sua formacao inicial.
2.3 Turmas ingressantes

Em 2020 o PROFLETRAS da UNEMAT/Sinop conta ja com seis turmas. A primeira turma
teveingresso em agosto de 2013 e conclusdao em agosto de 2015; a segunda turma ingressou
em novembro de 2014 e concluiu suas atividades em novembro de 2016; a terceira teve
inicio em fevereiro de 2016, com término em fevereiro de 2018; a quarta ingressou em
fevereiro de 2017 e concluiu em fevereiro de 2019; a quinta turma iniciou em margo de
2018 e finalizou em margo de 2020; por fim, a sexta turma ingressou em marco de 2019 e
ainda estd em andamento.

Os dados que serao trazidos abaixo foram coletados do estudo de Santos (2016),
que faz um levantamento empirico e quantitativo sobre as unidades mato-grossenses do
PROFLETRAS. Daremos énfase somente as trés primeiras turmas ingressantes da unidade
de Sinop, visto que sao estas trés turmas que compdem o corpus deste estudo.

A selecdo para a primeira turma teve 211 (duzentos e onze) inscritos. Os 18 (dezoito)
discentes aprovados para a Turma 1 do PROFLETRAS/Sinop eram professores efetivos das
esferas estadual e municipal. Trés (3) atuavam somente na rede municipal; um (1) com
afastamento total e 2 (dois) sem afastamento. Dos 11 (onze) que apenas atuavam na esfera
estadual, 5 (cinco) encontravam-se em estagio probatdério, o que os impediu de obterem
afastamento para qualificacdo. Seis tiveram afastamento parcial de cinquenta por cento
da carga horaria. Uma, que atuava com 60h, estava em regime probatdrio de 30h e obteve
afastamento das 30h do outro regime em que ja era efetivada. Quatro eram profissionais
das duas esferas, distribuidas em 30h de ambito estadual e 20h de municipal. Destes, um
obteve afastamento total do municipio e um, redugdo parcial. Dois estavam em estagio
probatério na rede estadual, sem afastamento. Os que nao obtiveram afastamento, por
motivos diversos, conciliaram trabalho e estudos.

Quando ingressaram no Programa, os discentes tinham entre 24 (vinte e quatro) e 45
(quarenta e cinco) anos, com média de idade de 35 (trinta e cinco) anos e lecionavam entre
4 (quatro) e 16 (dezesseis) anos, a maioria, em média, 12 (doze) anos. Eram provenientes
de 11 (onze) diferentes municipios mato-grossenses: Aripuand, Colider, Guaranta do
Norte, Juara, Juina, Matupd, Nova Mutum, Sinop, Sorriso, Terra Nova do Norte e Varzea

Grande. As distancias que separavam os locais onde os mestrandos residiam da unidade do
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PROFLETRAS em Sinop variavam de oitenta a setecentos quildometros (em média 300 Km)
e, nao raramente, eram e continuam sendo estradas sem pavimentagao asfaltica, o que
dificulta o acesso, e, em alguns casos, as viagens levavam até trinta horas. Todos receberam
bolsa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES para
custearem os estudos.

Dos 155 (cento e cinquenta e cinco) inscritos na selecdao para compor a Turma 2 do
PROFLETRAS/Sinop, apenas 6 (seis) discentes mato-grossenses ingressaram. Das 12 (doze)
vagas ociosas, 4 (quatro) foram preenchidas por discentes que realizaram a selecao em
outras unidades no estado do Para e 8 (oito) continuaram ociosas. Eram provenientes
de 6 (seis) municipios mato-grossenses (Brasnorte, Feliz Natal, Ipiranga do Norte, Nova
Santa Helena, Sinop e Terra Nova do Norte) e 3 (trés) paraenses (Itaituba, Oeiras do Par3
e Santarém). As distancias que os separaram da unidade variaram de 120 (cento e vinte)
a 1900 (um mil e novecentos) quildmetros, situacao especialmente dificil para aqueles
que residiam no Pard, pois, além da distancia, eram poucas as op¢des de traslado e com
elevado custo. Apenas uma discente nao recebeu bolsa da CAPES, visto que ja a recebia
para realizar outra fungao.

Os dez (10) discentes da turma eram professores efetivos das esferas estadual e
municipal. Um (1) atuava somente na rede municipal, sem afastamento para qualificacao.
Dois (2) atuavam somente na rede estadual e tiveram afastamento total para qualificacdo.
Um (1) trabalhava nas redes estadual e privada, com afastamento na rede estadual, e outro
trabalhava nas redes municipal e privada, sem licenca. Cinco (5) eram profissionais das duas
esferas, distribuidas entre 20, 30, 36 ou 42h de ambito estadual e 20 ou 30h de municipal.
Destes, 1 (um) obteve afastamento total nas duas esferas, 3 (trés) receberam afastamento
somente da rede estadual e 1 (um) ndo obteve qualquer tipo de afastamento. Quando
ingressaram no Programa, os discentes tinham entre 35 (trinta e cinco) e 47 (quarenta e
sete) anos, com média de idade de 42 (quarenta e dois) anos e lecionavam entre 13(treze)
e 26 (vinte e seis) anos, a maioria, em média, 19 (dezenove) anos.

Para compor as 18 (dezoito) vagas da Turma 3, houve 162 (cento e sessenta e dois)
inscritos. Eram provenientes de 10 (dez) municipios mato-grossenses (Aripuana, Campo
Novo do Parecis, Diamantino, Nobres, Nova Canaa do Norte, Nova Guarita, Nova Mutum,
Peixoto de Azevedo, Sinop e Tapurah). As distancias que os separavam da unidade variaram
de 196 (cento e noventa e seis) a 818 (oitocentos e dezoito) quilometros. Com os cortes
orcamentdrios realizados pelo governo, apenas 5 (cinco) discentes receberam bolsa da

CAPES. Os discentes da turma eram professores efetivos das esferas estadual e municipal.
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3 ASPECTOS SOCIOCOGNITIVOS E METACOGNITIVOS DA LEITURA E DA ESCRITA

A disciplina Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita integrava
(atualmente nao integra mais) a matriz do Programa, portanto era obrigatéria para as trés
turmas em analise, possuia uma carga horaria de 45h, que correspondia a 3 (trés) créditos
cursados. Previa na ementa o estudo de processos sociocognitivos relacionados a aquisicao
da linguagem e ao aprendizado e desenvolvimento da leitura e da escrita. Reflexao sobre
a articulagdao entre as abordagens cognitivas da leitura e da escrita e as pesquisas sobre
letramento. Elaboracdao de didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa com base na
construcao sociocognitiva do significado relacionada ao trato com textos orais e escritos.

Para o desenvolvimento da disciplina, propunha-se a seguinte bibliografia: Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), Leffa (1996), Coscarelli e Novais (2010), Oliveira, Tinoco e
Santos (2011), Solé (1998), Ruiz (2015), Bonini (2002), Cerutti-Rizzatti (2009), Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2015), dentre outras.

A disciplina tinha como objetivo geral abordar sobre a leitura e a escrita nos seus
aspectos sociocognitivos e metacognitivos, de modo que a disciplina possibilitasse, ao
professor do ensino fundamental, a reflexao e a operacionalizagdao quanto ao ensino da
leitura e da escrita, tomadas como praticas efetivas, e quanto a formacao de leitores e
escritores proativos para o exercicio da cidadania numa sociedade letrada.

Conforme descrevem Bortone e Martins (2008), as praticas sociais de leitura e
escrita oportunizam ao individuo sua integracdao na sociedade, alterando sua condigao
sociocultural, politica, linguistica e econdmica. Por meio da leitura, ele acessa informacdes,
expoe ponto de vista e compartilha cultura, exercendo, dessa forma, a cidadania. Assim,
as transformacg0des da sociedade, sobretudo com o advento das novas tecnologias digitais,
tém redefinido as praticas sociais, intensificando o uso da leitura e da escrita.

Mais especificamente no que diz respeito a habilidade de escrita, precisa ser
desenvolvida durante o percurso escolar do aluno e a correcdao do texto é um dos
mecanismos necessarios e eficientes para que alcance éxito durante este processo, pois,
ao deparar-se com a refac¢do, esta o fara manipular seu texto de maneira consciente e
observar os desvios contidos levando-o a reflexao.

Na sequéncia serdo apresentados, ainda que de forma bastante resumida, alguns
resultados das intervenc¢des tedrico-metodoldgicas, que foram desenvolvidas nessa
disciplina, das trés Turmas (1, 2 e 3), durante as aulas ministradas nos segundos semestres
de 2014, de 2015 e de 2016.
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3.1 Tessituras tedrico-praticas da disciplina se materializando na escola

A tessitura tedrico-metodoldgica adotada para a disciplina foi constituida de aula
expositiva e estudo de experiéncias de ensino relatadas na literatura, debates de textos e
produgdes escritas em forma de relato de experiéncia/relatério de estudo com discussdo de
dados de campo obtidos por meio de propostas de intervengao, em que os contetddos foram

organizados em unidade basica e unidade transversal, conforme descrito na sequéncia:

Quadro 01: Organizac¢ao dos conteudos.

. - UI\!'?ADE BASISA . . UNIDADE TRANSVERSAL
Sociocogni¢dao, metacognicao e reflexdes sobre leitura e escrita
Cognicdo, metacognicao e aprendizagem. Metodologias de ensino
Metacognicdo em leitura e escrita: leitura critica, autonomia, cidadania. | do texto, planejamento
Modelos e estratégias de construcdo do significado: leitura e escrita. da producdo e
Contribui¢Ges das neurociéncias para a compreensao da aprendizagem | compreensao textual:
e das dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita. automonitoramento,
Processos cognitivos implicados na leitura e na escrita: o papel da | praticas de analise
atencdo, da emocdo, do conhecimento prévio, da intersubjetividade. linguistica / corregdo /
Letramento critico: desnaturalizagdo de visdes de mundo e de construgdo | revisdo / refacgdo do texto
compartilhada da realidade. do aluno.
A construgdo sociocognitiva do significado e os textos orais e escritos. Projetos de letramento.
Sequéncias didaticas

Fonte: Plano de ensino da disciplina.

Procurou-se realizar uma avaliacao formativa, mediante participacao, leitura e
discussao da bibliografia referente aos tépicos da disciplina em estudo, elaboracao,
desenvolvimento e relatdrio ou artigo de estudo relativo a um dos pontos do programa
que interessassem ao cursista, conforme sera descrito logo abaixo, referente a cada uma
das turmas.

A Turma 01 (2014) desenvolveu textos de cunhos didatico-cientifico-reflexivos em
forma de propostas de sequéncias didaticas que foram concebidas em duplas ou trios
e executadas individualmente, cada um na escola onde trabalhava. Apés a aplicacao
das propostas, os discentes produziram um relatdrio critico-analitico-reflexivo em que
apresentaram o passo a passo seguido em sala, os resultados obtidos e as limitagdes
encontradas, analisando-os a luz das teorias estudadas durante as disciplinas cursadas. Por
fim, depois de socializarem os resultados com os colegas da dupla/trio e os demais colegas
da turma, produziram um relatdrio coletivo, apontando aproximacdes e diferencas no fazer
docente nos diferentes contextos.

A realizacdo das atividades coincidiu com o periodo eleitoral no Brasil (segundo
semestre de 2014), em que foram eleitos presidente, senadores, deputados e governadores.

Para discutir as possibilidades de uso das tecnologias digitais em sala, para estimular a

28



leitura e a escrita, em uma das aulas foi apresentado o video “Propaganda eleitoral gratuita
— a verdadeira” (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dMVgh3DtSQY),
que satiriza a forma com que a propaganda eleitoral é feita pelos candidatos brasileiros.
Por sugestdo dos discentes, ficou acordado que todas as propostas teriam esta tematica
e abordariam, de alguma forma, o video em questdo, entretanto, cada dupla/trio teria
liberdade para escolher o género textual a ser explorado na proposta.

Sete propostas foram elaboradas, culminando em um rico material, em que foram
trabalhados os seguintes géneros textuais: charge, parddia, discurso politico, seminario,
documentario, fabula e artigo de opinido. Estes trabalhos foram publicados em forma de
e-book (SANTOS e SOBRINHO, 2015) e estao disponibilizados gratuitamente no seguinte sitio
eletronico: http://www.unemat.br/reitoria/editora/?link=catalogo_eletronico&ob=12.

Ja a Turma 02 (2015) obteve como producao final dez artigos cientificos (5 discutem
leitura e 5 processos de escrita), em que debatem o uso de protocolos de leitura e
experiéncias de leitura compartilhada, os processos de escrita e reescrita e a mediacao
do professor na correcao de textos dos alunos, a importancia da refacgdao textual para
aperfeicoar e ampliar a competéncia linguistica, o uso de textos imagéticos quando a
leitura precede a alfabetizacdao e o desenvolvimento da leitura como uma ferramenta de
democratizagao no ensino.

Obteve-se a presenca de grande parte desta turma no VIl SIGET - Simpdsio
Internacional de Estudos de Géneros Textuais: Didlogos no Estudo de Géneros Textuais/
Discursivos - Uma escola brasileira? que ocorreu na Universidade de Sao Paulo - USP, de 08
a 10 de setembro de 2015, com a publicacao dos trabalhos nos Anais. Na oportunidade,
conheceram pessoalmente autores cujas ideias foram diretamente discutidas na disciplina,
como os professores pesquisadores Roxane Rojo, Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly, dentre
outros.

Por fim, com a Turma 03 (2016), questdes tedrico-metodoldgicas especificas foram
abordadas, no sentido de fortalecer os mestrandos para um trabalho de agao investigativa
das praticas que realizam em sala de aula. Desenvolveram intervencdes de protocolos de
leitura; habilidades de comunicagdao e compreensao de texto: acionando esquemas através
de protocolo de leitura para surdo; protocolo de leitura em tela com analise de leituras
realizadas em suporte digital; discussao da relagao leitura e metacognicao: estratégias para
a formacao de leitores proficientes e uso de inferéncias na construcao dos sentidos. No
ambito da escrita, produziram protocolos verbais como mediagao na compreensao leitora;
consideracdes sobre o processo de corregao textual-interativa em textos; desenvolvimento
da proficiéncia em escrita do aluno por meio da corre¢ao de textos e a corre¢dao por

parte do professor e o entendimento do discente em busca do desenvolvimento de
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habilidades cognitivas para a produgdo escrita. Alguns artigos cientificos produzidos foram
encaminhados para publicacao.

Também ocorreu a producado de artigos de opinido sobre praticas de leitura e escrita
no Brasil e alguns foram publicados em sites de noticias locais?.

Na sequéncia, apresentar-se-a a disciplina Gramadtica, VariagcGo e Ensino, as agoes

desenvolvidas no ambito desta disciplina e os resultados obtidos.

4 GRAMATICA, VARIAGCAO E ENSINO

Destaca-se ainda neste texto, também da Matriz Curricular do Programa, a disciplina
obrigatdria Gramdtica, Variagdo e Ensino (essa disciplina, mesmo com as novas definicdes
regimentais, continua a ser obrigatdria). Ela apresentava a carga horaria de 45h (agora
passou a ter 60h), que correspondem a 3 (trés) créditos cursados (atualmente equivalem a4
(quatro) créditos). A sua ementa apresenta a seguinte propositura: Avaliacao de gramaticas
pedagodgicas. Anadlises epilinguistica e metalinguistica considerando os fenémenos
gramaticais mais produtivos e mais complexos na ampliacao da competéncia comunicativa
dos alunos na escuta, na leitura e na producdo de textos orais e escritos. Proposicdes
metodolégicas para a elaboracao de material didatico.

Dentre a bibliografia sugerida, salientam-se Bortoni-Ricardo (2005), Faraco (2008),
Neves (2012), Bagno (2007, 2011), Travaglia (2004, 2008), Mollica e Braga (2003), Hora
(2004), Gorski e Coelho (2009), Perini (2003), Bechara (2004), Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), Mattos e Silva, (2006), Vieira e Brandao (2013), Zilles e Faraco (2015), dentre outras.

Valeressaltar que o objetivo geral da disciplina é refletir sobre os fendmenos gramaticais
a partir de uma concepg¢ao de lingua heterogénea e socio-historicamente situada, levando
em consideragdo a lingua em uso nas suas modalidades oral e escrita. Para tanto, divide-se
a propositura de acao em trés moédulos, sendo: 1- norma, gramatica e ensino, 2- gramatica,
producao de sentidos e variagdo e 3- praticas pedagogicas.

Compreende-se, em consonancia com essa propositura, que é nesse contexto que a
escola precisa ressignificar-se e reconhecer que todas as variedades apresentam sistemas
linguisticos tao estruturados quanto a variedade culta, e cabe ao professor, assim, ter
atitudes positivas e ndao discriminatdrias em relacdo a linguagem dos alunos. Mas, por
outro lado, os professores de portugués, por necessidades exigidas pela sociedade muitas
vezes discriminatodria, tém de explicitar a seus estudantes que certos usos varidveis sao
censurados em certas situagdes socioculturais. O professor, dessa forma, se tiver uma boa
formacao linguistica, especificamente sociolinguistica, devera demonstrar, por exercicios,

o valor social das variantes de um elemento variavel no portugués do Brasil. (MATTOS E

SILVA, 2006).
3 Disponiveis em: http://www.novaedicao.com.br/artigos/exibir.asp?id=139&artigo=a_metacognicao_como_suporte_no_
aprendizado_de_leitura_e_escrita; http://www.novaedicao.com.br/artigos/index.asp?id=83&autor=isaldete_ribeiro_da_

silva_passero
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Nesse sentido, coaduna-se, também, com a assertiva de Travaglia (2008), quando diz
gue a lingua é um conjunto de variedades das quais uma sociedade faz uso para atender a
determinadas necessidades comunicativas, impostas pelos contextos sociais de interagao,
e a gramatica seria o “conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais langa
mao ao falar.” (TRAVAGLIA, 2008, p. 28).

Em suma, as nog¢des gramaticais vao se formando a partir das atividades com a
linguagem e com a reflexdao sobre a lingua. E, ao dominar a lingua, o aluno estara dominando
as regras com e sobre as quais a lingua é organizada, ou seja, a gramatica.

Descrever-se-a, no subtitulo abaixo, os resultados das intervengdes tedrico-
metodoldgicas, que foram desenvolvidas nessa disciplina, de duas turmas (2 e 3), durante

as aulas ministradas nos segundos semestres de 2015 e de 2016.
4.1 Relatos do desenvolvimento da disciplina: resultados das interveng¢oes

Antes da apresentacdo dos resultados das intervencdes, que se pautaram nas agoes
metodolégicas sugeridas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), far-se-d uma breve
explanacdao do desenvolvimento da disciplina e dos procedimentos avaliativos adotados,
os quais, destacando-se os distintos sujeitos das Turmas 02 e 03 e os diferentes I6cus de
atuacdo, foram conduzidos de forma semelhante.

De modo geral, as aulas foram realizadas de forma expositiva e sociointerativa. A
proposta da disciplina, como supracitado, é a de trabalhar os conteidos em trés mddulos:

No Mddulo 1, abordou-se sobre norma, gramdtica e ensino. Os debates entre as
turmas relacionavam-se aos seguintes questionamentos: O que é gramatica? Quais as
concepcgOes de gramatica? Que perfil de gramatica adotar na escola? O que é norma? Quais
as concepcgdes de norma? Como se constituiu a norma-padrao brasileira?

Para essa discussao, as turmas foram divididas em grupos. Cada grupo deveria fazer
a leitura da bibliografia sugerida pela professora e socializar com os demais, além disso,
apos a socializacdo, cada grupo deveria apresentar um relatdrio sobre a temdatica abordada
pelos demais grupos.

O livro Nada na Lingua é Por Acaso, de Marcos Bagno (2007), foi lido e socializado
na integra, individualmente ou em duplas, todos os capitulos foram debatidos, tudo com
vistas a reeducac¢ao sociolinguistica, ou seja, com o objetivo de ndao menosprezar alguém
em detrimento de sua variacao linguistica, para que se percebesse que ‘nada na lingua é por
acaso’, tudo faz sentido, tudo pode ser “aproveitado” se houver intencao comunicativa. Que
as atitudes dos professores e falantes do uso social da lingua influenciam no comportamento
dos alunos, fazendo-os reconhecer que todas as maneiras de falar sao logicas, corretas e
bonitas.
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Como forma de reforgar os conhecimentos acerca das tematicas abordadas pelas
turmas, a professora apresentou slides que ressaltavam uma Breve Historia da Gramatica,
de acordo com as concepc¢des de Faraco (2008), enfatizando que o inicio de seus estudos
data desde 200 a.C. e segue até os dias atuais. O documento que finalizou esta explanacao
foi os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), criados por disciplina e eixo
tematico, com o intuito de nortearem a educacao brasileira.

No Médulo 2, gramdtica, produgdo de sentidos e variagdo, as propostas metodoldgicas
da disciplina foram fundamentadas nas seguintes interrogacdes: Como os fendmenos
gramaticais diversos se manifestam nos textos (escritos e orais) dos alunos e em textos
modelares? Como os materiais didaticos descrevem — nos planos conceitual e descritivo —
os diversos fenOmenos gramaticais e a diversidade linguistica? Como descrever e analisar
apropriadamente fendmenos que tomam feicGes particulares no portugués do Brasil,
sem ignorar as diferencas entre fala e escrita, patentes nas atividades de escuta, leitura e
producdo textuais?

Nesse Mddulo, por sua vez, destaca-se a apreciacdao do tratamento conceitual e
descritivo dos fendmenos linguisticos lexicais, morfoldgicos, sintaticos e discursivos em
materiais didaticos e em estudos de materiais cientificos. As analises nos livros didaticos
foram realizadas e, posteriormente, apresentadas em equipes.

Para nortear as referidas analises, utilizou-se o embasamento tedrico do capitulo 6 “A
variacao linguistica nos livros didaticos”, subtépico de “Um roteiro para analisar os livros
didaticos”, da obra Nada na Lingua é Por Acaso (2007), de Marcos Bagno.

No Moédulo 3, prdticas pedagdgicas, a questao norteadora foi a seguinte: Como
elaborar material/atividades pedagdgicas que evidenciem os fendGmenos gramaticais
abordados no curso para facilitar o processo ensino-aprendizagem?

Neste Mddulo, houve asocializagao dos projetos para oficinas pedagdgicas e elaboragao
de materiais didaticos/planos de ensino que focalizassem fendmenos gramaticais, como:
elementos que permitam a abordagem reflexiva da gramatica; recursos expressivos na
construcdo do sentido do texto; expressdo de normas/ variedades com base nos continuos
de oralidade-letramento e monitoragao estilistica.

Foi feita, ainda, a leitura de um material apostilado, dividido em equipes, as quais
deveriam socializar sobre a teoria e apresentar um plano de aula com base na tematica
estudada. Nesse contexto, foram levantadas possibilidades sobre a elaboracdo de
sequéncias didaticas amparadas nos pressupostos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
As ideias que surgiram dessas discussOes, apds as intervencgdes, resultaram em artigos para
a disciplina e comunicagdes orais em eventos, assim como contribuiram para desenvolver

a consciéncia linguistica com os alunos.

32



Dessa maneira, com relagao aos procedimentos avaliativos, que foram realizados de
forma continua, destacam-se analises de documentos oficiais, de textos dos alunos e de
textos modelares, de materiais pedagogicos, relatérios de experiéncias, resenhas, projetos
de oficinas pedagdgicas e, como fecho dos procedimentos, foram desenvolvidos artigos
cientificos.

Todas as intervencdes, em forma de sequéncias didaticas, foram realizadas em
distintas turmas do ensino fundamental, centraram-se na tematica da variagao linguistica
e apresentaram proposi¢oes tedrico-metodoldgicas que envolveram a gramatica em uso.

A Turma 02 (2015) apresentou, como producao final, 08 artigos, tendo como enfoques
a oralidade, a producdo textual, o rotacismo, a deslateralizacdo, a concordancia nao-
normativa, a variagao fonético-fonoldgica e a variagao morfossintatica, a heterogeneidade,
o preconceito linguistico, a identidade cultural rural x urbana, o monitoramento linguistico,
o “certo” x “errado”, a diversidade e a consciéncia linguistica.

Dentre os géneros trabalhados, salientam-se a cronica, a entrevista, tirinhas (3),
poesia e narrativa, carta e mensagem de WhatsApp. E as cidades em que ocorreram as
intervencoes foram Terra Nova do Norte — MT, Nova Santa Helena — MT, Santarém — PA (2),
Ipiranga do Norte — MT, Feliz Natal — MT, Oeiras do Para — PA e Sinop — MT.

O livro eletronico intitulado “Ensino da gramatica em uso e literatura infanto-juvenil:
dialogos contemporaneos”, que é uma coletanea de textos que faz parte da Colegao
Sala das Letras — VOLUME 03, organizada pelas professoras Dra. Neusa Inés Philippsen
e Dra. Adriana Lins Precioso, traz vinte textos, dentre eles os 08 textos da producao final
da Turma 02. Este livro estd disponivel para download gratuitamente no site da Editora
UNEMAT e pode ser visualizado no link http://www.unemat.br/reitoria/editora/index.
php?link=catalogo_eletronico&ob=19.

A Turma 03 (2016) produziu 10 artigos, com os seguintes enfoques: andlise linguistica,
preconceito linguistico, “certo” x “errado”, reeducacao sociolinguistica, verbos, aspectos
variacionais morfossintaticos e discursivos dos pronomes pessoais do caso reto, variacdes
lexicais e morfofonoldgicas, concordancias verbal e nominal, heterogeneidade linguistica,
variagao e mudanga, identidade sociocultural, mudanca no paradigma pronominal do caso
reto e monitoramento linguistico.

Os géneros evidenciados foram a carta (2), o conto popular (2), a parddia (2), regra
de jogo, letra de musica, narrativas de distintas profissoes, cronica e bilhete. E as cidades
em que ocorreram as intervengdes foram Aripuana- MT, Sinop — MT (3), Campo Novo do
Parecis — MT e Sapezal — MT, Nobres — MT e Nova Canaa do Norte-MT, Tangard da Serra —
MT, Peixoto de Azevedo — MT e Diamantino — MT, Nova Mutum — MT, Nova Guarita— MT e
Tapurah — MT.
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Estes 10 artigos da producgao final da Turma 03 foram publicados no “Dossié Tematico:
SocioDiversidade Linguistica e Ensino: conexdes possiveis (?)” — Volume 7, Numero 21 —
2017, da Web Revista Sociodialeto, disponivel no endereco http://www.sociodialeto.com.
br/?pag=home.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo demonstrado aqui e pelas inUmeras tantas outras acdes desenvolvidas pelo
PROFLETRAS, pode-se asseverar que o Programa tem se caracterizado como um importante
I6cus de formacdo continuada por oportunizar a muitos docentes, que atuam efetivamente
na educacdo basica, vislumbrarem alternativas didatico-pedagdgicas diferenciadas,

permitindo que possam modificar suas praticas.

Quadro 02: Numero de alunos e escolas das propostas de interveng¢ao dos mestrandos.

Turma 01 Turma 02 Turma 03
(2013-2015) (2014-2016) (2015-2017)
PROFLETRAS Sinop N° de NS de NS de
Escolas Escolas Escolas
alunos alunos alunos
Estaduais 16 682 06 155 13 326
Municipais 02 43 04 130 05 168

Fonte: Santos, 2017.

Como se pode ver nos numeros registrados no quadro, durante o triénio 2013-2016
mais de um mil e quinhentos alunos das redes municipais e estaduais de ensino publico da
educacao basica foram contemplados pelas a¢des interventivas propostas pelas disciplinas
e pelo projeto que culmina no Trabalho de Conclusdao em forma de Relatério acompanhado
de Produto.

Um trabalho com alta relevancia social que, indiscutivelmente, tem aliado teoria a

pratica reflexiva num continuum, conforme sugerido por Mizukami (2002).
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HISTORIAS EM QUADRINHOS E VARIACAO LINGUISTICA:
POSSIBILIDADES METODOLOGICAS PARA A PRODUCAO TEXTUAL

Andréa Melo Silva Pereira

José Leonildo Lima
1 INTRODUCAO

As relacOes sociais efetivam-se por meio de textos orais e escritos que circulam pela
sociedade diante de diversificadas situagdes comunicativas. A escola, por exemplo, é um
espago em que podemos observar mais atentamente esta interagdao acontecer, ndo so por
meio da oralidade, por meio das conversas entre os alunos, professores, pais e funcionarios,
mas também por intermédio da escrita, com as anotacdes, os esquemas, os bilhetes, os
cartazes, 0s mapas, as avaliacdes. Enfim, um nimero variado de géneros textuais utilizados
de acordo com a necessidade proveniente de cada contexto.

Se 0s nossos estudantes se comunicam diuturnamente e, para isso, precisam optar
pelas formas mais adequadas de textos a fim de atingirem aos objetivos de diversificadas
situacdes comunicativas, faz-se necessario que a escola desenvolva o trabalho com a lingua
de modo a propiciar-lhes o contato com diferentes textos, em situacdes variadas para que,
dessa forma, tenham oportunidade de interagir de maneira proficiente em suas relagdes
sociais. Foi, entao, por constatarmos que enquanto professores de Lingua Portuguesa nao
estdvamos trabalhando dessa maneira que buscamos subsidios em duas linhas tedricas
para desenvolvermos uma proposta didatico-pedagdgica, na Linguistica Textual e na
Sociolinguistica.

Sendo assim, diante do entendimento que obtivemos, elaboramos uma proposta
gue visava trabalhar a escrita dos estudantes por meio da producao de histdrias em
quadrinhos. De uma forma geral, pretendiamos que os nossos alunos colhessem narrativas

de moradores mais antigos do bairro onde estava localizada a escola para transforma-las
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em histérias em quadrinhos. A turma escolhida para o desenvolvimento da proposta de
intervencgao foi o oitavo ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Antonio Geraldo
Gasparoto Gattiboni, localizada no Bairro Ponte Nova, na cidade de Varzea Grande, no
estado de Mato Grosso.

Apesar de inseridos em uma sociedade de escrita, ouvimos as pessoas afirmarem que
os jovens de hoje pouco leem e quase ndo escrevem. Serd mesmo verdade? Ou eles nao
leem e escrevem o que, como, quando e onde queremos? Estas eram algumas de nossas
angustias e nos questionavamos: como fazer o nosso aluno escrever? Como oportunizar
situagdes de escrita que o levasse a gostar do que estava fazendo e, sobretudo, fizesse
sentido para ele? Na verdade, nds o vemos escrevendo e lendo a todo instante nos celulares,
nos computadores, conectados ou nado as redes sociais, interagindo com outras pessoas,
entendendo e fazendo-se entender, enfim, comunicando-se. No entanto, demonstra pouco
interesse quando um professor lhe propde a escrita de um texto. Talvez porque |Ihe sao
apresentadas situacdes hipotéticas, desconectadas da realidade, com pouca ou nenhuma
andlise e com um unico fim, a leitura e (temida) correcdo do professor. Queremos que 0s
jovens falem, escrevam, porém nao lhes damos condi¢des de dizerem.

Diante destas questdes, nos impusemos o desafio: encontrar o embasamento tedrico
qgue sustentasse alguma pratica capaz de colaborar com a producao escrita dos alunos.
Durante todo o percurso de busca, ndo encontramos respostas prontas, metodologias
milagrosas, mas diversas opcdes de (re)pensar a nossa atuacdo em sala de aula, nas
mais variadas questdes da lingua. Foram momentos de desconstru¢ao de muito do que
acreditdvamos, pois romper com o velho nem sempre é um processo tranquilo, contudo

possivel.

2 DESCOBRINDO CAMINHOS: CONTRIBUIGOES TEORICAS

Ancoramo-nos na Linguistica Textual, sobretudo, nos estudos referentes a concepgao
sociocognitiva-interacionista que explica os fendmenos tanto cognitivos quanto culturais
e reconhece que as operacgdes linguisticas ndao estdo situadas apenas no individuo, mas
na interacao de varias acdes conjuntas que se desenrolam em contextos sociais, com
finalidades e papéis distribuidos socialmente. O texto, visto por este prisma, é o lugar de
interacdo e os interlocutores nele se constroem, ao mesmo tempo em que sao construidos
por ele. Compreendemos, dessa forma, que o sentido nao esta no texto, mas se constroi a
partir dele e procuramos aborda-lo enquanto elemento de interagao entre atores sociais e
de construgao interacional de sentido.

Dialogamos também com a concepc¢ao de texto trazida nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN), tomado enquanto unidade basica do ensino, organizado dentro de
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determinado género em fungdo das intengdes comunicativas e caracterizado por trés
elementos: contelddo tematico, construcao composicional e estilo. Concordamos que a sua
utilizacao em sala de aula deve abranger maior diversidade possivel e devem-se valorizar,
além da sua composicao escrita, a oral. Em relacao aos conteudos a serem ministrados, o

documento orienta o trabalho por meio de textos, visando aos seguintes objetivos:

Desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situagdo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo
e lugar material da produgdo e do suporte) e selecionar, a partir disso,
os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as
dimensdes pragmatica, semantica e gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49).

Conduzimos o nosso trabalho seguindo estas orientacdes, partindo do texto para o
texto, tomando-o enquanto objeto de recepcao, analise e producao de multiplos sentidos
construidos ereconstruidos nasuarelagdocomo leitor/produtor. Paratanto, oferecemosaos
nossos alunos um numero variado de textos pertencentes ao mesmo género e trabalhamos
no sentido de nao os fecha-los em caracteristicas fixas e estanques, mas mostramos-lhes a
existéncia de multiplas variedades de escolha que vao depender de quem os produz.

Outro documento que embasou a proposta foi as Orientagdes Curriculares para
a Educacdo Basica (OCEB), do estado de Mato Grosso, mais especificamente no que diz
respeito as praticas de Lingua Portuguesa, fundamentadas sob a dtica da concepgao
interacionista de linguagem e da heterogeneidade do sujeito historicamente constituido.
Nesse sentido, o sujeito deve ser estimulado a conscientizar-se do papel fundamental que a
linguagem exerce navida social e a desenvolver sua capacidade linguistica de modo a tornar-
se responsavel pelo seu dizer, elaborado e reelaborado em func¢ao das diversas situacoes
comunicativas, materializado no texto oral ou escrito, em reais situacdes comunicativas
desenvolvidas em um espaco dialégico e com finalidades especificas.

Entendemos, pois, que o ensino da linguagem, com base nessa perspectiva, deve ser
compreendido como processo de interlocugao entre sujeitos. Sendo assim, oportunizamos
reais situacOes de interlocucdao entre os estudantes, as suas producdes e os sujeitos
pertencentes a realidade local. Além disso, em relacdo a leitura, priorizamos a constante
interacao entre os sujeitos e os textos selecionados, no sentido de atribuir-lhes sentidos
que vao muito além da decodificacao de palavras. Assumimos, dessa forma, a sala de aula
enquanto espaco de interacao verbal, onde todos sao responsaveis pelos seus dizeres
vistos, revistos e multiplicados na sociedade por meio dos textos produzidos.

Em respeito ao estudo da “lingua em uso no seio das comunidades de fala, voltando

a atencdo para um tipo de investigacdao que correlaciona aspectos linguisticos e sociais”
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(MOLLICA, 2015, p. 9), encontramos suporte na Sociolinguistica. Uma das suas vertentes é
a variacao linguistica, entendida enquanto principio geral e universal, passivel de descricao
e anadlise, relacionadas aos diferentes modos de falar encontrados na comunidade. A
lingua é compreendida em seu carater heterogéneo, varidvel e histérico, ndao existindo
nenhuma lingua pura e imutavel. Embasamos a nossa proposta, mais especificamente, nas
contribuicdes advindas da Sociolinguistica Varacionista, por acreditarmos na necessidade
de aproximarmos o ensino da Lingua Portuguesa a variadas situacdes de uso efetivo da
lingua. Sendo assim, procuramos compreender as no¢des de norma, modalidade e registro,
para termos possibilidade de refletir sobre as escolhas que fariamos ao longo de toda a
proposta.

Concorddvamos que se fazia (e ainda se faz) necessdrio o ensino reflexivo de lingua
para ampliar a competéncia comunicativa do aluno, trazendo, sempre que possivel, para a
pratica escolar elementos da sua comunidade linguistica, estimulando a producao falada
e escrita e conduzindo-o “a reflexao sobre os diferentes usos da lingua e sua insercdao em
contextos e praticas culturais prestigiadas, quais sejam aqueles em que sao utilizadas as
chamadas variedades cultas da lingua”. (CYRANKA, 2015, p. 42).

Com o cuidado de nao a estigmatizar, tomamos, enquanto objeto de partida e de
chegada a lingua em seu carater heterogéneo e sujeita a variacdes. A noc¢ao de “erro”
também fora ampliada para além da conhecida pela gramatica tradicional, pois passamos
a valorizar no ambiente escolar os usos possiveis vistos e praticados pelos alunos e pela
comunidade em geral. A intengdao era que os proprios estudantes reconhecessem as
diferentes formas linguisticas disponiveis a todos os usuarios da lingua e a sua vivacidade,
sujeita a variagdes e mudancas a todo instante.

Diante de todas essas contribuicdes e, ao adotarmos a perspectiva sociointeracionista
de ensino, compreendemos a necessidade de os alunos terem oportunidade de conviver na
escola com frequentes e diversificadas situagdes de escrita de textos, com claras finalidades
e destinatarios variados, assim como acontece fora dela. Para que isto seja possivel, é
necessario que ele compreenda que os textos se organizam por meio dos géneros e que
estes, conforme Bakhtin (1997, p. 280), sdo “tipos relativamente estaveis de enumerados”

em diferentes situacdes de interacdo e com variedade infinita,

pois a variedade da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertdrio de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prdpria esfera se
desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997, p. 281).

Quanto maior for o contato do aluno com os textos presentes nas variadas praticas

sociais, mediadas pela oralidade e pela escrita, maior serd a sua facilidade em escolher
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o género adequado para atender a alguma finalidade. Sendo assim, se desejavamos a
producao de historias em quadrinhos, deveriamos apresentar-lhes diferentes textos
do género em variadas materialidades — revista, internet, jornal, livro —, em diferentes
formatos de quadros, baldes, capas, letras e com diversificadas finalidades, ndao a apenas
uma ou duas histérias em quadrinhos. Concordavamos que propiciar situagdes reais de
escrita na escola constituia-se em grande desafio, por estarmos habituados aquele modelo
descontextualizado de escrita que, conforme Soares (2004, p. 73, grifo do autor), promove

a desaprendizagem dos alunos:

A insisténcia e a persisténcia da escola em levar os alunos a usar a escrita
com as funcdes que privilegia, insisténcia e persisténcia que tém, como
principal instrumento, as condi¢cdes de produgdo da escrita na escola e
avaliagdo dessa escrita, sdo, na verdade, um processo de aprendizagem/
desaprendizagem das funcbGes da escrita: enquanto aprende a usar a
escrita com as fungbes que a escola atribui a ela, e que a transformam em
uma interlocucao artificial, a crianga desaprende a escrita como situagcao
de interlocucdo real.

Perde-se, assim, o importante processo de interacao adquirido por meio da escrita,
pois o aluno, no contexto escolar, escreve para aprender a escrever e, invariavelmente, o
seu texto é destinado apenas ao professor que, por sua vez, tem a incumbéncia de corrigi-
lo e avalia-lo, segundo critérios ndao muito claros que visam, sobretudo, quantificar o que
ele aprendeu ou nao.

Optamos por trabalhar com o género histéria em quadrinhos (HQ). Esta escolha
justifica-se por diversos fatores, dentre eles residia a possibilidade de trabalharmos com
o registro de linguagem informal, bem préoximo do que os alunos conheciam e conviviam
em suas casas e bairro. Ademais, por intermédio dos dialogos, teriamos a possibilidade
de conservar algumas marcas varacionistas tipicas da Baixada Cuiabana, l6cus da nossa
proposta de intervencao.

Por muito tempo, as histdorias em quadrinhos, enquanto possibilidade didatica,
foram criticadas, pois afirmava-se que desmotivavam as pessoas a buscarem leituras mais
complexas e com grau maior de abstracao. No Brasil, a valorizacdao do género teve inicio
a partir do ano de 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) que propunha a utilizacao de outras linguagens e manifesta¢des artisticas
na educacao basica. Apesar disso, a sua efetiva entrada no ensino aconteceu apenas em
2006, ano em que algumas obras foram selecionadas para compor o acervo do Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). Embora reconhecéssemos a sua utilidade enquanto
em recurso pedagdgico com capacidade de atrair a atengao dos estudantes, concorddvamos

gue apenas o objeto em si nao poderia ser capaz de produzir tal efeito.
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Ao optarmos por utiliza-las em sala de aula, langamos mao de criterioso processo de
analise, desde a definicao dos objetivos até a escolha da HQ adequada ao tema, a idade
e aos interesses dos alunos. Em relagdo a selecao do material, seguimos as orientagdes
dadas por Vergueiro (2014, p. 28):

Os alunos se integram mais a sociedade que os rodeia, sendo capazes de
distinguir os niveis local, regional, nacional e internacional, relaciona-los
entre si e adquiri a consciéncia de estar em um mundo muito mais amplo
do que as fronteiras entre sua casa e a escola. O processo de socializagao
se amplia, com a insercdo em grupos de interesse e a diferenciacdo
entre os sexos. Tém a capacidade de identificar detalhes das obras de
guadrinhos e conseguem fazer correlagdes entre eles e sua realidade
social. As produgdes préprias incorporam a sensacdo de profundidade,
a superposicdo de elementos e a linha do horizonte, fruto e sua maior
familiaridade com a linguagem dos quadrinhos.

3 O DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Para melhor compreensao, descreveremos, de forma sucinta, as etapas que fizeram
parte de toda proposta de intervencao pedagdgica, com algumas observacdes acerca do

desenvolvimento, dos efeitos produzidos bem como das teorias mobilizadas.

3.1 Entrando na atmosfera da proposta

Iniciamos a primeira etapa esclarecendo aos alunos a natureza do projeto e, em
linhas gerais, o que fariamos no decorrer das préximas aulas. Falamos brevemente sobre
variagao linguistica e sobre a oportunidade de conhecermos algumas histoérias que fazem
parte da memoaria do bairro onde eles moravam, histérias dos moradores, contadas por
eles mesmos. Solicitamos-lhes que ja pensassem nos moradores mais idosos e/ou que
moravam ha muito tempo na localidade.

Com o objetivo de discutir a valoragdao dada a lingua escrita em detrimento da falada,
exibimos o filme Narradores de Javé. Além disso, julgamos importante que eles percebessem
a responsabilidade existente na tarefa de ouvir a histéria de alguém para depois reconta-la.
Diante dos encaminhamentos que fizemos, constatamos que os estudantes relacionaram
0 que assistiram a proposta do nosso trabalho, pois as respostas ja caminhavam para o
entendimento de que para que nao houvesse mudancas nas histoérias, estas deveriam ser
escritas e nao apenas oralizadas. A razao de termos optado por apresentar-lhes videos,
justifica-se no fato de considerarmos o cinema um importante instrumento pedagdgico por

equilibrar em sua constituicao palavras e imagens e, sobretudo, por concordar que cinema
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e histérias em quadrinhos “sdo artes bem préximas, uma vez que se utilizam de recursos
descritivos e narrativos semelhantes” (CALAZANS, 2004, p. 18).

Dando continuidade a etapa, a fim refletirem sobre as varias versdes que uma mesma
historia pode ter e também sobre a relacdo existente entre lingua, tempo e idade dos
falantes, apresentamos-lhes trés videos contendo versoes diferentes da fabula A cigarra e
a formiga, da Disney World, da Xuxa e dos Trapalhdes. Um ponto importante que merece
destaque diz respeito a alteragdao na condugao da atividade posterior a exibicao dos videos,
pois apesar de possuirmos uma lista pré-definida de perguntas a lhes fazer, percebemos que
os alunos tinham muito a dizer sobre os videos. Entao, com o intuito de nao limitarmos as
suas participacdes, deixamos que a atividade fosse fluindo de acordo com as impressdes que
eles apresentavam. Ficou-nos clara a percepg¢ao dos alunos diante das variagdes motivadas
pelo tempo, pela regido e pela idade, tomando consciéncia de um ponto fundamental para
o estudo da lingua sob a perspectiva da Sociolinguistica, a existéncia da variagao diatdpica

e da variacao diastratica.

3.2 Saindo a campo

O material que constituiria o produto final, uma revista de histérias em quadrinhos,
seriam as histdrias contadas oralmente por moradores mais velhos do bairro onde esta
localizada a escola. Sendo assim, iniciamos a segunda etapa do trabalho que consistia
em selecionar as pessoas, coletar as histdrias, ouvi-las e apresentar a todos o material,
a fim de identificarmos a variavel que apresentasse maior relevancia na fala das pessoas,
levando em consideragao a constituicao do falar cuiabano. Embora estivéssemos lidando
com estudantes da educacao bdsica, procuramos seguir algumas orientacdes dadas por
Fernando Tarallo, no livro A pesquisa sociolinguistica.

Desta forma, decidimos que o tom das entrevistas deveria ser como um bate-papo
informal, escolheriamos as pessoas de acordo com dois fatores, faixa etaria e tempo de
residéncia no bairro, representariamos o papel de “aprendiz-interessado na comunidade
de falantes e em seus problemas e peculiaridades” (TARALLO, 2004, p. 21). Para que os
informantes ndo prestassem atencao em suas maneiras de falar e agissem de forma mais
natural possivel, ndo falariamos nada sobre a questdo do trago linguistico que pretendiamos
capturar.

A principio, saimos a campo com os alunos a fim de contatarmos as pessoas
anteriormente sugeridas por eles e explicamos-lhes a natureza do trabalho. Foram dias de
encontros e desencontros pelas ruas do bairro, de muitas conversas, explicagdes e negativas,

até conseguirmos atingir a um numero razodvel de informantes dispostos a colaborarem
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com 0 nosso projeto. Para a coleta, utilizamos, além dos celulares dos estudantes, um
gravador de boa qualidade. Utilizamos 12 horas-aula para as entrevistas, totalizando
5 horas e 43 minutos de gravagao. Optamos por nao elaborarmos um questionario, por
concordarmos com Tarallo (2004, p. 22) que por meio das narrativas de experiéncia pessoal,
os entrevistados estariam tao envolvidos emocionalmente com o que estavam narrando
gue se despreocupariam com a forma, tornando, assim, a situagao de comunicagdao o mais
natural possivel. Solicitamos que contassem alguma histéria do bairro, algo que tivesse
acontecido com eles ou alguém conhecido, poderia ser um acontecimento triste ou alegre,
deixavamos falarem a vontade.

Os estudantes mostraram-se curiosos, compromissados e extremamente interessados
nas narrativas que estavam sendo contadas. Queriam saber dos detalhes, faziam perguntas,
nao se distraiam. Os informantes, por sua vez, sobretudo os mais velhos, demonstravam

satisfacdo por estarem sendo ouvidos e por terem com quem conversar.

3.3 Estudo do género

Todo o estudo feito em sala de aula deu-se por meio de histdrias em quadrinhos para
os alunos se familiarizarem com o género e suas especificidades. Trabalhamos questdes
sobre o uso adequado e inadequado da lingua, preconceito linguistico, coesao, coeréncia,
conteldo tematico, estilo e estrutura composicional. Além disso, apresentamos um pouco
da historia das HQs no estado de Mato Grosso.

Em nossa primeira HQ, objetivavamos a percepc¢dao da relacao existente entre o
contexto situacional e a adequacdo/inadequacdo da lingua em determinadas situacbes
comunicativas. Selecionamos uma histéria do Chico Bento, personagem criado por
Mauricio de Sousa, intitulada Nada é o que parece. As histdrias do Chico Bento podem
servir de estimulo para despertar a consciéncia da diversidade sociolinguistica existente no
pais. Mesmo assim, no passado, ja foi severamente criticada até ameacada de proibicao,
pois o Conselho Nacional de Cultura alegava “que ela servia de mau exemplo as criangas
brasileiras, que passariam a falar ‘errado’ como o Chico Bento”. (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 46).

Pudemos, por meio das impressdes dos estudantes, levantar questdes sobre o
esteredtipo sobre quem mora no campo, visto como menos inteligente que os moradores
da cidade. Orientamos-lhes a acionarem conhecimentos acerca da situacao comunicativa
para compreenderem o contexto que, conforme Koch (2003, p. 24), “engloba todos os
tipos de conhecimentos arquivados na memaria dos actantes sociais, que necessitam ser
mobilizados por ocasido do intercambio verbal”. Sendo assim, os estudantes relacionaram

o texto aos elementos necessarios a sua significacdo e compreenderam que aquele que
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morava no campo falou de forma adequada ao contexto em que ele vivia, diferente do
primo que nao o compreendia por nao fazer parte daguele ambiente, pois era um garoto
da cidade.

Exploramos, ainda, a nog¢do de erro, conforme orientado por Bortoni-Ricardo (2004,
p. 9) que o erro deve ser visto como uma possibilidade de uso da lingua, que encontra
explicacdo no seu proprio processo de evolugao. Citamos como exemplo a variagao do
pronome de tratamento vocé, inicialmente vossa mercé, posteriormente vosmecé, depois
vocé e hoje cé ou océ.

Como o foco do nosso trabalho era o texto e sua producao, trabalhamos também a
relacdo semantica existente na interrelacdo de elementos que, para Koch (2014, p. 18), “diz
respeito a todos os processos de sequenciagao que asseguram (ou tornam recuperavel)
uma ligagao linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual”,
denominada coesao textual. Na conduc¢ao das atividades, destacdvamos e comentavamos
cada elemento responsavel pela ligacao entre as partes e a funcao que exerciam dentro dos
dialogos. Apesar da participacao, os alunos demonstraram parca habilidade na identificacao
doselementos coesivos, limitando-se, quase que exclusivamente, a percepgao dos pronomes
demonstrativos de referéncia anafdrica e cataforica. Mesmo assim, compreenderam que
os elementos por si s6 ndao podem ser interpretados, “mas remetem a outros itens do
discurso necessdrios a sua interpretacao”. (KOCH, 2014, p. 19).

Ainda que de forma breve, fizemos um passeio pelas HQs do estado bem como seus
autores. Por meio dessas histdrias, aprofundamos os estudos sobre conteudo tematico,
estilo e estrutura composicional. Também tragcamos a linha do tempo das publicagdes mato-
grossenses e apresentamos-lhes alguns exemplares para um trabalho mais aprofundado.
Sobre as histérias de Nico e Lau (artistas mato-grossenses), os alunos reconheceram a
variagao registrada nas revistas e relacionaram as falas nos didlogos ao que teriam que fazer
posteriormente, no momento em que teriam que identificar as marcas varacionistas nas
falas dos entrevistados. Fizemos entao o levantamento das seguintes palavras e expressoes
tipicas da Baixada Cuiabana: vote, x6, mano, atchei, detcha, detchd, a ufa, tcheio, tchamd,
djeito e sedja. Em seguida, eles registraram outras palavras e expressdes conhecidas e,

para isso, trabalhamos por meio da transcricao grafematica.
3.4 Producao das historias em quadrinhos

Antesdeiniciarmosas producdes, necessitdvamos que os estudantes compreendessem
as multiplas mensagens apresentadas pelos varios elementos constituintes da linguagem
dos quadrinhos, como montagem, protagonistas, personagens secundarios, figuras
cinéticas, metaforas visuais, baldo, legenda e onomatopeia. Iniciamos, com os aspectos

relacionados a montagem da pagina da HQ, splash page, configuragao e finaliza¢ao. Para a
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atividade, deixamos a disposi¢ao dos estudantes diversos exemplares e, a medida em que
explicdvamos cada aspecto, os estudantes os identificavam em suas revistas.

Em outro momento, a fim de perceberem como esses aspectos funcionavam na
pratica, convidamos um ilustrador para ministrar uma oficina de HQ. Na oficina, abordamos
questdes sobre caracterizacdo, definicao e estilos de quadrinhos, conceito de arte, tipos de
roteiro, criacdo, producdo, além dos elementos citados anteriormente. Ao final, todos os
estudantes foram incentivados a colocar em pratica os conhecimentos adquiridos e criaram
roteiros utilizando uma ferramenta on-line de edicao.

Apds a oficina e de posse das histdrias narradas pelos moradores do bairro, a fim de
gue os alunos conhecessem todas as narrativas coletadas na comunidade e percebessem
as variagOes nas falas, levamos o material para a sala de aula e os reproduzimos. Ja nas
primeiras audicdes, alguns estudantes perceberam a presenca do que chamaram de
sotaque “normal” (mais certinho) e de outro mais cuiabano, demonstrando, de certa
forma, a perspectiva dicotdmica presente em seus julgamentos, mesmo pertencendo a
uma mesma comunidade de fala. Ou seja, normal seria de acordo com a norma prescritiva,
reguladora eidealizadado padrado. Eaoutra, que trazia tracos mais caracteristicos cuiabanos,

A III

“menos certa”, “menos normal”. Ndo tratamos da no¢ao de certo e errado neste momento,
pois trabalhariamos essa questdao mais adiante, quando estivéssemos desenvolvendo as
atividades para a produgdo dos textos.

Demos prosseguimento a etapa solicitando que os estudantes, divididos em grupos
e cada um com a sua histéria, as ouvissem e procedessem a transcricdao dos audios. Um
ponto interessante na atividade foi o fato de eles fazerem a transcricao ja transformando
os textos em discurso direto para o discurso indireto, mesmo sem terem sido orientados
sobre essa questao. Ou seja, eles estavam se posicionando enquanto “contadores de
histdrias”, na condicao de quem ouve a histdria de alguém para depois reconta-la, como

demonstramos a seguir:

Trecho em discurso direto* Trecho em discurso indireto

“[...] e erabom, era muito bom. A gente fazia muitas amizade | “[...] ela gostava porque
(+) eu gostava muito dessa época porque a gente conversava, | ela fazia muitas amizades
ria bastante trabalhando ali, lavando roupa e lavando vasilha, | e tinha muitas alegrias e
sempre naquela alegria, sempre rindo. Todo mundo conhecia | as pessoas eram todas
todo mundo, ndo tinha briga, ndo tinha (+)/ nessa época as | unidas, e depois de um
pessoa era assim unida, né? Ai, com o passar do tempo é | tempo tudo mudou, veio
gue foi mudando. Acabou os peixe ja ficou mais escasso, ai | a luz, os asfalto.”

parou também a pescaria, dai depois veio a luz, dai o pessoal
arrumou a agua, o asfalto também nao tinha naquela época

(+) entdo, tudo mudou, agora ficou tudo ok [...]".
4 Seguimos as normas de transcricdo compiladas por Marcuschi (1986, p. 10-13).
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Outra questdo interessante foram as escolhas que fizeram do que julgaram mais
ou menos relevante dentro de um universo riquissimo de acontecimentos. Os deixamos
conduzirem os caminhos das histdrias, colocavamo-nos apenas como auxiliares, proximos e
dispostos a ajuda-los, caso necessitassem de auxilio. Os alunos conseguiram, com seguranca
e maturidade, optar pelo que achavam ser o melhor caminho para os seus textos.

Ainda nesta etapa, procedemos a escuta atenciosa dos dudios para definicio doaspecto
varacionista do falar cuiabano de maior frequéncia e relevancia. Elegemos uma ocorréncia
de natureza morfossintdtica, a variacdo na concordancia de género, “[...] fenOmeno
pouco explorado”, segundo Lima (2007, p. 20). Marcamos o momento exato de seus
acontecimentos, levamos para a sala e os reproduzimos. Orientamos-lhes a ouvirem com
atencgao para perceberem algumas variagdes tipicas do linguajar cuiabano e reproduziamos
cada trecho até que compreendessem e identificassem o traco morfossintatico. Algumas
realizagdes, foram: aqui foi uma briga muito feio; tirar o policia; ela levou os trés crianga;
como vocé vai trazer umas crianga desse aqui; eu ndo gosto de roupa comprido, nao; era
um muro do tempo do escravidao; tinha uma filha minha mais velho; no segunda a noite a
gente mudou; a roupa é velho; enquanto eu for chefe no reparticao, eu vou descontar um
pouquinho; sacudiu o cabeca; cada garrafa dessa aqui leva trés colher bem cheio de café;
um dia chegou dona Odair, tonto, uma continua, tonto,; sé panela vai uns trinta.

Aproveitamos a oportunidade para explicarmos que a ocorréncia da variacdao na
concordancia de género no falar cuiabano tem sua origem do dialeto caipira e de Portugal,
por ocasido da coloniza¢do. De acordo com estudos feitos por Lima (2007, p. 179, grifo
do autor), “no falar cuiabano operou uma deriva, sendo que a mais produtiva foi a deriva
conservadora” que, em contato com tamanha variedade linguistica no Brasil, encontrou
uma forma de ndo receber as suas influéncias. Outra ocorréncia também fora abordada, a
alternancia entre as fricativas /[/ e /3/ e as africadas /tJ/ e /d3/, como em gente — djente e
em chefe — tchefe.

Apds a escolha e transcricdo do acontecimento relevante que seria retratado, os
estudantes procederam a producao dos didlogos. Para tanto, necessitariam assumir
algumas posicdes diante do texto, pois, segundo Calazans (2004, p. 31), o planejamento das
HQs deve funcionar como “uma peca de teatro, ha que se planejar cada cena, cada fala dos
dialogos”. Produziriamos os didlogos das HQs sem narrador, com rubricas ou didascalias,
prestando atencdo a coesao, a coeréncia, a atmosfera que pretendiam criar. Incluiriam as
variagdes linguisticas estudadas — concordancia de género e alternancia entre consoantes
fricativas e africadas —, utilizando a transcri¢cdo grafematica. Em seguida, iniciaram a divisao
dos roteiros em quadrinhos, pensando nas dimensdes, na quantidade por pagina bem

como na distribuicdo da histéria e na reescrita das rubricas em legendas. Preocupamo-
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nos em ndo encaminhar o trabalho de maneira normativa ou prescritiva, uma vez que
desejdvamos uma abordagem que valorizasse a reflexdao sobre a lingua, de forma a ndo a

reduzir a aspectos ortograficos e gramaticais, pois de acordo com Marcuschi,

O falante deve saber flexionar os verbos e usar os tempos e modos
verbais para obter os efeitos desejados; deve saber usar os artigos e os
pronomes para ndao confundir seu ouvinte; deve seguir a concordancia
verbo-nominal naquilo que for necessario a boa comunicacdo e assim
por diante. Mas ele ndo precisa justificar com algum argumento porque
faz isso ou aquilo nessas escolhas. O falante de uma lingua deve fazer-se
entender e ndao explicar o que estd fazendo com a lingua. (MARCUSCHI,
2008, p. 57).

Diante de uma visao sociointeracionista de lingua, optamos pela troca de texto entre
os proprios estudantes a fim de que conversassem sobre as suas escolhas e os colegas
pudessem contribuir para o aprimoramento dos textos apoiados, nao apenas em aspectos
gramaticais, mas observando outras capacidades, sobretudo, clareza, coesao, coeréncia e
adequacao as especificidades do género em questao.

Apds todo o roteiro reescrito em papel A3, procedemos a proxima etapa: a utilizacao
do programa de edicdao on-line de HQs. Optamos pelo programa para nao prejudicarmos
as producdes devido a possivel falta de habilidade com desenho de nossos estudantes.
Apds algumas pesquisas, julgamos mais vidvel a utilizacdo do Toondoo’. Por meio dele,
poderiamos inserir personagens, cenarios, baldes, onomatopeias e objetos. Além disso,
nos dava a op¢ao de inserirmos imagens armazenadas em uma galeria alimentada por
nds. A primeira decisao dizia respeito ao cenario inicial que, de certa forma, mostraria
as interpretacdes feitas por eles das histdrias contadas pelos moradores. Estariam assim
imprimindo as suas visdes dos acontecimentos, como eles “viam” os lugares, as pessoas.

Um dificultador da atividade foi o numero limitado de imagens disponibilizadas pelo
programa. Outro foi o fato de os alunos ndao terem muita habilidade com o computador
para procura-las em outros locais, salva-las e utiliza-las em suas histoérias. Por vezes, tiveram
gue substituir alguns elementos por outros por ndao os encontrar, necessitando, inclusive,
fazer modificacdes no texto.

Uma questao interessante que pdde ser observada, foi o fato de eles se colocarem
no lugar do leitor em relacao a inteligibilidade e a compreensao da situacdao comunicativa.
Nesse sentido, preocuparam-se com o estabelecimento da coeréncia que Koch e Travaglia
(2015, p. 82) denominam de contextualizadores perspectivos ou perspectivos que “sdo
aqueles que avangam expectativas sobre o conteudo — e também a forma — do texto:

titulo, autor, inicio do texto”. De maneira geral, os alunos demonstraram a perceberam

5 O programa estava disponivel em: <www.toondoo.com>. No entanto, tomamos conhecimento que fora retirado do ar em
novembro de 2019, por violagdo das regras de seguranca.
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as especificidades do género estudado. Preocupavam-se com a coesdo, com a adequada
utilizacdo dos baldes e até na incorporacao de elementos necessarios ao entendimento da
histéria, como as legendas.

Apds longo processo de estudos, escrita, reescrita e montagem das histdrias em
guadrinhos, encaminhamos os textos a um diagramador para organiza-los em uma
revista e, em seguida, os encaminhamos a uma grafica para proceder a impressao de 50
exemplares que, em uma tarde de autdgrafos, os alunos presentearam seus familiares,
amigos, professores e a alguns membros da comunidade. Foi um momento extremamente
significativo para todos, pois era a coroacao de todo o trabalho. Mais que isso, era a
possibilidade de compartilhar o que produziram com outras pessoas diferentes do professor.

Abaixo, seguem algumas imagens de como ficou a revista:

Imagem 1 — Capa da revista em quadrinhos

Andréa Melo Silva Pereira

Fonte: Arquivo pessoal.

Imagem 2 — Histéria em quadrinho Um rio perigoso

0 RIO PERIGOSO PAGINA2 - BY JOAOCLEILEO

NAQ, FILHA. NAQ
E PERIGOS0.

MAS ELl OUVI DIZER QUE LA
MORREU DJENTE. TAMBEM
TEM DJACARE, MAE.

VIWW TOONDOO.COM
WWW TODNDOD.COM

— . 1550 € MENTIRA! EU ATCHO QUE E PRA
FILHA, NOS VAMOS LAVAR | =(lic \iavic, o 10 NAGE DAR MEDQ NOS MENINAS QUE VEM LAVAR
0 ROUPA NO RIO, OK? MUITO FERIGOSO PRA LAVAR
0 ROUPA?
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PAGINAZ - BY JOAOCLEILEQ PAGINA 4 - BY JOAOCLEILED FINAL - BY JOAOCLEILEO

Al ELE SUMIU. TINHA UM MENINA LAVANDO ROUPA
LA EMBATCHO. ELA MORREL COM UM PEDAGO DE PEDRA
QUE CAIU EM CIMA PELA.

0 POVO CONSTRUIU O PONTE,
| Al CERTA HORA DA NOITE...

VOCE SABE QUE EU NAO GOSTO
DE DETCHAR VOCE COM
NINGUE M.

VIWW.TOONDD O, COM
WWW.TOONDO 0.COM

H
~ ¢
©
°
©
-1
- =
o
e
= -
z
z
z

) POIS E FILHA, ESSEE 0

VOCE FICOU SABENDO | [ sim, MAMAE, PoR iS50 SAUUMBITCHODE | 7 ENTAO, 05 MORADORES HISTORIA DA PONTE NOVA.

QUE O PONTE CAIL? QUE ESSE PONTE TEM gj’;: ‘;‘: ‘E"; ;“;U';Z‘; ';“”"‘ DJOGARAM UM BOMBA
= | UM GRANDE MISTERIO. DENTRO DO BURACO QUE

§ ELEMORAVA. NOSSA, MAMAE,
I ' L\ A QUE HORRIVEL.

FIM

Fonte: Arquivo pessoal.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Percorremos longo caminho para a realizagao deste trabalho. Caminho este que teve
seu inicio muito antes de a proposta ser pensada e colocada em pratica. Iniciou quando, em
saladeaula, por muitas vezes, nos questiondvamos sobre a nossa pratica, sobre a dificuldade
em proporcionar aos estudantes momentos de escrita que fizessem, de fato, sentido para
eles e os dessem condicdes de desenvolverem competéncias textuais apoiados em textos,
concebidos como um todo significativo e nao em um amontoado de frases soltas e isoladas.
Por intermédio, entdo, dos estudos realizados, por ocasiao do Mestrado Profissional em
Letras (Profletras), de diversas concepcdes tedricas é que encontramos algumas opcoes
capazes de nos auxiliarem a desenvolvermos uma proposta que viesse ao encontro do
gue almejavamos. Elegemos, assim, a Linguistica Textual e a Sociolinguistica para nos
apoiarmos. Esclarecemos, ainda, que, embora apoiados por duas teorias, sabiamos que elas
nao dariam conta de tudo, mas nos davam condi¢des de planejarmos o desenvolvimento
de praticas que auxiliariam o nosso fazer pedagdgico e, consequentemente, o aprendizado
dos nossos alunos.

Adotamos, como ideia fundante da nossa proposta, o estudo da lingua, concebida
em carater heterogéneo e varidvel, por meio de situacdes reais e efetivas da interlocucao
entre os sujeitos, utilizando, para tanto, a recepcao e circulacdo de textos orais e escritos.
Para estes ultimos, elegemos o género histéria em quadrinhos, pois nos daria condicdes
de conservamos as marcas varacionistas encontradas nas falas dos moradores da Baixada
Cuiabana.

Como ponto de atengao da proposta, destacamos a utilizagao de programa on-line de
edicao, pois devido as condi¢des do laboratério de informatica da escola e do acesso ruim

a internet, tivemos muita dificuldade em desenvolver uma das atividades fundamentais do
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trabalho, que era a montagem de toda a histdria por intermédio do programa. Outro ponto
gue, inicialmente, mostrou-se preocupante, mas que foi diluido com o decorrer do tempo,
foi a falta de habilidade dos alunos em relagao a utilizacao de computadores.

De forma quase que geral, eles ndo conheciam os comandos basicos das ferramentas
e programas. Sendo assim e por coadunarmos com o que preceituam os Parametros
Curriculares Nacionais que “a presenca crescente dos meios de comunicacao na vida
cotidiana, coloca, para a sociedade em geral e para a escola em particular, a tarefa de educar
criangas e jovens para a recepc¢ao dos meios” (BRASIL, 1998, p. 89), ndés, em momentos
nao pensados durante a construcao do projeto, disponibilizamos alguns tempos de aulas
para procedermos as orientacdes sobre os programas que utilizariamos, sobretudo, o
powerpoint e o word.

Cabe destacar, também, que, ao planejarmos as aulas, pecamos ao desconsiderarmos
as condi¢des de produgao daqueles estudantes enquanto leitores, oferecendo-lhes um
numero grandioso de titulos para serem lidos e compreendidos em uma Unica aula.
Nao era possivel que, apenas pelo fato de serem histdrias em quadrinhos, os alunos
automaticamente se interessassem pelas leituras. Caminhamos, reconhecemos, em sentido
contrario ao que preceituam os estudiosos do género, como Vergueiro (2014, p. 27), que
afirma: “os quadrinhos ndao podem ser vistos pela escola como uma espécie de panaceia
que atende a todo e qualquer objetivo educacional, como se eles possuissem alguma
caracteristica magica capaz de transformar pedra em ouro”. Por diversas vezes, tivemos de
repensar as leituras com o objetivo de trabalharmos de forma mais aprofundada utilizando
menos titulos.

Destacamos enquanto ponto positivo o espirito de cooperac¢do entre os alunos, que se
ajudavam mutuamente tanto em relacdo as tecnologias como em relacao as dificuldades
com as producdes, quando recebiam retorno dos seus textos revisados pelos colegas.
Outro ponto de destaque foi o interesse que, em nosso julgamento, deu-se em funcao
da dindmica de coleta das histérias, pois distanciou-se daquela configuracao de producao
a partir de temas vazios e sem sentido. Eles tinham que buscar material fora dos muros
da escola para poderem produzir. O aprendizado aconteceu também para além da sala
de aula, dentro da comunidade, compartilhado por pessoas conhecidas e proximas. Além
disso, seria uma producdo que ganharia novos contornos, pois seria lida para mais pessoas
e nao apenas pelo professor que apenas corrigiria e a devolveria cheia de anotacgdes e
rabiscos.

Para chegarmos a versao final, foram escritas e reescritas, ao todo, cinco versdes.
Tinhamosreceioqueosalunos “parassemnomeiodocaminho” edesistissem dos seus textos,

mas a forma que encontramos para procedermos a essas reescritas, fez toda a diferenca.
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Eles ndao estavam apenas reescrevendo o mesmo texto, observando alguns aspectos
ortograficos e gramaticais. A cada reescrita, um novo texto, com conteudo semelhante,
surgia: na primeira versao, fizeram a transcricao de uma historia interessante retirada dos
audios coletados; na segunda, transformaram a primeira escrita em dialogos com rubricas;
na terceira, os didlogos foram escritos em baldes, organizados em quadrinhos, divididos
por paginas e com legendas; na quarta, o texto fora reescrito em papel A3 e a quinta e
ultima versao foi feita no programa de edi¢cdao on-line Toondoo. Desta forma, os alunos
puderam compreender que o processo de escrita necessita, sobretudo, de planejamento,
atencgao e revisao.

Além disso, perceberam o funcionamento da lingua na comunidade tomada enquanto
objeto de estudo na escola, uma lingua completa e cheia de especificidades de acordo com
a situacdo comunicativa a qual estd inserida, regida, ndo apenas por vasto sistema de regras
abstratas e sem aplicagao pratica. Nesse mesmo sentido, a compreensao do funcionamento
da variacao, valorizada e vista dentro da sua comunidade de fala, foi importante, pois,
de certa forma, desmistificava muito do que aprenderam na escola, como a relagdao do
linguajar cuiabano com a colonizacdo brasileira pelos portugueses. A forma de falar dos
estudantes, de seus familiares e de vizinhos tomou lugar privilegiado entre eles. Passou a
ser aceita, respeitada e deixou de ser vista enquanto algo marginalizado, vergonhoso, de
pouco prestigio.

Acreditamos ter alcancado os objetivos propostos ao longo do projeto, mesmo
nem tudo ocorrendo da maneira como fora inicialmente planejada. Compreendemos a
necessidade de avaliarmos as atividades propostas durante todo o processo, em um
constante ir e vir, para conduzi-las da melhor forma. Em nosso trabalho, consideramos e
respeitamos as individualidades de cada um dos estudantes, buscando alternativas para
tratarmos de cada questdao que nos era apresentada, evitando a todo instante adotarmos a
visdo de turma Unica e homogénea. Aprendemos também que nenhuma teoria sera capaz
de dar conta de todas as questdes que se apresentam em sala de aula, é necessario sair
da nossa “caixinha” e estarmos abertos a outras descobertas, nem sempre esperadas por
nods. Colocamos em pratica um caminho possivel para uma situagao que nos inquietava
naquele momento e esperamos que este trabalho sirva de inspiracao a outros professores
que, assim como nds, estao em constante busca pela melhoria do processo de ensino e

aprendizagem.
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INDICIOS DE AUTORIA NO GENERO DOCUMENTARIO
POTENCIALIZADOS PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: UMA
EXPERIENCIA DE ESCRITA COLABORATIVA®

Marcia Vacario

Albina Pereira de Pinho Silva

1 INTRODUCAO

Em meio a cultura da mobilidade’ se faz emergente (re)construir as praticas de ensino
no universe escolar, uma vez que todos os processos de interacao social vém sofrendo
significativas transformacdes.

Na perspectiva de relacionar esses pressupostos com a dinamica da sala de aula, o
objetivo deste texto consiste em delinear uma proposta de trabalho pedagégico com o
género multimodal documentario, assumindo os géneros discursivos como objetos de
ensino da Lingua Portuguesa. E, por vivenciar a complexidade do ensino de linguagem na
escola publica, tais reflexdes se sustentam na area dos estudos linguisticos, sobretudo, nos
estudos de Rojo (2009), Santaella (2007) e Signorini (1998).

O método e os procedimentos metodoldgicos de pesquisa adotados, neste estudo,
seguiram as orientacdes e diretrizes do Conselho Gestor do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS). Em relacdo a natureza da pesquisa, esta foi
interpretativa e interventiva, com foco em uma situacao-problema diagnosticada em sala
de aula. Neste contexto, a proposta interventiva adotou principios do método de pesquisa-
acao, referenciados por Tripp (2005) e Thiollent (2011), e foi desenvolvida em uma escola da
rede publica estadual, situada no municipio de Peixoto de Azevedo-MT, com os educandos

do 92 ano do Ensino Fundamental.

6 Este texto é recorte do Trabalho de Conclusdo Final defendido, em fevereiro de 2018, no PROFLETRAS, ofertado pela
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Sinop-MT.

7 De acordo com Santaella (2007), a cultura da mobilidade é fruto das midias de comunicagdo sem fio, mdveis que colocam em
questado limites corporais e a identidade unitaria.
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No que condiz ao procedimento metodoldgico, adotamos a sequéncia didatica
(doravante SD)® proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e, como instrumento de
registro para posterior avaliagao, optamos pelo diario reflexivo digital em consonancia com
Bortoni-Ricardo (2008) e narrativas digitais para os educandos, sob a proposta de Valente
e Almeida (2014).

Com essa proposta, almejamos contribuir com a pratica pedagodgica de educadores
de Lingua Portuguesa e, ao mesmo tempo, ampliar as pesquisas em Linguistica Aplicada
(LA), uma vez que estas investigam e buscam possiveis alternativas para os problemas
relacionados ao ensino da linguagem.

Mediante estas ideias introdutdrias, passamos a descricdo da organizacdo deste
texto. Primeiramente, apresentamos exiguas reflexdes sobre os géneros discursivos
como objeto de ensino de Lingua Portuguesa, na perspectiva da orientacao tedrico-
metodoldgica bakhtiniana para estudo da lingua; em seguida, transitamos pelo conceito
e caracteristicas que compreendem o género multimodal documentdrio; posteriormente,
apresentamos breve histérico acerca das prdticas de multiletramentos: do texto impresso a
multimodalidade; a posteriori, apresentamos a discussdo sobre autor, autoria e identidade
autora para, seguidamente, refletir sobre a escrita colaborativa potencializada pelo uso das
tecnologias digitais. Estas discussdes tedricas preliminares serao essenciais a compreensao
da produgdo do género multimodal documentdrio e os indicios da constitui¢éo da identidade
autora. E, finalmente, expomos as considerag¢bdes finais com ponderagdes inerentes a

experiéncia didatico-pedagogica compartilhada neste texto.

2 0S GENEROS DISCURSIVOS COMO OBJETO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Em consideracdao ao pressuposto de que na contemporaneidade as mais diversas
atividades cotidianas e praticas sociais vém sendo modificadas pela cultura digital,
portanto, alterando, consideravelmente, o processamento de informacgdes, a construgao
de sentidos e a interacdo social, evidenciamos a necessidade de (re)discutir e/ou (re)
significar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa de modo a reconstruir o percurso de
aprendizagem nas aulas de Lingua Portguesa e, assim, aprimorar o desenvolvimento da
competéncia discursivo-enunciativa dos jovens educandos.

A lingua faz-se presente por meio de enunciados®, ora escritos, ora falados, mas,
diariamente, mantemos contato com os mais distintos géneros discursivos em seus mais

diferentes suportes e suas ilimitadas finalidades. Desta forma, a discussao acerca do ensino

8 Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82-83), a sequéncia didatica abarca um “[...] conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] tem, precisamente, a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situagdo de comunicagdo”.

9 [...] o enunciado como unidade real da comunicacdo discursiva [...] (BAKTHIN 2011, p. 269).
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de géneros discursivos na escola torna-se substancial para fortalecer a pratica docente.
Retoma-la nos possibilita o entendimento da definicdo e sua relagao atual com o ensino de
Lingua Portuguesa.

Como bem destaca Machado (2014), as discussoes iniciais acerca dos géneros tém
inicio com a Poética e a Retdrica na Grécia Antiga com Platao e Aristoteles. No entanto, foi
com Bakhtin e o Circulo que os estudos procuraram compreender as interacdes entre os
sujeitos na vida cotidiana, de modo a considerar o dialogismo do processo comunicativo.

Assim, nos escritos de Bakhtin (1997), géneros e discurso passam a ser evidenciados
como esferas de uso da linguagem cujo alicerce se da pela palavra, portanto, assumindo
gue as relagdes interativas sao processos produtivos de linguagem.

Ao revisitarmos os escritos do autor recordamos que “Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdao da lingua elabora seus
tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”
(BAKHTIN, 2011, p. 262, grifos do autor). Pela profusa heterogeneidade dos géneros
discursivos, Bakhtin os distingue em primdrios e secundarios'®>. Em consonancia com
Bakhtin (2011), é valido ressaltar que ha de se considerer trés dimensdes constitutivas dos
géneros em suas diferentes especificidades: o conteudo tematico, o estilo e a construgao
composicional.

Consoante as pesquisas de Bakhtin e o Circulo, Rojo (2015) nos traz uma definicdo
contemporanea de géneros discursivos como “radicalmente entidades de vida”, uma vez
que nao sao abstragdes tedricas, mas enunciados concretos que integram praticas sociais

situadas.

Nessa perspectiva, as praticas sociais e as atuagdes humanas nao se dao
na sociedade de maneira desorganizada e selvagem, mas se organizam
de maneira diversificada em esferas distintas de atuacdo ou atividade que
seguem regimes de funcionamento diferenciados, inclusive no que diz
respeito aos principios éticos e aos valores. Isto é, as praticas sociais sao
“situadas” em esferas de atuacdo especifica. (ROJO, 2015, p. 56).

As transformacgdes soécio-histérica e cultural dao a dimensdao ndo estatica e nao
estanques, uma vez que as esferas/campos se influenciam mutuamente através de um
relacionamento intimo de forma hibrida ou imbricada.

Rodrigués (2016, p. 45) adverte que:

A nogao de géneros, tal como a entende o Circulo de Bakhtin, em que os
conceitos de esferas da atividade humana, situacao social de interagao,
enunciado e projeto de dizer estdo inextricavelmente ligados, lida com as

10 género de discurso primario é caracterizado como simples e o secundario como complexo. Este ultimo aparece “em
circunstancias de uma comunicacdo cultural mais complexa e relativamente mais elaborada” (fazem uso da escrita).
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praticas de linguagem e tem tanto uma dimensao da ordem do individual
e do acontecimento [...]. Logo, o trabalho com praticas de linguagem
mediadas pelos géneros ou objetos reificados depende da concepgao de
géneros compreendida pela escola e, antes de tudo, do projeto didatico
da escola.

Tal compreensao, seja por parte do educador ou por parte da instituicao escolar em
seu Projeto Politico-Pedagdgico esta ancorada nos documentos oficiais que orientam o
trabalho pedagdgico e retomam os escritos do Circulo de Bakhtin no que tange a definicao de
género e seus elementos caracterizadores. Na década de 1990, os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa ja definiam que:

Os géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente estdveis de enunciados, disponiveis na cultura.
S3o caracterizados por trés elementos: e conteudo temadtico: o
que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género; ¢ construcdo
composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género;
estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢ao enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
seqliéncias que compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p. 11).

Em 2018, outro documento official ¢ homologado, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que orienta a pratica pedagdgica por meio do uso dos géneros discursivos nas mais
diversas esferas de atuacao com enfoque na utilizacao das tecnologias digitais. De acordo
com as orientacdes para os anos finais do Ensino Fundamental, é necessario “proporcionar
aos estudantes experiéncias que ampliem possibilidades de ag¢des de linguagem que
contribuam para seu desenvolvimento discursivo”, de modo que haja o aprofundamento
em relacdo ao tratamento dos géneros da esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico
e de atuacdo navida publica, sendo que o destaque é para estratégias linguistico-discursivas
e semidticas voltadas para a argumentacao e persuasao.

Nesse sentido, percebemos que os géneros, ha tempos, vém sendo propostos como
objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa., mesmo assim, notamos a necessidade de
socializar praticas de producdao em que o texto seja considerado a partir do pertencimento a
um determinado género discursivo que circula nas mais diversas esferas sociais exercendo
uma atividade de uso da linguagem.

Evidentemente, reconhecemos que ao longo do tempo as orientagdes nao sao
suficientemente claras para elucidar duvidas e angustias dos educadores em relagao a
concepcao de género e os procedimentos metodoldgicos, porém o que admitimos é que
ambos documentos evidenciam que a pratica pedagogica deve assumir uma perspectiva

discursiva no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa.
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O desafio constitui na articulagao desta concepgao com praticas que considerem o
educando como um sujeito produtor de discursos envolvido em um contexto sdcio-histdrico
e cultural mediado ou ndo pelas tecnologias digitais. O discurso aqui compreendido, na
perspectiva bakhtiniana, enquanto construcao linguistica vinculada ao contexto social na
qual o texto é produzido sempre permeado por outros discursos.

Sob o prisma de apresentar uma orientacao para estudo da lingua, destinamos a
proximasecaoao encaminhamento didatico-metodoldgico, amparando-nos nas conjecturas
até aqui mencionadas. Antes, no entanto, tragamos algumas consideragdes sobre o género

multimodal documentario.

2.1 O género multimodal documentario

Antes de compartilhar a experiéncia dididatico-metodolégica com o género
documentario, a fim de expandir as possibilidades de leitura e escrita nas aulas de Lingua
Portuguesa, julgamos relevante resgatar informacdes basilares sobre este género.

Ao afirmar que o documentario se constitui um género discursivo, assumimos uma
concepcao bakhtiniana, por admitir que se trata de uma atividade humana em que ha
enunciados concretos cumprindo uma fung¢ao social e circulando em variadas esferas.
Desta maneira, a escolha do género documentario legitima-se por veicular multissemioses
(texto escrito, oralidade, imagens e musicas) e favorecer o uso de midias digitais, neste
caso, o aparelho celular, que se configura, atualmente no ambito escolar, como um desafio
constante aos educadores, uma vez que favorece a realizagao de pesquisas, debates, mas
também traz consigo conflitos em relacdo ao uso das tecnologias digitais em sala de aula.

Salientamos que o documentdrio enquanto curta-metragem tem seus principios
definidores alicercados na teoria do cinema e que nossa intencionalidade neste texto
é estabelecer um didlogo entre a teoria de género discursivo e a multimodalidade na
producao de documentarios.

Em relacdo a definicdo de documentario, Medeiros e Gomes (2014, p. 161) afirmam
que “o filme documentario é um género secundario que, composicionalmente, pega
emprestado didlogos da esfera do cotidiano, transmutando-os em parte de um produto

verbal mais complexo”. Ja para Nichols (2010, p. 47, grifos do autor):

A defini¢cdao de “documentario” é sempre relativa ou comparativa. Assim
como amor adquire significado em comparacdo com indiferenca ou édio,
e cultura adquire significado quando contrastada com barbarie ou caos,
o documentario define-se pelo contraste com filme de ficcdo ou filme
experimental e de vanguarda. [...]. Mas ele ndo é uma reproducdo da
realidade, é uma representacdao do mundo em que vivemos. Representa
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uma determinada visdo do mundo, uma visdao com a qual talvez nunca
tenhamos deparado antes, mesmo que os aspectos do mundo nela
representados nos sejam familiares.

A literatura explorada da conta de que a pratica documentarista surgiu na década
de 1920 com o americano Robert Flaherty (1884-1951) e com Dziga Vertov (1895-1954),
na Unido Soviética, sendo que para Penafria (1999, p. 39), neste periodo nao havia a
nomenclatura “documentarista”, oficialmente para a autora apenas na década de 1930
através de escritos'!, Grierson discute e estabelece para o documentdrio caracteristicas
gue o distinguem do restante da producao filmica”.

No cendrio escolar, o documentdrio tem maior visibilidade nas areas de ciéncias
humanas e ciéncias da natureza. No entanto, os educandos mantém contato com o
documentario em programas de televisdo'? aberta e/ou por assinatura e até mesmo em
paginas da internet?®. Esse fato é que nos motivou a exploracdo dos aspectos composicionais
e histéricos deste género. Sobre a estrutura composicional, Penafria (1999), Nichols (2010),
Medeiros e Gomes (2014) e Melo (2002) sao unanimes em afirmar sua nao linearidade.
Nichols (2010, p. 48) menciona que:

Os documentarios ndo adotam um conjunto fixo de técnicas, ndo tratam
de apenas um conjunto de questdes, ndo apresentam apenas um conjunto
de formas ou estilos. Nem todos os documentarios exibem um conjunto
Unico de caracteristicas comuns. A pratica do documentario é uma arena
onde as coisas mudam.

Penafria (1999, p. 55) ndo destoa dos argumentos de Nichols (2010) ao reiterar que
“Coloca-se o documentdrio como terreno da infinita liberdade de contetudos e formas”, de
forma que os autores apresentam o consenso de que ha algumas caracteristicas especificas
do género, como o discurso sobre a realidade e seu carater autoral. Entre as caracteristicas
do género, Penafria (1999, p. 39) ressalta que:

[...] no documentdrio é absolutamente essencial que as imagens do
filme digam respeito ao que tem existéncia fora dele. Esta é a principal
e primeira caracteristica do documentario. A segunda, ja em estudio, é a
organiza¢do das imagens obtidas in loco [...] segundo uma determinada
forma; [...].

Coadunamos as argumentacoes de Alcantara (2014), quando aponta o género como
fonte “inesgotavel e valiosa”, pois sua natureza hibrida favorece o trabalho com outros

géneros discursivos (letras de cangao, roteiro, entrevista e outros) e leva o educador a se

11 No artigo que data de 1932-34 intitulado “First Principles of Documentary” (in Forsyth Hardy, Grierson on documentary,
London, Faber&Faber, 1979).

12 Discovery Science, Discovery civilization, Nat Geo Wild, Nat Geo HD, Animal Planet, SBT Repodrter e outros.

13 www.curtadoc.tv; www.curtanaescola.org.br; http://projetoluzcameraacao.blogspot.com.br/
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aproximar da realidade vivenciada pelos educandos em sua heterogeneidade. Ainda com
referéncia as caracteristicas do género, Nichols, (2010, p. 62-63) apresenta ao leitor seis
modos que distinguem o documentario de outros tipos de filmes: modo poético; modo
expositivo; modo observativo; modo participativo; modo reflexivo e modo performatico.

Por hora, nos atemos a especificidade no filme documentario descrita por Nichols
(2010, p. 26), “[...] que gira em torno do fendbmeno de sons e imagens em movimentos
gravados em meios que permitem um grau notavelmente elevado de fidelidade entre a
representacao e aquilo a que ela se refere”.

Outra caracteristica imprescindivel é a “voz” do locutor, esta pode ser off/on, mas
ambos casos verificamos o discurso pessoal do roteirista e o registro in loco. Melo (2002,
p. 26) ressalta “o que parece permanecer sempre como caracteristica fundamental do
documentario é o fato de ser um discurso pessoal de um evento que prioriza exigéncias
minimas de verossimilhanga, literalidade e o registro in loco”.

Em 2019, a Olimpiada de Lingua Portuguesa agregou o género multimodal para
alunos do ensino médio. Desta forma, notamos que lentamente os géneros desta natureza
vém ganhando espaco e reconhecimento das entidades voltadas para o ensino de Lingua
Portuguesa. Portanto, como os demais géneros discursivos, o documentario organiza-
se como uma pratica social de uso da linguagem que esta situado em um determinado
momento histdrico, influenciado pelo contexto de produgdo e que revela os projetos de

dizer do documentarista.

2.2 Praticas de multiletramentos: do texto impresso a multimodalidade

Todo enunciado, independentemente da forma de externalizacdao é um dizer concreto
e Unico, pois o contexto de materializagao o fara sempre “outro” de modo a modificar as
relacoes e efeitos de sentido entre os interlocutores.

Até pouco tempo, ao nos referirmos ao vocabulo “texto” havia a correlagdao ao cédigo
escrito, sejaimpresso ou nao. No entanto, na sociedade contemporanea, observamos que o
texto se mistura com musica, falas e, ao mesmo tempo, com imagens estaticas, ampliando-
se a estes enunciados hibridos e modificando as relacdes, os meios de comunicacao e o
acesso as informagdes. Portanto, cada vez mais o acesso as tecnologias digitais amplia as
mudancgas nas maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas sociedades.

Neste contexto, Rojo (2013) menciona que a pedagogia dos multiletramentos
argumenta que a escola deve considerar os “novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea de carater multimodal ou multissemiético”. A autora lembra, ainda,

que a “possibilidade de criacdo de textos, videos, musicas, ferramentas, designs nao
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unidirecionais, controlados e autorais, mas colaborativos e interativos dilui a prépria ideia
de propriedade das ideias” e promove novas formas de autoria ao consentir a colaboracao,
interacdo e apropriacdo dos ditos “bens materiais”, portanto o melhor lugar para portar um

projeto de intervengdo de cunho colaborativo é na nuvem?*

[...] multiletramentos — é bom enfatizar- aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
proncipalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p.
13).

No cenario educativo, a exploracao e integracao das diversas semioses que compoem
os textos, apresentam-se como desafio, justamente por exigir praticas educativas de leitura
e escrita que considerem esta multiplicidade de linguagens, bem como a diversidade
cultural existente e os diferentes pontos de vista. Consequentemente, para lidar com esta
multimodalidade, exige-se que o educador reflita sobre praticas de producdes de texto e

leitura a partir da formatacao de géneros discursivos de circulagao social.

2.3 Discussao sobre autor, autoria e identidade autora

Com o advento da Web 2.0, as discussdes a respeito da autoria tém apresentado
novos elementos e diferentes fronteiras, promovendo cada vez mais reflexdes neste
instavel campo que se configura a autoria na contemporaneidade. Para tanto, recorremos
a autores classicos e contemporaneos para estabelecer um dialogo sobre a constituicdao da
identidade autora na producado do género documentario.

Em sua esséncia, o discurso forma-sea partir da multiplicidade de discursos inter-
relacionados no interior do sujeito. Desse modo, o sujeito autor é compreendido como
quem atribui sentido ao texto/discurso dentro de seus limites de dominio da linguagem
em sua singularidade, usufruindo dos recursos disponiveis. Neste contexto, as aulas de
Lingua Portuguesa certamente constituem-se espaco facilitador para reflexao e expressao
das subjetividades a partir do desenvolvimento das competéncias de escrita.

Mesmo em periodos distintos, a reflexdao a cerca do autor e autoria esta presente em
varios escritos. Neste trabalho, optamos por trazer um recorte de autores como Bakhtin
(1997), Foucault (2001), Padilha (2002; 2011), Possenti (2002; 2013) e Santaella (2007)
e Kleiman (1998) que apresentam significativa contribuicdo para tessitura da reflexao no

gue tange aos resultados da pesquisa. Desde a Idade Média, a nocao de autor e autoria

14 Nuvem: “um conjunto visivel de bits e bytes que se encontram em suspensdo na atmosfera da web e que acessados,
aparecem para nds como textos, imagens, videos, trabalhos colaborativos” (ROJO, 2012, p. 26).
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sofreu inUmeras alteragdes de sentido. A primeira no¢ao de autoria visava a puni¢cao dos
considerados transgressores da ideologia politica e religiosa. Mais tarde, por volta do fim
do século XVIII e inicio do século XIX, é instituido o sistema de propriedade dos textos,
regras sobre os direitos autorais de forma que a ideia veiculada de autoria era associada a
propriedade e posse.

Posteriormente, Foucault (2001) e Bakhtin (1997) se debrucam sobre o tema “autor/
autoria”, ao passo que Bakhtin argumenta a existéncia de autor-pessoa e autor-criador,
em Foucault a preocupagao era caracterizar a fungao-autor e apresentar a distingdao entre
nome proprio e nome de autor. Mesmo que Bakhtin e Foucault discursavam sobre o
autor literario, os consideramos referéncias tedricas que ultrapassam a discussao do texto
literario.

Portanto, a func¢do-autor caracteriza o modo de ser/existir, de circulacdo e de
funcionamento dos mais diversos discursos no interior de uma sociedade. E importante
salientar que a fungdo-autor ndo se cria espontaneamente, visto que, conforme Santaella
(2007), “resulta de uma construcdo, operacdes que variam com o tempo e o tipo de
discurso”.

Percebemos que a autoria na era pdés-humana® é modificada pela interatividade
e por trabalhos colaborativos que promovem o engajamento nado sé de individuos, mas
de comunidades. Portanto, com base nesses argumentos, a autoria, hoje, pode ser
compreendida, conforme Santaella (2007, p. 81), como coletiva e publica.

Em relacdo a identidade?®, Kleiman (1998) afirma a existéncia de dois tipos de
identidades a partir das experiéncias sociais — a de carater interpessoal e a de carater
intergrupal —a primeira, marca o sujeito como unico e distinto e a outra relaciona-se com o
tipo de interacdo/agrupamentos do sujeito. Santaella (2007), reconhece que a identidade
humana “é multipla por natureza” e que o ciberespaco, na verdade, apenas evidencia tal
multiplicidade, ressaltando a “metamorfose identitaria”.

Deste modo, ao pensar sobre a constituicao da identidade autora na produc¢ao do
género documentdrio com alunos dos anos finais do ensino fundamental, corroboramos
com os estudos de Padilha (2011), e afirmamos que “temos alunos-autores”, pois estes
produzem linguagem por meio de praticas de leitura e escrita e respondem ativamente aos
outros sujeitos situados ndo necessariamente no espago escolar, mas em varias situagdes
da vida”.

Nessa concepcao dialdgica da linguagem, em que o “eu” e o “outro(s)” alternam os

posicionamentos no discurso é necessario considerar o conceito de alteridade implicado

15 Termo utilizado por Santaella (2007) para se referir a este tempo.

16 O conceito de identidade adotado neste trabalho é em consonancia com Kleiman (1998, p. 271) que a “considera como uma
producdo social emergente da interagao, nem inteiramente livre das relagdes de poder que se reproduzem na microinteragao,
nem totalmente determinada por estas por forga do carater construtivo, criador de novos contextos de interagdo” a partir dos

elementos da realidade social.
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também na interacdo autor-texto-leitor/espectador. A alteridade circunscreve o ser
humano, pois o outro é imprescindivel em nossa constituicao.

Assim, nosso olhar para as produgdes multimodais escolares observou a singularidade
na intervencao dos sujeitos em sua realidade social e a construcdao da identidade autora

neste espaco discursivo.

2.4 Escrita colaborativa potencializada pelo uso das tecnologias digitais

A escrita colaborativa ocorreu por meio da ferramenta Google Docs durante o processo
de escrita do género discursivo roteiro de documentario. Este pertence, também, a esfera
cinematografica, cuja fungao é organizer a pré-producao e a pos-producao. Amparadas
em Rojo (2016), podemos afirmar que a escrita colaborativa potencializada pelo uso das
tecnologias digitais liga-se as praticas dos novos letramentos, uma vez que a colaboracao, a
participacdo continua e a relagao em rede sao elementos valorizados e constitutivos.

A experiéncia com a escrita colaborativa, em sala de aula, € uma tentativa de promover
uma pratica social do uso da linguagem escrita mediada pelo uso das tecnologias digitais
com a intencionalidade de potencializar praticas de letramento digital na escola.

Entendemos que a partir do conhecimento das funcionalidades das tecnologias digitais
em praticas sociais situadas, o educador amplia as possibilidades de contato com a leitura
e a escrita dos educandos de forma significativa e contextualizada. Isso pelo fato de exigir
negociagao, argumentacao, participacao colaborativa e a necessidade de considerer o
outro no processo de escrita, os educandos tém uma attitude responsiva ativa no decorrer
das atividades.

As escritas dos educandos, nesta etapa, possibilitam refletir que “a identidade online
nao diz respeito apenas a quem somos, mas também a quem queremos ser para 0s outros,
a como os outros nos veem” (BARTON e LEE, 2015, p. 94).

Como bem lembra Zacharias (2016), um dos desafios do letramento digita

|Il

é incluir
as tecnologias digitais, de modo que os sentidos atribuidos a elas no contexto social ndo se
tornem demasiadamente artificiais quando escolarizados”.

Portanto, na elaboragao dos roteiros cada educando-autor produziu a composi¢ao do
seu discurso. Para isso, precisaram adotar uma posi¢cdao argumentativa em relagao ao outro
para que houvesse a persuasao e o convencimento.

O conceito de alteridade também é visitado neste momento de escrita colaborativa,
pois na dinamica de colaboracdao na construcao de sentidos e compartilhamento de
significados no espacgo de vivéncia de cada educando que se situa a alteridade, sobre o
lugar que a presenca do outro ocupa no processo de interagao, em uma relacao de mutua

constituicdo. A proposta de escrita colaborativa em ambiente digital, inicialmente, se baseia
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nainteragao, possibilita ao educando o desenvolvimento de inUmeras competéncias, sejam
relacionadas as habilidades pessoais como aquelas que dizem respeito a produtividade ou
ao trabalho cooperativo (SCHAFER et al, 2009).

Em consonancia com Barton e Lee (2015), reiteramos que espacos de escrita em midia
digital, como o Google Docs, instigam a autorrepresentacao e se constituem ambiente de
expressao de opinides e atitudes frente as mais diversas situacoes.

Entre as muitas possiveis de analises, afirmamos que o resultado desta atividade de
escrita colaborativa é a producao de textos hibridos, gerados a partir de agrupamentos de
ideias incialmente individuais que foram se unindo mediante um processo de afirmacao,
argumentatividade, mas que se transformou em autorias coletivas com a contribuicdo de

todos, de maneira negociada e colaborativa.

3 PRODUGAO DO GENERO MULTIMODAL DOCUMENTARIO E OS INDICIOS DA CONSTITUICAO
DA IDENTIDADE AUTORA

A producao do género discursivo multimodal orientou-se nos principios da
sequéncia diatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Portanto, iniciamos
com a apresentacao da situacdao para dialogarmos sobre o projeto “As diversas faces da
juventude”. Propomos atividades orais e escritas com o objetivo de levanter dados acerca
dos conhecimentos prévios dos educandos, bem como provocar a sensibilizacao em relagao
ao tema. Concluimos esta primeira etapa com a producao escrita motivada pela questao
“Quais impressdes tenho da minha cidade e de mim?” que foi registrada via aparelho de
celular por alguns e por computadores do laboratdrio de informatica por outros, fato este
gue gerou uma motivacao maior no cumprimento das atividades.

Mediante os relatos dos alunos percebemos que as impressdes que tinham deles
estava imbrincada com as da cidade, retratando suas identidades sociais. Também foi
possivel perceber que o género documentario estava presente na memoria discursiva dos
educandos ao relatarem conhecé-lo a partir das aulas de ciéncias e historia.

Na etapa da producdo inicial, assistimos ao documentario “Reféns do calcaddao — o dia
a dia das drogas” (‘25:07’ minutos), produzido pela Central Unica das Favelas de Peixoto de
Azevedo-MT (CUFA). Apos assistir a obra, promovemos uma roda de conversa para expor
as impressoes e vivéncias, pois alguns atores do documentario eram conhecidos por todos
da comunidade. Em seguida, propomos atividades de pesquisa na internet sobre a CUFA
no laboratério de informatica da escola. Por fim, pequenos grupos foram formados, a fim
de realizar a producado inicial que visava apresentar as impressdes sobre minha cidade.
Os educandos gravaram utilizando o aparelho celular devido sua mobilidade e ser uma

extensao dos proprios jovens.
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Neste momento da SD, observamos a necessidade de criar um roteiro para filmagem
e edi¢ao. A producado inicial precisou ser aprimorada para cumprir, minimamente, a fungao
social do género, nesta etapa os educandos nao fizeram uso de entrevistas e a voz on,
prevalecendo a voz off.

A partir da nossa percep¢ao no que diz respeito a importancia de desenvolver uma SD
especifica para tratar do género roteiro, imediatamente buscamos fontes que suprissem
esta lacuna. Tomamos como referéncia para o planejamento da escrita deste género o
guia de roteiro de Tomaim (2015). O roteiro pertence, também, a esfera cinematografica e
desempenha fungdo organizativa na pré-producao e pds-producao, de modo a dinamizar o
processo de producdo do documentario.

A escrita do roteiro foi coletiva e mediada em sete etapas de produgao com o suporte
da ferramenta online Google Docs.

Afirmamos que o género discursivo documentario e o género roteiro possibilitam
a constituicao da autoria coletiva em ambiente digital de escrita colaborativa mediada
por editores sincronos como o Google Docs. E, portanto, reiteramos a contribui¢ao das
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem.

No decorrer do processo de produgdao do género roteiro, as orientagdes linguistico-
discursivas foram realizadas em ambiente digital seguindo os pressupostos de Ruiz (2013)".
No Google Docs utilizamos a ferramenta “comentarios” para dialogar com os educandos
durante as orientacdes e também otimizar o tempo. Nos dizeres dos participantes esta
ferramenta incentivou que os participantes refletissem sobre fatores relacionados a
germinacao e a organizacao das ideias, a composicao organizacional do género discursivo
roteiro de documentario, a adequac¢ao da linguagem e a avaliacao e revisao do texto,

conforme ilustra a figura 1.

Figura 1: Intervengao producao inicial grupo “Infraestrutura”
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Fonte: Arquivo da educadora-pesquisadora, 2017
17 “Quando a corregdo se da nas formas indicativa, classificatdria, ou textual-interativa, o professor pressupoe explicitamente
essa presenca do outro em seu discurso, trazendo-o para dentro dele” (RUIZ, 2013, p. 80).

67



LINGUA PORTUGUESA: ENSINO E PESQUISA NA AMAZONIA BRASILEIRA

Nesta etapa, a producao de sentido aconteceu mediante o posicionamento dos
educandos sobre a escrita, esses, por sua vez, contribuiram, coletivamente, para o
desenvolvimento do texto constituindo suas identidades autoras. Frisamos que o uso das
tecnologias digitais na etapa de revisao torna-se um estimulo a aprendizagem colaborativa
e a autoaprendizagem dos protagonistas desta acao.

Para expansao do repertério dos educandos sobre o género discursivo documentario,
organizamos sessdes de cinema documentdrio?®, exploramos modos e assuntos com objetivo
de incluir os educandos no contexto documentarista, mas também pela necessidade
de fazer com que eles discutissem o tema juventude, a partir de um viés diferenciado,
o cinematografico. No entanto, devemos lembrar que as sessdes ndao se limitaram a
exibicdo do filme, mas discutimos o conteudo dos filmes e aspectos técnicos realizados
nos documentarios para que os educandos se aproximassem do género e percebessem a
utilizacao e intencionalidade dos signos cinematograficos. Nesta atividade, os educandos
enquanto leitores/espectadores se posicionaram como sujeitos que interpretam ativamente
e negociam dialogicamente os sentidos dos enunciados audiovisuais.

Outro modulo importante que favoreceu, significativamente, o letramento digital de
educandos e educadora-pesquisadora foi a oficina de edi¢ao de video, direcao e fotografia.
Contamos com trés alunos experientes que se dispuseram a coordenar as oficinas, a fim
de que todos pudessem ampliar os conhecimentos técnicos necessarios para finalizagao
do género documentario. Os alunos elegeram o aplicativo “KineMaster” para a oficina de
edicao de video por considerar as muitas possibilidades de recursos digitais.

Enfim, com a finalizagdo da elabora¢ao do roteiro e a oficina de edi¢ao de video
concluida, a producao final do género discursivo documentario prosseguiu com etapas de
filmagem, fotografias e entrevistas até a edicao final.

Reiteramos que durante a produgdao dos documentarios os educandos potencializaram,
também, sua(s) identidade(s) autoras coletivas por meio da escrita colaborativa ao se
responsabilizarem pelos enunciados da produ¢ao audiovisual, é o caso das legendas, com
aplicativos de edicdo de video no dispositivo celular e compartilhado pelo whats’App, casos
em que grupos editaram parte da producdo no aparelho celular de modo colaborativo
e compartilhado. O hibridismo também é presente em todas as producdes devido a
multiplicidade de linguagens utilizadas em consonancia com o emprego das tecnologias
digitais.

Além do hibridismo, podemos observar outras estratégias de autoria exercitadas
pelos educandos ao longo das atividades integradoras da SD, tais como a preferéncia de
texto de introducao explicativo para situar o espectador em relacao ao objetivo geral da

obra documental; mixagem/recorte de outro documentario que discutia 0 mesmo assunto;

18 Foram exibidos (1) “O sol ndo é quadrado” (2015), (2) “Reféns do Calgaddo” (2016), (3) “Z. A geragdo do agora” e (4) “llha
das Flores” (1989).
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afirmacdo de que “a adolescéncia é a fase de conflitos” (exceto o grupo do documentdrio
“Funk: crime ou cultura?”; delineamento de um perfil de entrevistados relacionados
com o objetivo descrito no roteiro; tomada de decisao em relagdao aos cortes e selegao
de imagens no processo de edicdo; a opc¢do de relacionar o titulo da obra ao tema e/
ou assunto discutido também pode ser considerada uma estratégia autoral, pois retrata
a necessidade de conscientizar o leitor/espectador a respeito da discussdo pretendida;
presenca acentuada de voz off, preferéncia por filmar os entrevistados e depoentes; uso de
emoticons; pontuagao nao convencional e o ndo uso de rascunhos.

Nesse sentido, em consonancia com Rojo (2015), constatamos que é inevitavel a
discussdao de um curriculo multiletrado, que leve em conta os novos letramentos digitais na
hipermodernidade no contexto da escola. Apesar dos documentos oficiais externalizarem
esta urgéncia, sabemos que no ambiente escolar ha uma série de fatores que dificultam e
retardam ag¢des de implementagdao de um curriculo multiletrado.

Defendemos a alianca entre as tecnologias digitais e a construcdao de situacdes de
interacdo, em uma perspectiva dialdgica da linguagem, a fim de potencializar e favorecer
o letramento digital e as praticas multiletradas imprescindiveis a participacao social ativa
dos educandos.

No entanto, mesmo mediante tantos desafios constatamos avangos em relagao a
autonomia discursiva dos educandos, ainda timida, devido ao exiguo tempo de execucao
da proposta didatica. Destarte, a figura do educador-pesquisador como mediador de
aprendizagens é indispensavel para que as praticas de multiletramentos frutifiquem no

espaco escolar.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O documentadrio, enquanto género pertencente a esfera cinematografica, se constitui
significativamente pela subjetividade do sujeito-autor, uma vez que este tem o poder de
opinar, tomar partido, expor-se, deixando claro para o espectador qual o ponto de vista
que defende sem precisar ocultar sua propria opinido ao fazer referéncia a um tema e/ou
evento. Devido ao forte traco da subjetividade, favorece praticas pedagdgicas construtivas
em relagao a habilidade de argumentar.

Ao experienciar momentos de escrita e reescrita colaborativa os educandos tiveram
sua(s) identidade(s) (re)construidas e reexperienciadas no discurso a partir da relagao
estabelecida com o(s) outro(s), como dito anteriormente, reafirmamos o cardter multiplo
das identidades na sociedade, porque acreditamos que é por meio das linguagens que
educandos e educadores-pesquisadores, se constituem sujeitos e adquirem significancia

cultural. Assim, durante o processo de escrita do roteiro e edicao dos documentarios o
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processo de autoria ocorreu de maneira colaborativa e negociada, visto que, segundo
Bakhtin (1997), a autoria se propde e se constréi em uma relacao de alteridade, em que
as vozes dos sujeitos sempre sao escutadas e consideradas no momento da construg¢ao do
texto.

Portanto, diferente de outrora em que a autoria era individual e privada, comprovamos
qgue a autoria mediada pelas tecnologias digitais se torna coletiva e publica, conforme
afirma Santaella (2007), e que as praticas de multiletramentos enquanto praticas sociais
possibilitam a (re) experienciacdo das identidades nao apenas autorais, mas sociais e

culturais.
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INFERENCIAS TEXTUAIS PARA COMPREENSAO DE TEXTOS
MULTIMODAIS: COMPARTILHANDO UMA EXPERIENCIA COM O
GENERO PROPAGANDA

Rosimeri Mirta Fischer

Leandra Ines Seganfredo Santos
1 INTRODUCAO

A compreensao de textos é um desafio dos alunos e das pessoas em geral. Essa
dificuldade fica visivel nos resultados das avaliacGes nacionais como a Prova Brasil*®. Devido
a grande parte das pessoas nao compreenderem textos de diversos géneros, tem sido um
empecilho para elas circularem em algumas esferas sociais, por ndo conseguirem realizar
algumas funcgdes linguisticas exigidas.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p. 230) afirma que “Para se ter uma ideia da
dificuldade de compreender bem basta considerar que em menos da metade dos casos
de pessoas se saem a contento nos testes realizados em aula ou em concursos [...]".
Diante desse contexto, verificamos a necessidade da construcao de sentido por meio da
compreensao, tanto do ouvinte quanto do leitor.

Vale ressaltar que para construir significados que levem a compreensao textual, o
leitor parte de elementos linguisticos presentes na estrutura do texto que o remeterdo aos
demais conhecimentos que traz em sua memoria, 0s quais foram cognitizados em uma
relacao sociointeracionista. Interacao que ocorre por meio da ativagao ou construgao de
inferéncias no momento da leitura para que aconteca a compreensao.

Nesse sentido, essa pesquisa partiu do pressuposto da necessidade da compreensao
textual, da relacao entre elementos linguisticos e extralinguisticos, ndo verbais e semidticos,

em textos multimodais para construcao dos sentidos pela leitura.

19 http://portal.inep.gov.br/web/saeb/resultados.
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O estudo teve cunho qualitativo por acreditarmos na necessidade de procurar entender
como professora e alunos percebem a dificuldade de compreender textos multimodais
— propaganda. Além disso, a pesquisa qualitativa associada ao método de pesquisa-a¢ao
(THIOLLENT, 1996) permite o contato prolongado do pesquisador com o meio ambiente
e o0 objeto de pesquisa, assim como gerar dados descritivos, permitindo o dinamismo nas
situacdes de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986).

Diante do contexto da dificuldade de compreensado leitora dos alunos da Escola
Municipal Professor Jari Edgar Zambiasi, em Aripuand/MT, este trabalho visa compreender
o processo de ativagao ou construcdo de inferéncias textuais por meio de estratégias
cognitivas e metacognitivas para a compreensdao de textos multimodais no género
propaganda.

A melhoria na aprendizagem da leitura e da escrita do ensino fundamental tem sido
uma das preocupacdes do Governo Federal, nos ultimos anos, prova disso sao os projetos
de aperfeicoamento dos professores como o Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS). Programas como esse visam promover a formacao de professores para que
possam permear pelas dreas de linguagem com maturidade intelectual, amparados em
teorias e instigados as pesquisas interventivas em sala de aula, com o intuito de sanar
problemas encontrados na aprendizagem dos estudantes.

Referente ao PROFLETRAS, Santos (2016, p. 21) assevera que:

O Programa adota uma perspectiva transdisciplinar abalizado em multiplas
tendéncias tedrico-metodoldgicas no intento de formar docentes de LP
volvidos para a inovacdo na sala de aula. Espera-se, também, despertar
uma postura de professor-pesquisador que, enquanto realiza as propostas
de intervencao, reflita sobre diferentes usos da linguagem na sociedade.

Nesse sentido, os professores produzem novos acervos de conhecimentos que
enriquecem suas praticas docentes, com vistas a proficiéncia leitora e escritora de alunos
do ensino fundamental por meio de atividades que envolvam letramento e géneros
discursivos (BRASIL, 2013). Consoante Rojo (2015, p. 15), “A riqueza e a diversidade dos
géneros do discurso sao infinitas porque sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana [...]". Dessa forma, ampliam-se as habilidades leitoras e escritoras dos
alunos em uma sociedade basicamente letrada, voltando as atividades de sala aos géneros
discursivos.

Sob essa égide, este texto transcorre sobre um projeto interventivo, conforme prevé
a proposta do PROFLETRAS, voltado para a ativacao ou construgao de inferéncias textuais a
partir de estratégias cognitivas e metacognitivas para a compreensao de textos multimodais
(propaganda).
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A proposta de pesquisa ocorreu por meio de atividades de compreensao de textos
multimodais de questdes cognitivas e metacognitivas com enfoque em inferéncias légicas,
avaliativas, elaborativas, informativas e socioculturais, as quais foram delimitadas para essa
pesquisa. Outra proposta interventiva do trabalho foram os protocolos de leitura verbal,
tanto o concorrente quanto o retrospectivo, que proporcionou a mediacao através de

andaimes produzidos durante o desenvolvimento da atividade compreensiva inferencial.

2 METODO E A TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Este trabalho se inscreve na linha de pesquisa Teorias da Linguagem e Ensino,
voltado para a Linguistica Textual e um didlogo com a Teoria Cognitiva. Além disso, visa
compreender o processo de ativacao ou construcao de inferéncias textuais por meio de
estratégias cognitivas e metacognitivas para a compreensao de textos multimodais no
género propaganda.

Como ja mencionado, a pesquisa € de cunho qualitativo, pois procurou entender e
interpretar o processo e o contexto de ensino aprendizagem percebendo a dificuldade de
compreensao de textos multimodais (BORTONI-RICARDO, 2008). Associa-se também aos
principios do método da pesquisa-acdao de Michel Thiollent (1996). Nesse sentido, Toledo e
Jacobi (2013) corroboram ao afirmarem que a pesquisa-acao oferece subsidios através da
interagdo entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa para encontrar respostas e solugdes
que promovam transformag¢ao ao mobilizar novas praticas.

As novas praticas ocorreram por meio de atividades de compreensao de textos
multimodais — propagandas —, a produc¢ao de um relato interpretativo digital pelos alunos,
pausa protocolada, técnica do cloze e protocolos de leitura em hordario extraclasse com
alunos de maior e menor dificuldade interpretativa para verificagdao do processo cognitivo e
metacognitivo de ativacao ou producao deinferéncias no momento daleitura compreensiva.

O local escolhido para a pesquisa foi a Escola Municipal Professor Jari Edgar Zambiasi,
a qual é pequena, atende em torno de 500 alunos nos periodos matutino e vespertino com
turmas de 52 ao 92 anos e noturno com turmas de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) dos
segmentos iniciais (alfabetizacdo até 52 ano). Os alunos residem em bairros nos entornos
da escola e alguns vém com o transporte escolar de sitios e fazendas préximos da cidade. A
maioria é de baixa renda e ficam sozinhos ou com irmaos menores em suas casas durante
o dia enquanto os pais trabalham.

A escolha aconteceu devido aos problemas relacionados a compreensdo de textos
nos diferentes tipos, géneros e suportes. Sob essa égide, considerou-se necessario o

desenvolvimento de um projeto que voltasse para o problema citado, uma vez que
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compreender textos é importante tanto para a vida social, quanto escolar. Além disso, os
indices dos resultados de avaliacGes nacionais como a Prova Brasil?® revelam a importancia
de se buscar resultados favoraveis para os alunos e para a escola.

O planejamento das aulas baseou-se em Menegolla e Sant’Anna (2014), que leva
em consideracdo o professor, os alunos, os conteudos, as experiéncias, as atividades e os
objetivos no momento de planejar. O projeto foi desenvolvido durante os dois primeiros
bimestres do ano letivo de 2017, no horario das aulas de Lingua Portuguesa, contando com
o auxilio da equipe gestora da escola, da professora regente da sala, dos alunos e seus pais

gue autorizaram a pesquisa.

3 COMPREENSAO DE TEXTOS E INFERENCIAS

A compreensao de textos € um tema complexo, pois envolve diversos elementos
gue compdem a cognicao e intelectualidade humana. Para Marcuschi (2008, p. 230),
“Compreender n3o é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma
de inser¢cao no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relagao com o outro dentro
de uma cultura e uma sociedade”. Portanto, para que a compreensao ocorra é preciso uma
interacdo entre elementos linguisticos e extralinguisticos.

Nessa perspectiva, as inferéncias sdo salutares, visto que, segundo Koch (2009),
possibilitam gerar informac¢des semanticas novas, funcionam como estratégias cognitivas
para novas representa¢des mentais, tornando o texto coerente para o leitor ou ouvinte.
Além disso, sao provedoras de contexto integrador ao estabelecer coeréncia para o leitor
durante a leitura do texto.

O envolvimento entre autor-texto-leitor durante a compreensdao por meio de
inferéncias possibilita uma agdo interativa entre contextos socioculturais, uma vez que
sao acionados diversos conhecimentos como os prévios, linguisticos, histéricos, esquemas
cognitivos que fazem parte das leituras e vivéncias do leitor.

Para Solé (1998), a compreensao durante a leitura envolve ndo sé a capacidade
de decodificacao, de ter objetivos para a leitura, acionar ideias e experiéncias prévias,
mas envolve um processo de previsao e inferenciacdao. Nessa orientacdo interativa, a
compreensao ocorre como construgdo coletiva, ja que envolve varios conhecimentos que
sao partilhados e se complementam.

A cognicdo sé é um aspecto automatico e inconsciente por ser um “processo
mental de apreensao, processamento e recuperacao de conhecimento” (POERSCH apud
CHAVES; LOPES, 2012, p. 22). Nesse sentido, a teoria do processamento de informacgdes na

memoria a curto prazo, que depois de ativado e atualizado o conhecimento passa para a
20 http://portal.inep.gov.br/web/saeb/resultados-2015
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memoria episddica e apds segue para a memoria a longo prazo. Esta ultima armazena as
informacgdes que sao alocadas para serem ativadas no momento oportuno e contribuem
com a compreensao por meio de inferéncias, como ressalta Van Dijk (2013).

Durante a leitura, espera-se que se ative o conhecimento construido e armazenado na
memoaria para que haja compreensao que pode ocorrer por meio da criagao de hipoteses
que podem ser refutadas ou validadas no decorrer do processo leitor. Kleiman (1999,
p. 43) corrobora com essa ideia quando afirma que “na testagem de hipdteses, estard
reconstruindo uma estrutura textual; na predicao ele estara ativando seu conhecimento
prévio, e na testagem ele estara enriquecendo, refinando, checando esse conhecimento”.
Nesse contexto, hd as inferéncias ligadas ao conhecimento de mundo e ao conhecimento
organizado em esquemas que sao inconscientes, portanto, aspectos cognitivos que
funcionam como proposicdes de inferenciacao (KLEIMAN, 1999).

Segundo Van Dijk (2013), os esquemas contribuem com o processamento cognitivo
da informacdo. Para Kleiman (1999), os esquemas favorecem a economia lexical e
comunicacional ao estruturarem os assuntos, situagdes e eventos na memaoria em termos.
Dessa forma, ocorre a inferenciagdo no momento da compreensao, pois remetem a um
contexto, ocasionando a cogni¢ao, no entanto, o leitor ao refletir sobre a veracidade da
hipdtese ou a contextualizagdo dos esquemas remete ao processo de metacognicao.

A metacognicao diferencia-se do processo cognitivo por possuir aspectos conscientes,
tendo assim, a capacidade de monitorar e autorregular a cognicdo (JOU; SPERB, 2006).
Voltados para o processo metacognitivo ha os objetivos de leitura e a formulagdao de
hipoteses que, para Kleiman (1999), sdo atividades que pressupdem reflexao e controle
consciente sobre o préprio conhecimento.

Portanto, o trabalho voltado as inferéncias como elementos tanto linguisticos como
extralinguisticos implica em reconhecer que elas funcionam como hipdteses ou estratégias
que possibilitam a construcao de representacdes semanticas e informacionais a partir do

contexto.

4 UMA PROPOSTA INTERVENTIVA PARA A LEITURA DO TEXTO MULTIMODAL

Com o avango tecnolégico, os textos que circulam na sociedade constituem-se e
estruturam-se por semioses, o que os tornam multimodais. Marcuschi (2008, p. 80)
assevera que “o texto é construido numa orientagao de multissistemas, ou seja, envolve
tanto aspectos linguisticos como nao linguisticos no seu processamento (imagem, musica) e

IH

o texto se torna em geral multimodal”. Nessa conexao dos varios elementos que compdem

a multimodalidade, ocorre uma interacdao e uma multifuncionalidade que necessita de
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certos conhecimentos para ampliar a compreensao textual, ja que ha combinag¢des entre
sons, imagens, palavras, cores, texturas e tantos outros componentes desse mosaico
multissemidtico.

Na perspectiva multimodal, as formas verbal e nao verbal complementam-se numa
interacdo entre texto escrito, que nado significa mais isoladamente, e os elementos
semioticos, contribuindo para o desenvolvimento da cognicao humana (SILVA; RODRIGUES,
2014). Além disso, vale ressaltar que a interacdo humana acontece por meio de géneros,

que fluem de maneira multimodal, como afirma Marcuschi (2008, p. 20):

[...] os géneros se configuram de maneira plastica e ndao formal; sdo
dindmicos, fluindo um do outro e se realizando de maneira multimodal;
circulam na sociedade das mais variadas maneiras e nos mais variados
suportes. Exercem fungdes sécio-cognitivas e permitem lidar de maneira
mais estavel com as relagdes humanas em que entra a linguagem.

Os textos multimodais voltados para as teorias cognitivas sao tratados por Dionisio
e Vasconcelos (2013) ao apresentarem a Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimodal
(TCAM) de Richard Mayer. Na TCAM, foram ressaltados na pesquisa, os dois canais de
processamento de informagdo — verbal e visual —, os tipos de memoria envolvidos e o
pensamento ativo do estudante no desenvolvimento das atividades.

Na aplicagao da técnica do cloze, a maioria dos alunos conseguiu inferir as palavras que
seriam exatas ou semanticamente parecidas com as que viram no texto da propaganda*
trabalhada para essa atividade. Assim, é possivel considerar que realizaram uma atividade
metacognitiva, uma vez que refletiram e controlaram conscientemente o seu conhecimento
armazenado namemoria e resgatado para preencheradequadamente os espagos propostos
na atividade (SOLE, 1998).

Fragmento 1: Atividade de cloze da aluna E — 92 A da EM Professor Jari Edgar Zambiasi

de Aripuana/MT.
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Fonte: Fischer (2018, p. 72).

21 https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+propagandas+brasileiras&biw=1600&bih=789&tbm=isch&imgil=Y
NOftoN3mN1IwM%253A%253B-9_Qkniqu3XpkM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Frevistahashtag.com.br%25252F20
15%25252F09%25252F30%25252F
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Na propaganda em video, foi possivel observar a relevancia de se considerar os dois
canais no desenvolvimento de uma das atividades. Segundo as aprecia¢cdes dos alunos,
essa atividade foi bem mais interessante que as demais, razao pela qual foram bem
participativos, o que comprova o principio da modalidade de Mayer (2009), pois ndo houve
sobrecarga dos canais — auditivo e visual —, uma vez que utilizaram os dois, dessa maneira
palavras e imagens nao entraram pelo mesmo sistema cognitivo.

A propaganda foi em video do Top 10 Os melhores comerciais de todos os tempos??
— parte 3 e o produto divulgado é da Pantene, produtos para cabelos. Nesse video realizou-
se a pausa protocolada, por estar em forma de narrativa, mas desde o inicio oferece pistas
implicitas sobre o produto. Vale ressaltar que a combinacao de elementos semidticos
e linguisticos como cores, imagens, som, palavras escritas, pois as personagens nao
dialogam, porém as acdes corroboram para a producao de sentidos do texto, constituem a
multimodalidade dessa propaganda.

A narrativa relata o sonho e as dificuldades de uma menina em ser bailarina e a
contribuicdao de sua avo para concretiza-lo com enfoques nos cabelos da crianga que passa
para a adolescéncia culminando na sua vitéria em uma seletiva de bailarinas, na qual ela
deixa os cabelos longos, soltos, demonstrando toda a beleza proporcionada pelos produtos
Pantene.

Durante a exibicao do video aconteceram pausas e os alunos escreveram as suas
hipoteses ligadas ao produto, as inferéncias ldgicas, avaliativas, informativas e elaborativas,
bem como as socioculturais e entregaram a professora pesquisadora. Apds concluirem a
pausa protocolada, todos assistiram ao video sem interrupgcdes e discutiram sobre suas
hipoteses, nesse momento foi possivel refuta-las ou toma-las como verdadeiras.

Nessaproposta, osalunosenvolveram-se mais, participaram, debateram, comprovando
que quando se usa os canais visual e auditivo, sem sobrecarga, a aprendizagem acontece
com mais fluidez, ressaltando os recursos tecnolégicos para a aprendizagem (BARBOSA;
REINALDO, 2014).

No decorrer dessa atividade, trabalhou-se com estratégias cognitivas — questdes
que traziam a tona conhecimentos adquiridos — e metacognitivas, porque os estudantes
produziram hipéteses — metacognicdao — sobre qual seria o produto que estava anunciado
no video, assim como o lugar em que se passava a narrativa entre outros elementos. Os
esquemas mentais ativados, de um modo geral, referiram-se a produtos para cabelos como
xampu e condicionadores, embora as hipdteses sobre a marca tenham sido refutadas no
final do video (KLEIMAN, 1999).

22 https://www.youtube.com/watch?v=KF21ALghGjY
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Fragmento 2: Respostas das questdes 1, 2, 3 e 4 da aluna G — 92 A da EM Professor Jari
Edgar Zambiasi de Aripuana/MT.

TN \
or it okl b e A
| 4 R A ~ 0 0% AN o
\:D:/ e = 2 Wt { ViLh ,,,'&’«3 AP A/ § ¥ WLA_A
\ L
4
-
- { )
2 . 3 \ 2
e Ad 1 1N A M PN ) iy A .
.,,\L 8/ . N :7?,-.\‘ A '/,YY\,Q,:XT_QI‘,' .O}{ J /N U 3%

/\‘.

\ i\ ‘ <\ -
LA @ \ﬁ‘x’/[—»‘"jﬂw'))',{y J\/\Y:\) ,}“ “'H’J»f}\xé) \_9‘

W00
& s
\

Fonte: Fischer (2018, p. 74).

Alémdisso, suscitaram-se asinferénciaslogicas voltadas paraas causas e consequéncias
dos fatos, eventos e emocdes presentes no texto e sao ligagdes em uma cadeia causal
(DELL’ISOLA, 1988), como pode ser constatado na resposta da questdo quatro do fragmento
anterior. Também se destacaram as inferéncias elaborativas por acionarem conhecimentos
prévios para preencher as lacunas no texto para descobrir o produto informado — “shampoo
de crianca”.

Outra inferéncia observada foi a informativa por estabelecer referéncia do texto com
o contexto espaco-temporal dos eventos: “Quem? O qué? Quando? Onde?” (DELL'ISOLA,
1988). As inferéncias socioculturais foram acionadas durante o desenvolvimento das
atividades porque, para Dell’lsola (1988), estdo ligadas as experiéncias, a classe social,
a vivéncia pessoal de cada aluno. Essas constatacdes podem ser verificadas nos relatos

contidos nos fragmentos das alunas G, F e A.

Fragmento 3: relato interpretativo das alunas G e E — 92 A da EM Professor Jari Edgar
Zambiasi de Aripuana/MT.

Assistimos um video sobre um shampoo, no comego parecia propaganda de aula de balé, mas no
decorrer do video fomos percebendo que era de shampoo da Pantene e na propaganda mostrava que
se nos usarmos o produto da Pantene ficariamos poderosas e superariamos qualquer obstéaculo.

Fonte: Fischer (2018, p. 75).

Vale salientar a relevancia da construcao de inferéncias durante a compreensao leitora,
assim como, considerar os textos multimodais como combinag¢ao de géneros e subsidiar
nos elementos cognitivos fatores proficuos para a ampliacdo compreensiva, voltando-se
para os modos semidticos existentes na tessitura das propagandas impressas, digitais ou
em videos.
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Embora os termos propaganda e publicidade sejam distintos em suas significagdes,
pois publicidade volta-se mais para o ambito comercial e propaganda para o ideoldgico,
neste trabalho, usou-se o termo propaganda tanto para a propagacao de ideias e ideologias,
guanto para o comercial de produtos, porque mesmo quando se pretende anunciar um
produto as ideologias ficam subentendidas na escolha linguistica.

Havia sido programado a producdo de relato interpretativo digital apds a aplicacao
de cada planejamento de aula, no entanto, aconteceram alguns imprevistos que
impossibilitaram a realizacao. A falta de computadores alterou essa atividade, pois alguns
estavam estragados e os alunos precisaram juntar-se em grupos de 3 estudantes para cada
computador e ainda ficavam dois grupos aguardando até que outros grupos desocupassem
as maquinas. Em outro momento, a diretora da escola pediu um tempo da aula para
conversar com os alunos alguns assuntos pendentes sobre uma confraternizagao entre
turmas dos 92 anos da escola e para isso precisavam se organizar e distribuir tarefas. Outra
questao que influenciou no andamento das atividades foram alguns alunos que respondiam
as questoes de forma evasiva, como sim ou nao, sem discorrer sobre suas respostas.

Para a realizacao dos protocolos de leitura em horario diferenciado do periodo de
aula dos alunos, a coordenagao indicou alguns com dificuldade compreensiva nos anos
anteriores, no entanto, apenas 3 participaram, mas faltavam muito nos dias marcados. Na
verdade, realizaram poucas atividades, visto que diziam nao poder ir sempre. Entretanto,
foi possivel perceber que quando realizada a mediacdo e a producao de andaimes esses
alunos conseguiam responder, produzindo ou ativando inferéncias.

Segundo Magalhaes e Machado (2012), andaime é um termo metafdrico que indica
uma ajuda que uma pessoa mais experiente proporciona a um aprendiz para que este amplie
suas capacidades. De acordo com as teorias de mediacao de Vygotsky (2008), o processo
de andaimes acontece pela mediagao que é uma interag¢ao do aprendiz com seu par mais
experiente e com o objeto de conhecimento no qual ocorre uma relagdo de transferéncia e
apoio entre ambos a qual o autor citado denominou de zona de desenvolvimento proximal.

A mediacao ficou visivel durante o trabalho com protocolos verbais de leitura, porque
se averiguou as estratégias elaboradas pelos estudantes leitores no momento da leitura
para buscar a compreensao do texto. Como se verifica na mediacao que o aluno recebeu
para que construisse um sentido para a palavra seleto, a partir de conhecimentos prévios,

os quais foram ativados durante a atividade no protocolo a seguir.
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Fragmento 3: Protocolo de leitura verbal do aluno A — 92 A da EM Professor Jari Edgar
Zambiasi de Aripuana/MT.

P: O que vocé acha que é seleto? Por exemplo, vai jogar bola tem um seleto grupo de jogadores, sdo
todos os jogadores ou sdo so alguns jogadores?

Aluno A: Nao, é todos os jogadores, seleto é tipo o time e outro time.

P: Mas para fazer esse time, o que tiveram que fazer?

Aluno A: Montar, pegar um pessoal de cada vez.

P: Certo, quando a gente pega as pessoas um pouquinho de cada vez, o que estamos fazendo?
Aluno A: Um seleto.

P: Nés estamos selecionando, pegando sé os melhores. Entrar no seleto mundo, seria?

Aluno A: Selecionar as melhores pessoas.

P: Entdo, no caso, vem a ser?

Aliinn A- SA ns melhares

Fonte: Fischer (2018, p. 96).

Também foi possivel observar, no momento da verbalizagdo, as dificuldades dos
alunos nos itens tanto lexicais como de decodificacao, além de poder ocorrer a construcao
de andaimes através da mediagdao do professor com perguntas e outros procedimentos

que auxiliem na compreensao. Magalhdes e Machado (2012, p. 63) asseveram que:

a mediacdo pedagdgica é extremamente relevante para o processo de
formacdo leitora, ainda mais quando se recorre aos protocolos verbais
como metodologia para investigar a leitura. Os protocolos verbais servem
para registro, reflexdao e tomada de decisGes de como avancar na sala de
aula quando o assunto sdo estratégias de leitura;

Jaosalunoscomeficiéncialeitora, faltaram menos as atividades de protocolo e ativaram
inferéncias ldgicas, elaborativas, avaliativas, informativas e socioculturais durante a leitura,
ressaltando que o processo de inferenciagdao é considerado cognitivo, uma vez que estao
alocadas namemoria e saoativadas deformainconsciente. Osalunos participaram, também,
do processo metacognitivo que ocorria com eles durante a compreensao ao explanar sobre
suas estratégias para compreender termos, palavras e situagdes. Segundo o aluno B, a
partir das observacgdes ele reflete sobre a resposta mais adequada a questdo sugerida que

pode ser visualizado no protocolo de leitura verbal do aluno citado anteriormente.

Fragmento 4: Protocolo de leitura verbal do aluno B — 92 A da EM Professor Jari Edgar
Zambiasi de Aripuanad/MT.

P: Quando vocé ndo consegue entender algo no texto, como vocé faz, em sua mente, para tentar
entender?

Aluno B: Eu vejo mais a imagem, busco mais ler tudo primeiro pra depois responder as perguntas.
Vejo as imagens e presto atencdo na frase. Interpretar a frase e ver o logotipo.

Fonte: Fischer (2018, p. 99).
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Apds a conclusao de todas as atividades, os alunos puderam expor suas opinides sobre
a aplicacao do projeto, se o consideraram relevante, se contribuiu para a amplia¢ao da
compreensao textual, principalmente de textos multimodais — propagandas —, e salientaram
que aprenderam muito, ndo s6 com as atividades, mas também com as interagdes entre os
colegas que sabiam alguns assuntos que favoreciam as respostas, com os debates e com a
intervencgao da professora pesquisadora.

A afetividade entre todos foi ampliada e novas amizades surgiram, houve troca de
conhecimentos, de experiéncias, de vivéncias. Isso sé foi possivel porque quando se une
teoria e pratica ao trabalho escolar, proporciona-se a criagao de estratégias de ensino para
transformar os aspectos negativos, que parecem intransponiveis, em evidéncias que levem

a reflexao nao so individual, mas coletiva sobre a pratica educativa.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento dessa pesquisa expds a importancia de propostas que busquem
solucdes para problemas de aprendizagem que nao sdo individuais, mas coletivos —
dificuldade na compreensao leitora dos alunos. Essa constatagao demonstra a relevancia do
PROFLETRAS para a educacao nao apenas em Aripuana, porém do Mato Grosso e do Brasil,
pois o professor mestrando leva a pds-graduagao o anseio por metodologias, teorias que
solucionem os problemas de aprendizagem de seus alunos. Nessa perspectiva, deparam-se
com disciplinas ancoradas em teorias que permitem reflexdes sobre as praticas de ensino
e o caminho tedrico a ser trilhado para alcangar éxito em suas aulas.

Priorizamos o trabalho com textos multimodais com o género propaganda por
entendermos que seja um género em que o aluno tenha bastante contato em seu cotidiano
social e que é muito pouco visto na escola. A propaganda, de acordo com as varias formas
que aparece, envolve semioses variadas como a escrita, as cores, as imagens, 0s sons,
além da economia linguistica, o que a torna um texto mais complexo para a produgao de
sentidos.

Vale ressaltar que a leitura ndao é um processo linear, mas uma operagao mental
complexa, pois é cognitiva e envolve conhecimento prévio, elementos da memoria,
objetivos e estratégias (metacognicdo) e que deve ser ensinada na e pela escola (SOLE,
1998). Dessa forma, é importante trabalhar com a compreensao para que o aluno alcance
a proficiéncia leitora e entenda o texto na sua globalidade.

Nessa perspectiva, desenvolvemos atividades compreensivas que envolveram a
cognicao e a metacognicao como cloze, pausa protocolada, protocolos de leitura verbal

e questdes que promoveram a avaliagcdo do processo inferencial para que os estudantes
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percebessem a importancia de se ativar conhecimentos armazenados em suas memorias
e que a falta desses comprometem a producao de sentidos. O projeto oportunizou o
desenvolvimento de atividades que possibilitaram a ativagao e a producao de inferéncias.

No desenvolvimento da proposta, os alunos elaboraram hipdteses que foram refutadas
ou validadas num processo metacognitivo e inferencial. Quando os alunos respondiam as
questdes, eles voltavam-se para os aspectos cognitivos ao buscarem em suas memaorias
conhecimentos de aulas de ciéncias, histéria, ou das relagcdes familiares e socioculturais
para preencher lacunas e produzir sentido ao texto. No entanto, nos momentos de incerteza
sobre as respostas elaboravam hipdteses que sao consideradas metacognicao, por serem
reflexdes construidas a partir de conhecimentos armazenados na memoria que podem
tanto serem validos ou refutaveis.

Durante os protocolos de leitura, a mediacao por meio dos andaimes foi muito
importante para os alunos com dificuldade compreensiva, percebemos que eles possuiam
conhecimento prévio sobre varios temas, mas o que faltava era a ajuda para estabelecerem
a relacao entre esse conhecimento construido em suas memorias e o texto, os elementos
linguisticos.

As reflexdes que os alunos realizaram para produzir hipdteses para as questdes no
decorrer do desenvolvimento das atividades, denotam as estratégias metacognitivas
envolvidas na busca da compreensao textual. Podemos dizer que partiram do conhecimento
prévio (cognitivo) elaborado pelos contextos vivenciados e acionaram as inferéncias que
consideraram necessarias para cada tema. Nessa perspectiva, e a partir das respostas dos
alunos, foi possivel compreender como ocorreu o processo de ativacdao ou construcdo de
inferéncias textuais por meio de estratégias cognitivas e metacognitivas paraa compreensao
dos textos multimodais (propagandas) que foram trabalhados com eles.

Todas as estratégias utilizadas contribuiram de alguma forma - alguns alunos
melhoram mais, outros menos, uma vez que faltavam muito as aulas ou estivessem em
processo de alfabetizacdo — para a melhoria compreensiva dos estudantes, no entanto,
todos perceberam a importancia das inferéncias textuais na compreensao de textos, que
a falta de conhecimentos dificulta a producdo de sentidos, principalmente, em textos
multimodais.

O trabalho com as propagandas possibilitou aos alunos a verificagao que o uso das
cores, a posicao das imagens e os elementos linguisticos nas propagandas sao propositais,
tém uma finalidade, nada é sem uma inteng¢ao, o que comprova a importancia de se levar
os textos multimodais para a sala de aula, uma vez que faz parte do cotidiano deles e,
também, devido sua complexidade. Embora tenham tido dificuldades em estabelecer

as relacOes necessarias no desenvolvimento das atividades, durante as discussoes, apds
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entrega das questdes respondidas, os alunos conseguiram por meio das a¢des de mediagao
docente identificar alguns elementos semidticos e a relacdo com os linguisticos, os quais
foram apresentados por eles em seus relatos.

O empenho em realizar as atividades e as reflexdes realizadas pelos estudantes na
tentativa de compreender os textos, mesmo com defasagem no conhecimento em alguns
aspectos, comprova que podem vencer suas dificuldades por meio de intervencdes
pedagodgicas proporcionadas pela escola. Nesse sentido, vale ressaltar a relevancia do
professor pesquisador que identifica problemas no ensino e busca propostas de solucao
com base na literatura fundamentada em suas experiéncias, conforme assevera Santos
(2001).

As atividades cognitivas e metacognitivas favoreceram, também, a mediagao entre
os pares — alunos-alunos, professor-aluno —, uma vez que, durante as discussdes, havia
uma troca de conhecimentos adquiridos e debates sobre a relevancia da ativagdao dessas
informacdes no momento da leitura.

Dessa forma, pode-se dizer que essa pesquisa contribuiu, tanto para a verificagao
da necessidade de se ativar ou produzir inferéncias durante a leitura para que haja
compreensao, quanto para que os professores se tornem pesquisadores em busca de
solucdes para problemas de aprendizagem nas diversas disciplinas e melhorias para suas
praticas educacionais.

Além disso, os alunos verificaram suas melhorias e ampliacdes sobre a compreensao
de textos multimodais — propagandas —, quando verificaram em atividade subsequente
uma melhor compreensao de textos que envolvam tantas semioses porque ativaram mais
conhecimentos e percepgdesdo que otexto escrito. Nesse sentido, verificou-se que asteorias
cognitivas podem contribuir para a aprendizagem dos alunos e também a necessidade da

valoriza¢do da pesquisa na escola para o desenvolvimento do fazer pedagégico.
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LEITURA E PRODUGAO DE JORNAL DIGITAL NA PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS: GENERO TEXTUAL NOTICIA

Madalena Regina Garcia Parreéo
Angela Rita Christofolo de Mello

1 INTRODUCAO

Este texto publiciza resultados parciais de uma pesquisa-acdo de abordagem
qualitativa, realizada no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PROFLETRAS),
ofertado na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de
Sinop, que teve como objeto de estudo o desdobramento de um Projeto de Letramento,
planejado a partir de quatro Sequéncias Didaticas (SD) e realizado na Escola Estadual Dr.
Anisio José Moreira, no municipio de Sao José do Rio Claro-MT, em uma turma do 92 ano,
no segundo semestre de 2018.

A pesquisa teve como objetivo analisar o trabalho com géneros textuais da esfera
jornalistica em praticas educacionais de incentivo a leitura e a producao de textos a partir
da criticidade dos estudantes acerca da realidade social. O projeto foi realizado nas aulas
de Lingua Portuguesa e as atividades tiveram como foco a promoc¢ao da interacdo entre os
envolvidos, bem como permitir que os recursos digitais contribuissem com a aprendizagem
da lingua materna em sala de aula, a fim de oportunizar o desenvolvimento cognitivo e o
protagonismo juvenil dos estudantes.

O desdobramento dos mddulos planejados para as SD desenvolvidas permitiu aos
estudantes elaborarem textos de diferentes géneros da esfera jornalistica, refletirem sobre
a relevancia que tém na promoc¢ao do senso critico e visdao de mundo junto aos leitores,
assim como os alertou acerca da necessidade de divulgar assuntos de interesse coletivo,
gue afetam diretamente sua comunidade, permitindo-lhes voz frente a essas questdes.

Especificamente, este texto apresenta andlises da primeira SD, que trabalhou com

o0 género noticia. O trabalho encerrou-se com as producdes das noticias revisadas e
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prontas para serem editadas no jornal da escola. Como atividade extraclasse, sugeriu-se
gue digitassem os textos, inserissem as imagens de acordo com o assunto abordado na
noticia e enviassem ao e-mail da professora. Com essa estratégia, iniciou-se a composi¢ao
do arquivo de textos prontos para serem publicados no Jornal Digital “Folha Estudantil”, da
Escola Estadual Dr. Anisio José Moreira, situada no municipio de S3o José do Rio Claro-MT.?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) destacam que o fracasso
escolar, tanto no ensino fundamental, quanto no médio, reside no fato das ndo apropriacdes
da leitura, interpretacdao e producao escrita. Os resultados mostrados nas avaliagdes
externas realizadas nas escolas publicas, nos ultimos anos, tais como o Sistema Nacional
de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB) e o Programa Internacional de Avaliacao (PISA),
confirmaram, também, esse fracasso e mostraram que ha lacunas no ensino de Lingua
Portuguesa de todo o Brasil.

Diante desta realidade, torna-se necessario o trabalho na escolarizacdao formal,
com metodologias diversificadas, que permitam a criacao de estratégias que promovam
uma efetiva aprendizagem, uma vez que ler e escrever proficientemente sao habilidades
necessarias ao estudante. N3o apenas para seu desenvolvimento escolar, mas,
principalmente, para que exer¢a satisfatoriamente a cidadania e seja capaz de se expressar,
com competéncia e dominio, a lingua materna dentro e fora da escola.

Nesse contexto, surgiu a intencao de desenvolver um Projeto de Letramento que
utilizasse os géneros textuais da esfera jornalistica como ferramenta pedagégica, tomando

por base os pressupostos tedricos de que:

Frequentemente o jornal tem sido um grande aliado na reformulagao
de alguns valores didaticos da atualidade. Se pretendemos fortalecer a
educacdo voltada para a formagao integral do individuo, entdo torna-se
primordial investir em novas maneiras e posturas de atuacdao em sala de
aula. (CAVALCANTI, 1999, p. 42).

Freinet (1974) ja defendia o uso do jornal na escola como instrumento capaz de
propiciar, ao estudante, uma maior interagdo com o mundo que o cerca e como uma
maneira de despertar o interesse em ler e escrever textos ligados a realidade social de
cada um. Com essa perspectiva, destaca-se, ainda, que a midia exerce uma forte influéncia
na vida das pessoas e da sociedade em geral, como afirma Cavalcanti (1999, p. 31), “muitos
até dizem que a imprensa representa o quarto poder e, na realidade, isso tem fundamento,
pois ela orienta e redimensiona o entendimento da realidade. Ela esta por toda a parte e
o que diz parece absolutamente verdade”. Por isso, o jornal torna-se um material rico que

muito pode contribuir com o trabalho docente, mesmo por que:

23 Disponivel em: www.madajusc.wixsite.com/jdfe.
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O jornal é um meio de comunicagdao social que informa e opina,
possibilitando aos leitores o contato com um conjunto de informacdes
acerca dos acontecimentos mundiais que foram considerados e tratados
como noticia pelos responsaveis pelo veiculo. Na verdade, o jornal é um
grande formador de significado. (LOZZA, 2009, p. 33).

Diante da realidade contextualizada, o principal objetivo do Projeto de Letramento,
desenvolvido no decorrer da pesquisa-acao, foi trabalhar com diferentes géneros textuais
da esfera jornalistica a fim de se analisar como a utilizagdao dos referidos géneros em praticas
educacionais de incentivos a leitura e a producao de texto contribui com as apropriacdes
da leitura, interpretacdao e producao escrita. Compreende-se que o desenvolvimento da
competéncia linguistico-discursiva amplia o senso critico ao sensibilizar os alunos com
relacao aos acontecimentos, bem como permite a realizacao de diferentes leituras.

Aproducao de géneros textuais da esfera jornalistica possibilita, também, o trabalho no
ambiente digital a partir do uso das tecnologias para a producao dos textos e manuseio de
imagens. Esses recursos tecnolégicos, quando utilizados adequadamente, podem favorecer
a leitura, a criatividade e despertar nos estudantes o interesse pela busca de informacao.
Por sua vez, as informacgdes, quando problematizadas e articuladas aos contextos politicos,
socioculturais e econdmicos reais, favorecem o dominio da oralidade e os posicionamentos
criticos e reflexivos dos estudantes.

Destaca-se ainda que, ao se idealizar um trabalho utilizando-se géneros textuais da
esfera jornalistica como base para as propostas de intervencdes pedagdgicas, refletiu-se
sobre como esse material poderia influenciar as concep¢des de leitura, compreensao e
producao de textos nas aulas de Lingua Portuguesa, por meio de um trabalho articulado
aos acontecimentos que cerceiam as diferentes praticas sociais na dinamica da vida do
estudante.

Diante do contexto observado, a escolha do jornal como ferramenta pedagdgica
justificou-se por tratar-se de um suporte de textos que comporta uma grande diversidade de
géneros, e poderia proporcionar leitura de mundo e visao ampla de fatos e acontecimentos
presentes na esfera social, ou seja, uma leitura que vai além das palavras, pois o jornal
traz, ainda, imagens, cores e figuras que permitem leituras dinamicas e nao lineares. Vale
ressaltar, também, que o jornal é um veiculo de comunicacdo de massa, sua abrangéncia
extrapola o interior da sala de aula e sua utilizacdo pode trazer subsidios para ampliar o

aprendizado dos estudantes a partir de novas experiéncias de leitura, por isso:

Um dos melhores caminhos para iniciar uma viagem até a informacdo e
ao conhecimento é o jornal. Isso ocorre porque o jornal fala do presente,
daquilo que as pessoas vivem. [...] O jornal é uma ferramenta que possui
um poder imenso em ser ele e fazer o convite para as pessoas navegarem
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pelo presente e assim poderem caminhar no processo histérico passado
e viajarem também em dire¢do ao desejo e, portanto, ao futuro. [...] O
jornal ndo é uma leitura menor dentro do processo educativo, mas o
convite que pode permitir, entre outras coisas, a sedugao para outros
conhecimentos ou informacgdes que serdo necessarias. (CORTELLA, 2007,
p. 20).

Como problematizado, a utilizacao de géneros textuais jornalisticos, como instrumento
de trabalho pedagdgico, possibilita ao professor e ao estudante o acesso a diferentes
géneros textuais, condicao que corrobora para a ampliacdo dos conhecimentos culturais.
Com isso, aumenta-se o poder de reflexao e, consequentemente, a capacidade intelectual,
também possibilita o acesso as novas tecnologias digitais ao se oportunizar o manuseio de
imagens, audios e videos necessarios para a construcao dos textos.

Assim, a leitura, bem como a proposta de producao de textos que compde o jornal,
abrem espacgo para que o letramento em sala de aula seja trabalhado de maneira dinamica
e interativa por meio de variados géneros, o que possibilita o acesso as multiplas linguagens
e formas de expressao, assim como a utilizacao de tecnologias digitais que contribuam
significativamente para a formacao cidada do estudante e seu desempenho como leitor
e/ou produtor de textos. Como Lozza (2009, p. 35) afirma, “o jornal é uma mercadoria
especial, pois ao mesmo tempo em que é noticioso, também dissemina ideias, valores,

interpretacdes por meio das noticias que o compdem”.

2 ABORDAGEM METODOLOGICA DE UM ESTUDO PAUTADO NOS PRINCIPIOS DA
PESQUISA-ACAO

Com vistas a alcancar os objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa-acao
fundamentada na abordagem qualitativa. Esse tipo de abordagem “procura entender, e
interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”, bem como se interessa pelo
processo que ocorre em determinado ambiente e, por meio de uma analise interpretativa
acerca de informacdes e episddios registrados, busca “saber como os atores sociais
envolvidos nesse processo o percebem, ou seja: como o interpretam” (BORTONI-RICARDO,

2008, p. 32). Os fundamentos da pesquisa-acao a definem entao como:

Um tipo de investigacdo social com base empirica, que consiste
essencialmente em relacionar pesquisa e agdo em um processo no qual os
atores e pesquisadores se envolvem, participando de modo cooperativo
na elucidacdo da realidade em que estdo inseridos, ndo sé identificando
problemas coletivos, como também buscando e experimentando solugdes
em situacdo real. (THIOLLENT, 1996, p. 14).
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Como afirma o autor, a configuragao da pesquisa-acao depende dos seus objetivos
e do contexto em que é realizada. A pesquisa é participativa e, com ela, os pesquisadores
desempenham um papel ativo na prépria realidade dos fatos observados. Este tipo de
pesquisa, portanto, pode ser compreendido como uma estratégia metodoldgica de pesquisa
social que permite a ampla interagao entre os participantes, os quais trabalham por meio
de agdes concretas e tencionam contribuir com a solucdao de problemas coletivos. Nesse
sentido, registrou-se que, no decorrer do projeto de pesquisa-agao realizado, os envolvidos
tiveram a oportunidade de refletir, discutir e opinar sobre as atividades planejadas e
trabalhadas coletiva e individualmente. Também sugeriram, sempre que necessario, o
redimensionamento das a¢des planejadas.

Para desenvolver as etapas necessarias para a realizagdao desta investiga¢ao, adotou-
se o Projeto de Letramento (PL), fundamentado em Kleiman (1999). O PL foi organizado em
quatro Sequéncias Diddticas (SD) pautadas nos pressupostos de Dolz e Schneuwly (2004),
uma vez que o jornal produzido pelos estudantes se compos de diferentes géneros textuais
desta esfera de producao.

Para o acompanhamento do desenvolvimento deste trabalho, utilizou-se o diario
de campo como recurso. Este instrumento possibilitou registrar as observag¢des e demais
ponderacdes em relacdo as atividades pedagdgicas trabalhadas, segundo os pressupostos
tedricos de Zabalza (2004). Conforme afirma o autor, o didrio é um importante instrumento
para os registros de informacdes observadas no decorrer de um processo de intervencao.
Comisso, contribuipara o “circulo de melhoria”, pois viabiliza o desenvolvimento profissional

e pessoal da pratica pedagdgica do educador. Esse circulo tem inicio no:

[...] desenvolvimento da consciéncia continua pela obtencdo da
informacdo analitica e vai se sucedendo em uma série de fases, a previsao
da necessidade de mudancas, a experimentacdo das mudancas e a
consolidacdo de um novo estilo pessoal de atuagdo. [...] Os professores
serdao melhores profissionais tanto quanto mais conscientes forem suas
praticas, quanto mais refletirem sobre suas interven¢des. (ZABALZA,
2004, p. 11).

Assim, o diario de campo auxiliou no registro das atividades docentes ao sensibilizar
o educador/pesquisador para a pratica do registro, incentivou-o a observar as acdes
pedagogicas trabalhadas no projeto, de modo que as experiéncias vividas em sala de aula,
os resultados obtidos com a realizagdao de cada SD, os sucessos e insucessos ocorridos no
desdobramento de todas as etapas da pesquisa-acao, fossem detalhadamente descritas.
O registro desses aspectos no diario constituiu o corpus das informacdes sistematizadas
e analisadas de forma interpretativa na pesquisa (BORTONI-RICARDO, 2008). Todavia, em
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face do limite de paginas, esse texto traz aspectos relacionados a apenas uma SD, a que
trabalhou com o género “noticia”.

A intervencdo docente ocorreu num periodo de aproximadamente seis meses. Foram
disponibilizadas quatro aulas de Lingua Portuguesa, duas vezes por semana, que somaram
trinta e trés encontros e totalizaram sessenta e seis horas-aula, acrescidas dos encontros
realizados em contraturnos, que aconteceram de acordo com as necessidades de corre¢des
e refacgOes dos géneros textuais trabalhados, bem como foram realizadas atividades no
Laboratdrio de Informatica e on-line, que aconteceram a partir do grupo de whatsapp
criado pela turma para interagdes, discussdes de atividades, sugestdes de temas etc. Além
das trocas de e-mails, mais utilizadas nas atividades de digitacao, edicdao e organizacao dos

textos para a edi¢dao do Jornal Digital langado como produto final do Projeto.

3 O PERFIL DOS ESTUDANTES ENVOLVIDOS NO PROJETO DE LETRAMENTO REALIZADO

O projeto foi desenvolvido com vinte e nove estudantes da turma do 92 ano “B”
matutino, do Ensino Fundamental I, matriculados em uma escola da rede publica estadual,
oriundos das localidades préximas a escola e de bairros mais distantes em que nao ha
oferta de escola de Ensino Fundamental .

Em relagdo a faixa etdria e ao nivel de escolaridade, a maioria com idades entre 13 e
14 anos corresponde ao estabelecido na lei e estudavam juntos desde os anos iniciais. Esta
caracteristica permitiu a turma muita interagao, por conta de amizades consolidadas entre
eles, mesmo fora do ambiente escolar. Essa condicdao, em muitos momentos, facilitou o
trabalho em equipe e a realizagao das atividades extraclasses propostas. Por outro lado, as
conversas excessivas e as brincadeiras exigiram mais pulso e momentos de maior cobranca

para a concretizagao das atividades propostas por parte da professora.

4 A SEQUENCIA DIDATICA COMO ORGANIZACAO METODOLOGICA DO PROJETO DE
LETRAMENTO TRABALHADO

O desenvolvimento da pesquisa-agaoteve como principal objetivorealizarintervengdes
desdobradas a partir da utilizacao dos géneros da esfera jornalistica como recurso
pedagodgico, com a finalidade de desenvolver as habilidades de leitura, interpretacao e
producado textual, por meio da exploracao dos géneros diversificados que compdem a
esfera jornalistica.

A discussdao das analises vinculou-se ao campo da linguistica aplicada e teve como
fundamentacao tedrica os estudos de Kleiman (2005, 2008), Rojo (2012), Bakhtin (2003),

bem como outros autores que dialogam entre si e, por isso, deram sustentacao a pesquisa.
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OPLdesenvolvidoemsaladeaulateve comoorganizagao metodoldgica o planejamento
pautado nos pressupostos da SD propostos por Schneuwly e Dolz (2004). Estes autores

apresentam uma estrutura de base da SD, como mostra o esquema abaixo:

Figura 1: Esquema de Sequéncia Didatica

A presertag o - '\hw.h.lh:“ o ™ .
da FROMC ALY " ) Modulo .‘L!mluln) PROIDIMICAD
sitaACHn INICIAL 2 n FIMAL
— N R

Fonte:https://www.google.com/search?g=imagem+das+sequencia+didatica+

de+Noverraz+e+Dolz&tbm

Tomando como base a estrutura de SD exposta pelos referidos autores, na
apresentacao inicial, o professor descreve de maneira detalhada a atividade que os
estudantes desenvolverao, seja na modalidade oral ou escrita. Assim, a conversa sobre
o género textual a ser produzido apresenta a situacdo de comunicacao e o contexto de
producao em que estarao envolvidos, preparando-os para a primeira produgdao do género
textual a ser trabalhado. Esse é um momento importante em que o professor deve adotar
metodologia adequada a turma, assegurando-se de que suas escolhas linguisticas poderao

definir o resultado. Desse modo:

O trabalho escolar realizado, evidentemente, se desdobra a partir dos
géneros que os estudantes ndo dominam ainda, ou o fazem de maneira
insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente,
pela maioria dos alunos; e sobre géneros publicos e ndo privados [...].
Desse modo, as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso
aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente domindveis.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 97).

Segundo os autores, uma atividade escolar satisfatoria se baseia nos estudos dos
géneros textuais, pois, segundo Bakhtin (2003, p. 301), “[...] para falar, utilizamos sempre
os géneros do discurso, em outras palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma
forma padrao e relativamente estavel de estruturacdao de um todo”. Como afirma Buzzato
(2016, p. 05):

Quanto maior a quantidade de esferas de atividade (escolar, jornalistica,
artistica, cientifica, politica, profissional, etc.) em que um individuo
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participa — ou pretenda participar — maior deve ser o seu repertério de
géneros e, consequentemente, maior o seu grau de letramento ou o seu
conjunto de letramentos.

Portanto, é necessario considerar que atividades propostas em sala de aula a partir
de géneros diversificados contribuem de maneira importante para o desenvolvimento da
competéncia textual dos estudantes, pois propiciam a eles a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos, ndao s6 por meio da observacao das caracteristicas presentes em cada
género, como também a partir da interpretacao dos fatos, da divulgacdo de opinides, bem
como da reflexdao sobre temas atuais. Com isso, poderao desenvolver suas habilidades de
leitura e escrita, como protagonistas de seu trabalho de producdo oral ou escrita.

A partir dessas consideracdes, planejaram-se e trabalharam-se quatro SD neste
Projeto de pesquisa-acdo. As diferentes sequéncias didaticas foram trabalhadas com
o objetivo de propiciar, aos estudantes, condi¢cdes de elaboracao de diferentes géneros
textuais que compdem a esfera jornalistica, e, com isso, produzirem material suficiente

para a organizacdo do primeiro jornal da escola.
5 APRESENTACAO DA SITUACAO INICIAL

Inicialmente, realizou-se uma conversa com a turma sobre o jornal impresso e as
finalidades do PL, em que foi esclarecido o porqué da sua realizacdo e da escolha da turma
92 ano “B” para desenvolvé-lo.

As atividades aconteceram em trés etapas distintas: na primeira privilegiou-se o
dialogo para o reconhecimento da turma e do material que seria utilizado; na segunda, a
partir de diferentes atividades, as SD foram desenvolvidas; na terceira, criou-se o site do
Jornal Digital (JD) para publicizar os géneros textuais produzidos pelos estudantes.

Para as acdes iniciais, que englobaram seis aulas, tomaram-se por base os pressupostos
tedricos de Freire (1996), que valoriza o didlogo como forma de interacao entre estudantes
e professores de modo que o estudante se perceba sujeito na construcao do seu
conhecimento, enquanto o professor valoriza a autonomia destes, com vistas a conduzir a
aprendizagem como um processo social. Neste sentido, a intervencao docente pautada no

dialogo compreende que:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua propria producdo ou construcao. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, as suas inibicdes, um ser critico e inquiridor, inquieto, em face
da tarefa que tenho — a ele ensinar e ndo de transferir conhecimento.
(FREIRE, 1996, p. 27).
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Para o primeiro encontro, organizou-se a sala em circulo e permitiu-se aos estudantes
sanarem suas duvidas, ao mesmo tempo em que a professora observava e registrava as
atitudes diante da conversa. Observou-se que expressivo numero deles possuia poucos
habitos de leitura em geral e relacionados a leitura de géneros da esfera jornalistica,
afirmaram nao ler, além de a maioria nunca ter visto um exemplar de jornal.

Para que melhores resultados pudessem ser alcancados na formacao de leitores
proficientes, os planejamentos das SD trabalhadas oportunizaram aos estudantes a leitura
de géneros diversos, que contribuiram para a formacdo do repertério dos leitores quanto
a diversidade de géneros, dos recursos linguisticos, da organizacao textual. Haja vista que,
para levar os estudantes a lerem com frequéncia e ajuda-los a gostar de ler, orienta-se que
o professor trabalhe a leitura de forma prazerosa e, ao mesmo tempo, util. Os aprendizados
da leitura e da escrita iniciam-se na alfabetizacdo e configuram-se, ou deveriam configurar-
se, como um processo constante e motivador. Nesse contexto, é fundamental que as aulas
oportunizem o acesso a materiais diversificados e que tornem o exercicio da leitura uma
pratica significativa. (BRASIL, 1998).

Ressalta-se, entdo, que o desafio da escola contemporanea é oportunizar, aos
estudantes, praticas criativas de leitura e escrita, despertando-lhes a curiosidade e o gosto,
porém o que acontece, na maioria das vezes, é que o ato de ler é imposto como uma
atividade obrigatéria, realizada em voz alta, com fim apenas de cumprir uma atividade

pedagdgica. Diante desta realidade, Lerner (2002) afirma que:

Para formar todos os alunos como praticantes da cultura escrita, é
necessario reconceitualizar o objeto de ensino e construi-lo tomando
como referénciafundamental as praticas sociais de leitura e escrita. Porem
cena uma versdo escolar dessas praticas que mantenha certa fidelidade
a versdo social (ndo-escolar), requer que a escola funcione como uma
microcomunidade de leitores e escritores. (LERNER, 2002, p. 17).

A partir destas ponderac¢des, apds a conversa inicial, os estudantes foram direcionados
ao Laboratodrio de Informatica, onde assistiram ao filme “A evolucdao tecnoldgica do
jornalismo no Brasil”?*. Apds a exibicao do filme, retornaram a sala ereceberamda professora
exemplares impressos do jornal “A Gazeta” de Cuiab3d/MT. O material foi conseguido por
meio de doagao, uma vez que no municipio, em que a escola esta situada, ndo ha assinantes
desse e de nenhum outro jornal impresso. Ressalta-se, porém, que a disponibilizacdao de
exemplares de jornais impressos aos estudantes é uma importante prerrogativa quando se

trabalha com géneros textuais da esfera jornalistica. Entdao, recomenda-se:

24 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch.
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Oferecer o jornal como um todo: cuidar para que os alunos tenham em
maos todo o jornal. Mesmo que “precisemos” apenas de uma parte dele
para debater/estudar algum assunto em sala de aula, os alunos devem
ter a oportunidade de saber de que parte aquela matéria jornalistica foi
retirada (editorial, caderno etc.). (LOZZA, 2009, p. 59).

Prosseguiu-se com as atividades e orientou-se que sentassem em duplas. Em seguida,
distribuiu-se um exemplar do jornal para cada dois estudantes, orientou-se que observassem
todo o material, folheassem, desmontassem e lessem apenas aquilo que fosse do interesse
deles, sem nenhum roteiro previamente estabelecido. Divertiram-se e surpreenderam-se
com tantas cores e imagens, além da quantidade de géneros textuais em um sé exemplar.
Essa atividade teve a duracdo de duas horas/aulas no dia 01 de marc¢o de 2018.

A aula seguinte aconteceu no dia 06 de marco. O trabalho em duplas foi retomado,
novamente os exemplares de jornais foram distribuidos e, dessa vez, conduziu-se a leitura
e a observagao, em que a professora explorou com os estudantes os cadernos, pediu que
apenas acompanhassem os assuntos, uma vez que ela comentava os contelidos contidos nas
imagens que acompanhavam determinados tipos de géneros textuais. Assim, exploraram-
se 0s géneros textuais contidos na capa do jornal e seus porqués, bem como o tipo de
linguagem utilizada em cada género textual. A professora destacou a maneira como 0s
assuntos sao abordados, de acordo com o grau de relevancia e intencionalidade.

A exploracao desses aspectos possibilitou destacar as caracteristicas de alguns géneros
textuais, pois, como afirma Alves Filho (2011, p. 31), “aprender géneros pode ser uma forma
de aprender a fazer escolhas responsaveis e deliberadas entre possibilidades existentes de
combinacao entre forma, conteudo e valores expressos”.

A aula do dia 08 de margo teve inicio no Laboratério de Informatica, com uma busca
no site do Jornal “A Gazeta Digital”. O endereco eletronico da pagina® foi projetado no
teldao.

Embora a orientacao inicial fosse de que cada grupo de no maximo trés estudantes
utilizasse um computador para explorar o site da maneira que se interessassem, nao
foi possivel porque o Laboratério de Informatica tinha apenas trés computadores em
funcionamento e na turma havia, neste dia, vinte e oito estudantes. Por essa razao,
utilizou-se o projetor multimidia para se explorar todas as paginas do jornal, ao passo que
professora e estudantes dialogavam acerca das semelhancas e diferencas que o veiculo de
comunicacao jornal apresentava, nas formas impresso e digital. Destaca-se a importancia

da realizacao dessa atividade, uma vez que:

A leitura e a navegacdao em sites, blogs e redes sociais diversas sdo
algumas das possibilidades para trabalhos com textos no ambiente digital.
Explorar suas potencialidades e usabilidade significa levar em conta nao

25 www.gazetadigital.com.br.
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s6 a forma de organizar os discursos verbais, como os icones, a estrutura
dainterface, o leiaute, dentre outros aspectos. (COSCARELLI, 2016, p. 25).

Na aula de 08 de marco, retomou-se o trabalho com o conceito de géneros textuais
e, novamente, com os exemplares do jornal impresso em maos, iniciaram-se as discussdes
acerca dos géneros que comporiam o jornal escolar. A professora solicitou que sugerissem
0s géneros que acreditavam ser relevantes para o trabalho e os justificassem. O género
noticia foi o primeiro a ser sugerido, uma vez que, segundo a turma, “todo dia acontecem
coisas que podem ser noticiadas”. Com isso, decidiu-se o primeiro género para o jornal da

escola. Ressalta-se que a escolha dos estudantes foi importante, pois:

A noticia € um dos géneros aos quais as pessoas estao mais intensamente
expostas em sua vida cotidiana porque ela é difundida em inumeros
lugares e suportes [...]. Mesmo quando nao as procuramos, as noticias
chegam até nds sem “pedir licenca” e se nos apresentam, exibe-se para
nds como que chamando para serem lidas. (ALVES FILHO, 2011, p. 90).

Em seguida, os estudantes foram questionados acerca dos géneros textuais que
expressam opiniao. A professora problematizou, entdo, sobre a importancia de exporem
0 que pensam a respeito do mundo que os cerca e das questdes diarias da escola e da
comunidade. Assim, por meio do didlogo e da argumentacao da professora, os estudantes
entenderam a importancia dos textos de opinidao, como a carta do leitor e o artigo de
opinido. Com essas estratégias, mais dois géneros relevantes trabalhados no projeto foram
apresentados aos estudantes.

Destaca-se a importancia dos géneros textuais que expressam opiniao concernente
a um fato, um assunto, como as cartas do leitor. Embora o género tenha mudado seu
formato com o advento da internet, ainda ocupa lugar de destaque nos jornais impressos
e digitais, pois “Trata-se de um género que serve para discussao de questdes relevantes
da sociedade, mas também que se presta como uma ferramenta de comunicacdo para as
pessoas exigirem seus direitos.” (ALVES FILHO, 2011, p. 129). Em se tratando dos artigos de
opiniao, Cunha (2005, p.170) destaca que “o artigo de opinido expde o ponto de vista” e
deixa claro o teor argumentativo, ja que busca o convencimento do leitor.

Para finalizar essa etapa do projeto, abordou-se sobre a importancia do espaco
no jornal para as pessoas engajadas em tornar a comunidade, a cidade ou o municipio
melhores, sejam ouvidas em suas profissdes ou acdes sociais. Com isso, a professora
sugeriu a entrevista jornalistica como mais um género de relevancia para o jornal escolar. O
trabalho com esse género destaca-se tendo em vista que “a entrevista, nas suas diferentes

aplicacOes, é uma técnica de interagcao social, de interpenetragao informativa, quebrando
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assim isolamentos grupais, individuais, sociais; pode também servir a pluralizagao de vozes
e a distribuicado democratica da informacao.” (MEDINA, 1990, p. 08).

Com a escolha dos géneros textuais que comporiam o jornal escolar, concluiu-se a
primeira etapa do trabalho. A realizacdo desta etapa foi de suma importancia para que
os estudantes percebessem a relevancia que cada género textual apresenta dentro do
contexto de produgao de um jornal e assim pudessem compreender a contribuicao que o

acesso a textos de variados géneros pode trazer para a aprendizagem.

6 PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA QUE TRABALHOU COM O GENERO TEXTUAL
NOTICIAS

Com uma organizacao metodoldgica inédita e desafiadora, o Projeto de Letramento
desdobrou-se a partir do planejamento de quatro SD, nas quais foram trabalhados os
géneros textuais “noticia”, “cartas do leitor”, “artigos de opinidao” e “entrevista jornalistica”.
Este texto, como ja anunciado, aborda o desenvolvimento da SD “noticia”, com o seguinte

planejamento:

Quadro 1: SD 1-Noticia

SEQUENCIA DIDATICA 1 — NOTICIA
HORAS-AULAS: 08 horas-aulas

OBIJETIVOS: Apresentar o género textual noticia, seus aspectos estruturais, a linguagem

utilizada e a relevancia deste género para a sociedade de leitores, bem como tratar ques-
toes de intencionalidade quando se produz uma noticia, a importancia das imagens e da
escolha do titulo para o texto.

SITUACAO INICIAL:

> Levantar questionamentos na sala sobre questdes que poderiam se tornar noticias

na escola em que estudam e como abordariam os temas apresentados (com muita ou
pouca énfase, dando destaque a quais aspectos etc.).
> Anotar os temas sugeridos no quadro.

> Perguntar que tipo de jornal noticiaria aquele fato.

PRODUCAO INICIAL:
> Pedir que os estudantes, organizados em duplas, escolham um tema que esta ano-

tado no quadro e produzam, de maneira bem objetiva, uma noticia, dando destaque aos
aspectos que julgarem relevantes.
> Recolher os textos e realizar as corre¢des, chamando a ateng¢do as questdes das

escolhas da linguagem, titulo do texto, objetividade das informag¢des e demais questdes

_de linguistica.
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MODULO I:

> Levar o caderno de noticias do Jornal “A Gazeta de Cuiaba/MT” para a sala e pedir
gue cada dupla escolha uma noticia e destaque dela o que é comum: titulo, estrutura do
texto, informagdes etc.; e anotem no caderno.

> Falar com a turma sobre os aspectos estruturais comuns a toda noticia e que nao
pode faltar, quando se trata desse género textual: Onde? Como? Quando? Por qué?
Quem?

> Destacar sobre a importancia de um bom titulo, do lide que apresenta o assunto
ao leitor e a da linha fina.

> Enfatizar sobre a linguagem utilizada pelo jornalista e o que ele pretende destacar

em seu texto, ou seja, a intencionalidade.

MODULO Ii:

> Apresentar a partir da utilizacdo do projetor multimidia trés imagens retiradas de

noticias da internet e pedir que cada dupla escolha uma imagem e produza uma noticia,
pautada nas caracteristicas ja trabalhadas sobre o género noticia.

> Proposta de producao de noticia para apresentacao na sala na aula seguinte.

MODULO lii:

> Com o auxilio do projetor multimidia, cada dupla apresenta a sua noticia para a

sala.

> Depois de finalizadas as apresentacdes, a professora mostra aos estudantes as trés
noticias originais que acompanhavam as imagens retiradas da internet.

> Discutir sobre o poder das imagens e a quantidade de suposi¢cdes que podemos ter
a partir de uma Unica imagem, dependendo de quem a observa, da importancia do titulo

do texto e da linha fina.

PRODUTO FINAL:

> Entregar as noticias produzidas no inicio da SD e pedir que cada dupla observe os

aspectos que estao falhos e refaca seus textos, agora seguindo o roteiro estrutural de

uma noticia.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

7 O DESENVOLVIMENTO DA PRIMEIRA SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO TEXTUAL
“NOTICIA”

Para a SD do género noticia, foram utilizadas oito horas/aula, que tiveram como
principal objetivo apresentar o género noticia, seus aspectos estruturais, a linguagem

utilizada e a relevancia desse género para a sociedade de leitores, bem como, tratar sobre
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questdes de intencionalidades, propdsitos comunicativos do género, da importancia das
imagens e da escolha do titulo para a composicao do texto, além de orientacdes acerca de
aspectos linguisticos da escrita.

Para a situagao inicial, reviu-se o conceito geral dos géneros textuais da esfera
jornalistica, trabalhado na primeira etapa do projeto, destacou-se alguns aspectos sobre
os géneros escolhidos para a construcao do jornal, de modo a retomar-se os propdsitos.

Os estudantes foram organizados em duplas com o intuito de promover mais interacao
e viabilizar o desenvolvimento das atividades de maneira produtiva e prazerosa. Como
afirma Vygotsky (1998, p. 115), “o aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daquelas
gue as cercam”. Destaca-se aqui o conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP),

criado pelo referido autor. Para ele:

O aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazesde operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros.
Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicées
do desenvolvimento independente da crianga. (VYGOTSKY, 1998, p. 117-
118).

Apods a constituicao das duplas, a professora pediu a turma que sugerisse assuntos
concernentes a escola, que poderiam se tornar uma noticia. Conforme os estudantes
falavam, as sugestdes eram anotadas na lousa. Temas relacionados a violéncia e ao
bullying, ao fato de a escola nao ter biblioteca e a coloca¢ao de cameras no corredor de
acesso aos banheiros foram sugeridos. Os temas foram divididos entre as duplas que
passaram a producao de uma noticia. Essa producao inicial foi recolhida pela professora
para posteriores analises.

No primeiro mddulo, distribuiram-se exemplares do Jornal “A Gazeta de Cuiaba/MT”,
apenas do caderno de noticias, orientou-se para que cada dupla escolhesse uma noticia,
extraisse dela asinformag¢des mais importantes e anotasse no caderno em forma de tépicos,
destacando o titulo, o resumo do assunto, e respondesse as perguntas: Onde? Quando?
Por qué? Com quem? O qué? Apds a socializacdao dessa atividade na sala, trabalharam-se
guestdes relacionadas ao género noticia: sua estrutura, aimportancia do titulo, alide, alinha
fina, questdes das escolhas da linguagem e da intencionalidade nos textos informativos e da
diferenca entre uma reportagem e uma noticia. Destaca-se, aqui, a relevancia do trabalho

com esse género, tendo em vista que as noticias sao identificadas como:

[...]informacdes sobre um acontecimento, considerado, por quem publica,
importante ou interessante para ser mostrado a determinado publico.
Sobre esse fato sdo observadas, entre outras, as seguintes caracteristicas,
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para se definir se ele é ou ndo é noticia: ineditismo, atualidade, veracidade
e a potencial importancia ou interesse que pode ter para uma dada
parcela da sociedade. (FARIA; ZANCHETTA Jr., 2005, p. 26).

Por essa razao, enfatizou-se o género noticia, que, além de relatar fatos cotidianos
considerados relevantes para a sociedade, € um género genuinamente informativo, no
qual, em principio, o repdrter nao deve posicionar-se, pois o que deve ser levado em conta
é o fato ocorrido, sem que seja formado sobre ele juizo de valor. A noticia € um importante
elemento do jornal, que se caracteriza ndo apenas pela divulgacao do acontecimento, mas
por contribuir para a constru¢ao de uma visao de mundo.

Para trabalhar o médulo dois, utilizou-se o projetor multimidia e apresentaram-se trés
imagens aos estudantes, propondo-se que cada dupla escolhesse uma das imagens para
produziruma noticia e paraserapresentadaemsalanaaulaseguinte. Aatividade consistiuna
producado do texto, digitacao e organizacao de texto e imagem para a apresentacao em data
show. Desse modo, com essa atividade, privilegiou-se o trabalho com os multiletramentos,

uma vez que:

A chegada cada vez mais rdpida e intensa das tecnologias (com o uso
cada vez mais comum de computadores, Ipods, celulares, tablets, etc.)
e de novas praticas sociais de leitura e de escrita (condizentes com os
acontecimentos contemporaneos e com o0s textos mutissemioticos
circulantes) requerem da escola trabalhos focados nessa realidade.
(ROJO, 2012, p. 99).

Assim, o moddulo trés teve inicio com a apresentacao das noticias produzidas
extraclasse. As producdes foram criativas e a aula muito interessante, pois todos estavam
atentos as apresentacOes de seus colegas. Ao término dessa atividade, utilizaram-se os
textos produzidos para ressaltar as caracteristicas das noticias, destacar os pontos positivos
e 0s aspectos que necessitavam de mais atencao para que as producdes ficassem melhores.
Dessa forma, coletivamente, com a mediacao da professora, realizaram-se as refac¢des dos
textos, utilizando-se do telao e do projetor multimidia.

A escolha por essa estratégia de refaccao encontra eco nas afirmacdes de Leite e
Pereira (2012, p. 16), de que “a reescrita coletiva é uma estratégia de reelaboracao textual
monitorada pelo professor. Ela consiste na refaccao de aspectos problematicos de um texto
ou de fragmento(s) de texto(s), a depender dos objetivos e critérios eleitos para a tarefa”.
Desse modo, foi possivel utilizar os textos dos estudantes e assim realizar uma mediacao
coletiva, orientando-os sobre os melhores caminhos para a reescrita de seus textos com

proposicdes de alternativas para a melhoria de suas producgdes.

103



LINGUA PORTUGUESA: ENSINO E PESQUISA NA AMAZONIA BRASILEIRA

Este mddulo encerrou-se com as noticias elaboradas pelas duplas de estudantes com
a proposta de reescrita, de modo que cada dupla melhorasse sua producao, utilizando-se
dos conceitos do género noticia trabalhados nas aulas anteriores. A respeito das praticas
de producado escrita, como um processo continuo e complexo, Goncalves (2013) argumenta

que:

[...] o texto do aluno é sempre compreendido como provisorio, sujeito
a vdrias (re)escritas que, no contexto escolar, sdo, preferencialmente,
provocadas e mediadas pelo professor. E desejavel que a pratica continua
de reescritas torne o aluno capaz de, em contextos ndo escolares, realizar
refaccdes. (GOLCALVES, 2013, p. 10).

Dessa maneira, priorizou-se o trabalho junto a cada dupla, em que a professora se
sentou ao lado dos estudantes, dialogou, ouviu os questionamentos e sugeriu ajustes para
cada producao, segundo suas dificuldades de escritaem atenc¢ao as caracteristicas do género
trabalhado. Isso porque se compreende que a mediacdao do professor € indispensavel na

reescrita do texto, portanto:

Torna-se indiscutivel, assim, o papel do professor como mediador da
aprendizagem. Essa mediacdo do professor é um fator determinante
do sucesso que o aluno possa ter em seu processo de aquisicio e
desenvolvimento da escrita. As leituras que tomam os textos dos alunos
como unidades de sentido tém se revelado mais produtivas do que aquelas
que apenas focalizaram partes do texto ou seus aspectos gramaticais.
(SUASSUNA, 2011, p. 120).

Assim, o trabalho com a primeira SD encerrou-se com as producdes das noticias
revisadas e prontas para serem editadas no jornal da escola. Como atividade extraclasse,
sugeriu-se que digitassem os textos, inserissem as imagens de acordo com o assunto
abordado e enviassem no e-mail da professora. Com essa estratégia, iniciou-se a composi¢ao
do arquivo de textos prontos que foram publicados no Jornal Digital “Folha Estudantil”, da
Escola, l6cus da pesquisa. As noticias produzidas pelos estudantes estao disponiveis na

pagina do Jornal da Escola, anunciada na nota 3.

8 CONSIDERACOES DO TRABALHO REALIZADO A PARTIR DOS PLANEJAMENTOS DAS
SEQUENCIAS DIDATICAS

O desdobramento desta pesquisa-agao possibilitou o desenvolvimento de um Projeto
de Letramento, planejado a partir de SD, que trabalhou com quatro géneros textuais da

axs ” «u

esfera jornalistica: “noticias”, “cartas de leitor”, “artigo de opiniao” e “entrevista jornalistica”.
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Todavia, em decorréncia dos limites de paginas estabelecidos para esta publicagao, divulgou-
se, aqui, aspectos relacionados ao desdobramento apenas da primeira SD trabalhada com
o género textual “noticia”. Apesar disso, o texto traz sinteses, pouco mais abrangentes, da
pesquisa-acao realizada.

O Projeto de Letramento realizado constitui-se de uma organizagdao metodoldgica
desafiadora einédita, planejado e realizado com quatro SD. Ressalta-se que esta organizacao
contribuiu com as aprendizagens dos estudantes, pois permitiu a exploracdao de textos
atuais, com linguagens diversificadas, géneros variados e ampla visdao de mundo, pois, no

jornal:

[...] estdo presentes estruturas narrativas (noticia, reportagem etc.),
descritivas (imagens, tabelas etc.) e dissertativo-argumentativos (editorial,
charge, carta a redagao etc.), o que permite, no polo da recepgao, praticas
ecléticas de manejo da lingua e de entendimento por parte dos leitores.
(SILVA, 2007, p. 9).

Neste sentido, o Projeto de Letramento trabalhado possibilitou aos estudantes
conhecerem géneros discursivos que ndao dominavam ou dominavam de forma insuficiente
e que dificilmente teriam acesso espontaneamente. O desdobramento das quatro SD
permitiu-lhes o reconhecimento de novas praticas de linguagem ajudando-os aidentificarem
a funcao social dos diversos géneros textuais que estdao presentes nas diferentes esferas
sociais, condicdo que potencializou suas capacidades de ler e escrever.

Tomando-se como referéncias as fundamentagdes tedricas utilizadas ao longo da
pesquisa, compreendeu-se que o professor, ao utilizar o jornal como recurso didatico,
possibilitou ao estudante uma forma de contextualizar sua aprendizagem com a realidade
social que o cerca. Todavia, essa possibilidade demandou a criacdo de estratégias que
propiciassem situagdes comunicativas reais, para que assim os estudantes fossem capazes
de usar a lingua com competéncia e estabelecessem a comunicacdao em suas praticas didrias
de interagao social.

Dessa maneira, o desenvolvimento deste projeto de pesquisa-agao viabilizou a criagao
de um ambiente favoravel a leitura, interpretacdao e producgao textual com a intengao de
envolver os estudantes, com vistas a despertar neles o prazer pela aprendizagem da Lingua
Portuguesa, ndao apenas como disciplina curricular da escola, mas como condi¢dao necessaria
a sua melhor interacao social e sua capacidade de se comunicar de maneira proficiente.
Com isso, compreenderam que utilizar a lingua com competéncia pode ser muito util para
a vida em sociedade, para a melhoria da capacidade de compreensao de mundo, para

expressao de ideologias e aprimoramento do senso critico, mesmo por que:
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Ao ler jornais, o leitor pode crescer sob diversos aspectos. Na verdade, o
texto jornalistico, que é um tipo de texto de cardter mais denotativo, mais
objetivo, traz varias oportunidades de crescimento para o leitor em seu
aprimoramento, como cidadado e como individuo. (LOZZA, 2009, p. 42).

Ao considerar que a escola é reconhecida como uma das principais agéncias de
letramentos e que deve possibilitar o desenvolvimento da leitura e da escrita, a pesquisa
mostrou caminhos para a realizacdo de projetos de letramentos que valorizem, nos
estudantes, suas habilidades a partir da promocao de praticas reais de leitura e producao
de textos.

Desse modo, tendo em vista a necessidade de os estudantes tornarem-se leitores
proficientes e produzirem com competéncia textos de variados géneros, encontrou-se
no planejamento de SD, pautada nos principios de Schneuwly e Dolz (2004), a partir do
trabalho com géneros textuais da esfera jornalistica, uma forma de incentiva-los a leitura e
a producao de textos com tematicas de interesses coletivos, presentes no meio social.

Ainda, com a publicacdao dos textos elaborados em um Jornal Digital, que pode ser
lido e visitado por leitores de diferentes esferas sociais, permitiu-se que as producdes dos
estudantes ultrapassassem os muros da escola e ganhassem ampla visibilidade social. A
divulgacdao dos trabalhos dos estudantes é recomendada como forma de valoriza-los e

também de incentiva-los a novos desafios.
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MULTILETRAMENTOS E A ABORDAGEM SOCIOINTERACIONISTA
COMO BASES DE UM PROJETO DE ENSINO DE LINGUA MATERNA

Carlos André da Costa Souza

Eliane Pereira Machado Soares
1 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa pretende ser uma contribuicdao para o ensino de lingua
materna, de maneira especial nos anos finais do ensino fundamental. Em fung¢dao dos
muitos avangos demonstrados pelos trabalhos desenvolvidos no campo do Interacionismo
Sociodiscursivo, o qual trouxe novas ideias para o debate educacional, esse é o aporte
tedrico adotado. Ademais, com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular,
doravante BNCC, em 2019, o modelo de ensino e até mesmo a forma como o professor se
relaciona com o aluno passam por mudancas drasticas, tornando imperiosa a necessidade
de um redirecionamento para a pratica docente. A chegada da Base representa uma
renovacao do modelo educacional em vigor até entdo, que passa a assemelhar-se ao dos
paises em desenvolvimento/desenvolvidos. Nota-se ainda que uma das linhas tedricas que
fundamentam esse documento para a educacao bdsica coaduna com as ideias defendidas
pelo sociointeracionismo linguistico, mais notadamente pelo interacionassemos
sociodiscursivo, no que tange ao ensino de lingua materna.

Por isso, o trabalho de intervencao aqui apresentado propde uma metodologia para
producado de textos que possa colaborar no desenvolvimento da comunicagao, na melhoria
da leitura e da escrita dos alunos por meio da Sequéncia Didatica, doravante SD, pela qual
0s géneros textuais sdo usados de forma sistematica como objeto de ensino. Para tanto, foi
realizada uma intervencao pedagdgica em uma turma do ensino fundamental, com a qual

esperamos contribuir para melhor atuacao docente no ensino de lingua materna.
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2 MULTILETRAMENTOS PARA TEMPOS DE MULTIPLAS IDEIAS

O conceito de Letramento Social surge e ganha forca em meados da década de 1980
em varias partes do mundo, especialmente a partir do trabalho de Street (2014), que
eleva as praticas sociais concretas e presentes no cotidiano do sujeito a um patamar de
importancia ndo considerado antes?®®.

Consideradas um marco, as pesquisas de Street rompem com a visao tradicionalista
gue reduz as possibilidades de aprendizado a um mero punhado de capacidades cognitivas
presentes exclusivamente no individuo, responsabilizando o fracassado pelo préprio
fracasso.

O pesquisador colabora para uma perspectiva de que as condi¢des de aprendizado ou
de recepcao do letramento sao influenciadas pelas praticas sociais e culturais amplamente
aceitas entre os individuos que o receberdo, o que afeta o processo de maneira decisiva,
uma vez que os conhecimentos do aprendiz se misturam aqueles trazidos pela instituicao
formal, podendo inclusive, serem transformados em ferramentas de resisténcia as
imposicdes do curriculo escolar.

Em desdobramentos dessa concepcao inicial e a constatacao das inumeras praticas de
letramento nas sociedades letradas associadas as diferentes necessidades e tipos sociais
fizeram surgir o conceito de multiletramentos, assim preconizado por Rojo (2012, p. 13):

[...] o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.

Assim, a autora além de apresentar novos conceitos de letramentos, abre espaco
para uma questdo bastante pertinente na sociedade globalizada, a consagracao da forma
escrita de linguagem em detrimento das formas orais de comunica¢ao e producao do
conhecimento, fato que também colabora, sobremaneira, para a preferéncia pelos padroes
educacionais pautados na visdao de mundo das elites letradas, que sao em ultima instancia
as produtoras dos livros a que todos tém acesso.

Em consonancia a isso, a BNCC trouxe os chamados Campos de Atuacdo, que
representam o contexto em que determinada pratica de linguagem (Oralidade, Leitura,
Producao de Textos e Andlise Linguistica Semidtica) deve se dar. Um grande avanco da Base
também foi no sentido de considerar o papel das Tecnologias de Informacdo e comunicacao,
doravante TIC na educacao. O rapido avanco das TIC, tem feito emergir uma série de novas
questdes, que desafiam toda a sociedade nos segmentos profissionais, sociais e de forma

ducacao.
26 Para Soares (2009), o termo letramento foi utilizado a principio, no Brasil, no livro Mary Kato, Mundo da escrita de 1986.
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Tais mudancas, segundo Shepherd (2013), tém desafiado até a linguistica devido a seu
gigantesco universo semioético e plurilinguistico, caracteristico do texto digital. Contudo, a
informatica educacional, ainda exerce um papel timido dentro das instituicdes de ensino,
0 que nao impediu o0 acesso aos beneficios e até aos riscos que se conectar a rede podem
representar para os educandos. Além disso, é inegavel que as novas tecnologias trouxeram
um impacto sobre a sociedade. Através das redes sociais como Facebook, Twitter, weblogs,
You Tube e tantas outras formas de expressdes interativas online, de modo que a relagao
gue mantinhamos até entdo com textos escritos e orais foi transformada.

Nesse sentido, o aparelho celular, ferramenta tecnoldgica indispensavel no
cotidiano contemporaneo das pessoas, pode contribuir para o acesso a textos através do
compartilhamento via Bluetooth, por exemplo, ou através da introdugcao da internet como
fonte de pesquisa. Outra vantagem é que, diferentemente do livro impresso, o aparelho
eletronico oferece a possibilidade da elaboracao de textos a partir do editor de textos. Esta
é uma alternativa que pode facilitar o desenvolvimento da linguagem do aprendiz que tera
contato com ela em funcionamento e nao da forma tradicional e fragmentada, como se faz
tradicionalmente, com frases pescadas em textos sem qualquer contexto.

Hoje, € bom lembrar, que a concepgao de leitor vai muito além da mera recepgao
passiva de informacdes, passando este a interferir no contelddo do que Ié e quase sempre
se tornando ele préprio, coautor. Nesse sentido, as TIC sao uma grande contribui¢ao para a
construgao desse novo leitor. Entretanto, como veremos, nem sempre isso é possivel como

na realidade vivida pelo projeto ora apresentado.

3 O ENSINO DE LINGUA PARA ALEM DO TEXTO COMO PRETEXTO

Desde a década de 1980, passou a ser aceita no Brasil, a concep¢ao de que o texto
poderia ser tomado como “material concreto” e ponto de partida para o exercicio de um
“conjunto de dominios de aprendizagem”, que englobariam tanto a escrita como leitura.
Nessa concepcao, o texto poderia ainda ser encarado como o préprio “objeto de ensino”.

Ja no inicio da década de 1990, comegam a surgir em nosso pais as primeiras
publicacdes dos autores que ajudaram a popularizar essa nova tendéncia na Europa, os
genebrinos Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, que colaboram para a ampliagao dessa
nova forma de olhar o ensino de lingua para além do texto e, com base nos pressupostos
de Bakhtin, passam a considerar os géneros textuais/discursivos como objeto de ensino,
cuja obra A obra fundadora é Géneros orais escritos na escola de dois dos integrantes do

Grupo de Genebra, a saber, Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004).
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A obra passa a ser tomada como apoio para o desenvolvimento de estratégias e
habilidades de leitura e redacao, ganhando destaque no ensino aos procedimentos de
abordagem cognitiva e textual. Passa-se a entender, também, que a leitura do texto poderia
proporcionar a apreensdao de competéncias variadas as quais o leitor precisaria recorrer,
como “planejamento, revisdo e editora¢do”. As estruturas do género textual (descricao,
narracao e dissertacao) também comecam a ser discutidas por meio da linguistica de texto:
tipos textuais, “super, macro e microestrutura”, juntamente com nog¢des de coeréncia e
coesdo. Dolz e Schneuwly (2004) ressaltam a contribuicdo de estudiosos de varios paises
como americanos, franceses e brasileiros para a “virada” que levou o género ao patamar
de objeto de ensino. Foram considerados nestes estudos, sobretudo, itens como a leitura
e a producao textual.

Nos proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN) é possivel encontrar hoje, as
marcas dessa disposi¢ao de langar mao do género de texto, 18 marcado como unidade de
ensino como objeto de ensino, devido a convic¢ao de ele pode contribuir para o ensino de
leitura e consequente produc¢ao de textos nas modalidades escrita e oral como destacado

na obra:

Ainda que unidade de trabalho seja o texto, é necessario que se possa
dispor tanto de uma descricdo dos elementos regulares e constitutivos do
género, quanto das particularidades do texto selecionado [...]. (BRASIL,
1998, p. 48).

Assim, tendo em mente a nogdao de género de texto, esse, por sua vez, passa a ser
considerado como objeto a ser ensinado na atividade da SD.

Para Dolz e Schneuwly (2004), seguidores do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
de Jean Paul Bronckart?’, a SD é um conjunto de atividades pedagdgicas, organizadas de
maneira sistematica em torno de um género textual qualquer, com a finalidade de oferecer
ao aluno meios eficientes que melhorem a capacidade de ler e escrever. O objetivo desse
procedimento é colaborar para que o aluno passe a ter dominio de um género textual
determinado e que consiga ao final das atividades fazer a adequacao do seu discurso a uma
situagao comunicacional especifica.

Para a realizacdao da SD com género escolhido, recorremos a definicdo do “modelo
didatico” desse objeto de ensino trazida por Barros (2014, p. 45), que afirma se tratar de
“processo de transicao pelo qual um objeto tedrico passa a chegar a ser objeto de ensino
em trés niveis: no primeiro nivel, o conhecimento tedrico é transformado em conhecimento
a ser ensinado, isto é, transformado em “saberes disciplinares”; no segundo momento,

“o conhecimento a ser ensinado se transforma em conhecimento efetivamente ensinado”,

27 Para Bronckart (expoente desse novo pensamento), o texto pode entendido como qualquer unidade produzida verbalmente
que veicula uma mensagem que é linguisticamente organizada, tendo coeréncia para o seu destinatario.
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e finalmente o conhecimento efetivamente ensinado, vira conhecimento efetivamente
aprendido’. Na terminologia criada por Dolz e Schneuwly (2004), o conceito acima é
denominado de “modelo diddtico do género”, que embora possa sugerir algo estanque,
deixa liberdade para que o professor possa fazer as adaptacdes que se fizerem necessarias
para a realidade de seus alunos.

A SD tem entre suas finalidades tornar possivel o trabalho diferenciado com cada
género, levando em conta suas caracteristicas e finalidades sociais, por essa razao, este
trabalho precisa, também, sofrer as adaptacdes que forem necessarias para que se encaixe
nas varias realidades dos aprendizes. Outra recomendacao dos genebrinos é para que
sejam consideradas, nesta modalidade de trabalho, as competéncias especificas de cada
fase escolar.

Com base em Dolz e Schneuwly (2004), em relacdo as chamadas Capacidades de
Linguagem, esta intervenc¢ao pedagogica foi realizada mediante a analise em um conjunto
dos treze (13) textos oriundos de uma ‘primeira producao’ resultante da ‘apresentacao
da situacdao de comunicagao’. As Capacidades de Linguagem s3ao apontadas por Machado
(2005), como os verdadeiros objetos de ensino no que se refere a discussao de géneros.

Dito na visao de Lousada (2005), podemos considerar, similarmente, o género de texto
como um instrumento, por meio do qual se desenvolvera nos alunos as trés capacidades:
Capacidade de Acgdo, Capacidade Discursiva e Capacidade Linguistico-Discursiva. A
Capacidade de Ac¢ao é mobilizada pelo individuo em funcdo do contexto de producao, isto
€, em razao da realidade que ele percebe a sua volta, que o leva a assumir determinada
postura de comunicacdo. A Capacidade Discursiva revela a competéncia de selecao e
“organizacdo do discurso”. Para Bronckart (2003), a Capacidade Discursiva é a escolha
“da estrutura geral de um texto”, uma vez que a op¢ao de se comunicar por meio de um
determinado género exige certas escolhas capazes de realiza-lo.

Para Lousada (2005), as tais capacidades se somam ainda, “a op¢ao que o individuo faz
quanto ao uso de um ou de varios discursos e a propria “escolha do modo de organizagao
sequencial”. No caso do texto de opinido, podemos dizer que é através dessa capacidade
que o autor articula sua tese e defende seu ponto de vista que pode ser com o uso de
argumentacao, refutando ou apresentado outras vozes de fora do texto, que possam atestar
aquilo que ele apresenta como ideia central de sua producao. Por fim, ha a Capacidade
Linguistico-Discursiva, definida por Dolz e Schneuwly (1998), como a “arquitetura interna
do texto”, que envolvem as operag¢des linguisticas de textualizagao, que, por sua vez,
incluem as operagdes de conexao, a organizagdo entre as partes, segmentos do discurso,
intervengdes, separagdes, integracdo entre os discursos, etc. e ainda as operagdes de

coesdo nominal, entre outras.
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Em Lousada (2005), temos que as Capacidades de Linguagem estdo em perfeita
correspondéncia com os “trés niveis de analise textual”, tal como demostra o quadro a

seguir proposto pela autora:

Quadro 01: Niveis de analise e Capacidades de Linguagem

Relagdo entre os niveis de analise textual e as capacidades de linguagem
Niveis de analise Capacidades de Linguagem
Contexto de producao Capacidade de Acao

Organizacao textual Capacidade Discursiva

Aspecto linguistico discursivo Capacidade Linguistico-Discursiva

Fonte: Lousada (2005).

Em sintese, o quadro oferecido por Dolz e Scheuwly (2004), em que eles sugerem
competéncias que os professores podem trabalhar nas aulas de portugués se constituem
dasseguintes etapas: Apresentacdo dasituacdo; Producaoinicial (médulos 1, 2, n); Producao
final. A apresentacdo da situacdo inicial € o momento em que ocorre a comunicagao para
a turma sobre o projeto de producao de textos, que se compde do tema a ser trabalho, a
finalidade das producdes e sua circulagao, neste caso, em jornal e leitura das mesmas em
uma radio da cidade. E importante que os alunos percebam, que por meio da circulacdo,
outras pessoas terdo acesso aos seus textos, além do professor, essa medida colabora para
gue eles vejam mais sentido na producao e se dediquem mais a ela.

Os momentos seguintes serdao constituidos por oficinas que visam a contextualizacao
do trabalho para os alunos, a fim de que eles conhecam melhor o género a ser trabalhado,
isso é feito a partir da leitura e analise de varios textos do género escolhido, sempre dentro
da tematica selecionada. Assim, busca-se aprimorar as Capacidades de Linguagem dos
estudantes. O numero de encontros (oficinas) deve levar em consideragao o ritmo de
aprendizagem dos alunos, pois é essencial que o conteudo ndao avance enquanto a turma
ndao demonstrar compreensao de cada passo da proposta, bem como das func¢des do
género textual escolhido.

Nesse sentido, ha instrumentos pedagdgicos dos quais o professor pode langar
mao visando facilitar o trabalho com as produc¢des textuais dos alunos, cada um deles se
prestando a determinado conjunto de aspectos do género ensinado na SD. O primeiro
deles, chamado por esse pesquisador de “estd assim e é assim”, podera ser utilizado tao
logo o professor conclua a primeira leitura dos textos produzidos pelos estudantes. Esse
instrumento consiste de uma cartolina, em que o professor elencara numa tabela os erros
ortograficos mais recorrentes da turma na coluna da esquerda e a escrita padrao do mesmo

termo, na da direita.
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Mesmo com o risco de a tarefa parecer contraditéria, é preciso dizer que a gramatica
normativa nao deve ficar de fora do trabalho com producdo textual em SD, o que nao
pode ocorrer é a supervalorizacdao dessa variante em detrimento das demais. Além disso,
na producao desse género textual escrito, ndo se pode prescindir da ortografia pactuada
socialmente, dado que ela integra as caracteristicas do texto escrito. Convém lembrar
gue uma das finalidades da norma padrao é justamente facilitar a compreensao de textos
escritos, através da universalizagcdo de termos.

A reescrita dos textos do género escolhido caracteriza parte indispensavel do trabalho
ao longo das oficinas, esse exercicio permite a turma a reflexao sobre os préprios textos.
Uma ferramenta interessante para auxiliar o professor no desenvolvimento dessa tarefa,
sobretudo em turmas numerosas, é a Lista de Constatagdes, que, a exemplo do primeiro
instrumento, envolve o uso de quadros.

Em sua configuragao, existem colunas com as principais caracteristicas do género
textual e outras paralelas em branco para que o estudante, a cada nova reescrita, possa
observar se atendeu ao plano global do texto, assinalando com um ‘X, se ja alcangou

determinada exigéncia ou se ainda precisa atendé-la numa nova reescrita.
4 0 PROJETO PEDAGOGICO EM AGAO: PERCURSO METODOLOGICO E DESENVOLVIMENTO

O objetivo deste projeto foi o de realizar uma intervencao pedagodgica baseada nos
principios da pesquisa-acdao, com a metodologia da SD na perspectiva do ISD, a partir do
artigo de opinido, visando colaborar na producdao de textos escritos e na melhora das
capacidades linguisticas dos alunos da escola publica de Maraba. Para tanto, nossa intengao
era lancar mao das ferramentas oferecidas pelas TIC, entre elas o aparelho celular, tablet
e smartphone, para o compartilhamento do material escrito que serviu de base para o
trabalho na SD, de forma a facilitar todo o processo, dispensando o uso de papel, ganhando
tempo através de uma atividade ambientalmente sustentavel.

O projeto foi apresentado a escola publica e a professora regente da turma de 62 ano,
bem como a propria turma, por meio de reunides e com anuéncia dos sujeitos envolvidos.
Ao total foram realizados dez (10) encontros, entre Apresentacdo da Situacdao, médulos e
Producao Final, nos quais as atividades de producao de texto com base em géneros textuais
foram encaixadas, respeitando as necessidades de aprendizado dos alunos e partindo
daquilo que cada individuo ja sabia para que com a mediagao do professor ele pudesse

construir um conhecimento mais critico.
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O trabalho foi desenvolvido em uma turma de 62 ano do ensino fundamental composta
de vinte e sete (27) alunos, no turno da tarde. O procedimento metodoldgico adotado
foi a SD, para auxiliar na producao de textos orais e escritos para o desenvolvimento de
capacidades de leitura e escrita, dentro da esfera do género textual artigo de opiniao,
competéncias nas quais os alunos do 62 ano do ensino fundamental se encontram
imersos por estarem vivendo exatamente a etapa de sua aquisicao. Ao todo, na primeira
producdo foram feitos treze (13) textos, devido a auséncia de grande parte dos alunos.
Posteriormente, os textos foram submetidos a analise contemplando diversos aspectos
linguisticos e de competéncias discursivas que envolvem o processo de escrita, dentro do
rol de caracteristicas do género textual selecionado. Os treze (13) textos produzidos no
momento inicial da experiéncia, serviram de parametro para as demais atividades da SD e
foi a partir deles que a producao final foi observada. Os treze (13) alunos que tiveram seus
textos analisados foram, a propdsito, os mais presentes as atividades, que serviram de base
para a coleta do corpus analitico.

Uma parte do material produzido pelos alunos ficou sem analise, porque apresentava
problemas que inviabilizavam uma sistematizacdao dentro da esfera de apreciacao pré-
estabelecida. Dessa forma, os que estavam ilegiveis, quase ao nivel de garatujas ou com
letras muito pequenas e irregulares deixaram de ser analisados. Ficaram de fora também,
0s que apresentavam menos de oito (8) linhas ou os que ndo chegaram a apresentar, de
forma insistente, elementos de textualizacao verificaveis. Nao foi possivel também incluir
os textos pertencentes a alunos que frequentavam as atividades de forma muito irregular,
inviabilizando um exame de sua evolucdo. Devido problemas de natureza pratica quanto
ao uso do aparelho celular para mediar a produgao textual, percebemos que o melhor
caminho era abandona-la em favor de um método mais tradicional de aplicagdo para a SD,
que permaneceu norteada pelo ISD e géneros textuais como objeto de ensino.

Dessa maneira, as Unicas ferramentas tecnoldgicas, amplamente, usadas no
desenvolvimento das atividades integradoras da SD foram os computadores de mesa (PC)
e projetor multimidia. Importa registrar, ainda, a irregularidade na frequéncia de grande
parte dos alunos, que em alguns casos, praticamente nao frequentavam aulas as sextas
e segundas. Outros, apesar da pouca idade, ja ocupavam postos de trabalho informal e
faltavam costumeiramente as aulas de Lingua Portuguesa. Diante da realidade apresentada
e consoante as teorias de base, desenvolvemos nosso projeto. Que sumariamente,
passaremos a apresenta-lo.

Nas aulas 1 e 2 foi realizada APRESENTACAO DA SITUACAO com o objetivo de
apresentar a proposta e preparar os alunos para a primeira produ¢ao. Em roda, foram feitos

guestionamentos para os alunos sobre a temdtica do artigo “poluicao”. Na roda também
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foram trabalhados pontos importantes na composi¢ao do texto, tais como a autoria, o
destinatario final (leitor), circulacdo, além de mecanismos textuais. Os exercicios foram
elaborados com base nestes tdpicos. Depois, os estudantes foram convidados a escrever
um texto para opinar sobre a temdtica apresentada.

Nesse primeiro momento, os alunos tiveram contato com textos do género artigo
de opinido e conheceram as nocdes basicas do género como: autor, leitor, opinido, entre
outros essenciais para seu desenvolvimento. A roda de conversa sobre o tema, que
proporcionou aos alunos a pratica do texto oral, assim como o préprio médulo, aconteceram
no Laboratdrio de Informatica. Embora, nao fosse o foco principal, pode colaborar para o
desenvolvimento de competéncias discursivas relacionadas a esta modalidade de texto.
A roda de conversa, que teve a participacao da professora-colaboradora e da pedagoga
responsavel pelo espaco informatizado.

Nas aulas 2 e 3 — MODULO 1 - o objetivo consistiu em familiarizar a turma com o
tema meio ambiente e com as caracteristicas mais importantes do género textual artigo de
opinido: (argumentacao, refutacdo, autoria, publico atingido, mecanismos de textualizacao
e estrutura do texto). Foi realizada leitura coletiva dos textos e roda de conversa sobre
problemas e solugdes na area ambiental da cidade de Maraba e sobre os elementos: autor,
leitor, meio de circulacdo e texto de opinido. Fez-se a identificacdo do posicionamento e
dos argumentos apresentados pelo autor; o reconhecimento e uso no texto, das fases ou
etapas do discurso, dos usos de mecanismos de coesao, das marcas linguisticas e graficas
do texto. As Capacidades linguisticas trabalhadas foram a Capacidade de A¢ao, Capacidade
Discursiva e Capacidade Linguistico-Discursiva.

Neste segundo encontro, o texto utilizado para instigar reflexdes, em conjunto com a
turma, foi Desenvolvimento Sustentavel: ecologia, depois da leitura, uma roda de conversa
sobre os problemas e solu¢des na area ambiental da cidade foi realizada com o objetivo de
averiguar o que havia ficado na memaria dos alunos sobre o debate do primeiro encontro.
Assim, iniciamos os trabalhos retomando a discussao sobre problemas relacionados a
poluicdo gerada pelo lixo; a forma como o consumismo colabora apara producdo de
mais residuos solidos nas cidades e sobre a falta de arvores na cidade em fungao do
desmatamento. Novos didlogos sobre autor, meio de circulacdo e argumentos também
foram travados para ajudar no aprimoramento do que os estudantes ja haviam aprendido.

As aulas4 e 5—MODULO 2 (PRIMEIRA PRODUCAOQ) —teve por objetivo escrever sobre o
tema de um artigo de opinidao para mobilizar a capacidade discursiva sobre a argumentacao.
Com isso, analisar as capacidades de linguagem ja presentes nas producodes feitas durante
o modulo pelas criangas; colocar em pratica a capacidade discursiva de argumentacao;

conhecer a estrutura do texto argumentativo; ponderar sobre estratégias de argumentacao
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e usa-las. Apds aretomada do que fora estudado no médulo anterior (ver médulo anterior),
os alunos produziram o primeiro texto baseado no tema meio ambiente com a colaboragao
do professor dando dicas para a turma como: nomes de espécies de arvores, estatisticas
sobre as temperaturas locais, etc. Na aula, os alunos leram outros textos para que pudessem
melhorar sua percepgao sobre o artigo de opinidao. Em seguida, leitura coletiva em voz alta
do texto usado no mddulo e exercicio com perguntas respondidas oralmente. Nessa etapa,
as Capacidades Linguisticas trabalhadas foram Capacidade de A¢ao e Capacidade Discursiva.
Assim, foi produzida a primeira versao dos textos da turma, os alunos foram orientados a
escrever com base no que havia sido debatido nos dois primeiros mdédulos. Nesse encontro
houve, também, a possibilidade de observar como os alunos se articulavam dentro das trés
capacidades, de acdo (CA), linguistica (CL) e linguistico-discursiva (CLD), proporcionando,
assim, uma anadlise de seu desempenho em cada um destes quesitos.

As aulas 5 e 6 — MODULO 3 (CONTINUACAO DA PRIMEIRA PRODUCAO) — tiveram por
objetivos levar o aluno a escrever sobre o tema para o exercicio da argumentacao, analisar
as Capacidades de Linguagem ja presentes nas produgdes dos alunos. Discutir desvios
ortograficos na primeira producao. A capacidades linguistica trabalhada foi a Capacidade
de Acdo/Capacidade Discursiva. Neste mddulo foi realizada uma aproximacdo das
capacidades linguisticas através de textos para instigar a argumentacao, uma das principais
caracteristicas do género textual artigo de opinido. Para desenvolver essa tarefa, os alunos
precisaram mobilizar sua inteligéncia linguistico-discursiva, no desenvolvimento de ideias
que pudessem sustentar suas teses. No final desse mddulo, os alunos foram desafiados a
reescrita de seus textos a partir da primeira versao (primeira producao).

Como atividade suplementar, o educador fez algumas observac¢des sobre elementos
que poderiam constar no texto na refac¢ao, que seria devidamente proposta no proximo
modulo. Foram trabalhadas as no¢des de género textual por meio de roda de conversa
em que os alunos apontaram o conhecimento rudimentar que adquiriram nos mddulos
anteriores e nas aulas convencionais sobre autor, leitor, argumento, refutacdao etc. Houve,
também, uma analise coletiva dos desvios (erros) ortograficos apresentados pelos alunos.
O professor aproveitou a oportunidade para explicar que era normal o desvio de ortografia,
pois se trata de uma convencao passivel de mudancas e que fatores como a etimologia
(origem) da palavra, entre outros, colaboram para algumas irregularidades de ordem
som/escrita, por exemplo. Para que aula fosse mais proveitosa, as ocorréncias de desvios
ortograficos 17 foram colhidas dos textos feitos pelos alunos na primeira producgao, para
serem digitados e apresentados para a turma em um quadro, contou também com a grafia

correta, segundo a norma, ao lado da palavra com desvio.
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As Aulas 7 e 8 — MODULO 4 — tiveram por objetivo escrever sobre o tema para fazer
uso da argumentacao, analisar as capacidades de linguagem ja presentes nas producdes
das criangas. Como atividade foi feita a finalizagdo da escrita da primeira produc¢ao da
turma em folha de redacdao. Nova roda de conversas para expandir as caracteristicas do
género artigo de opinido. As Capacidades Linguisticas trabalhadas foram a Capacidade de
Acdo/capacidade discursiva e capacidade linguistico-discursiva. Durante este encontro,
uma nova roda de conversas com o intuito de reforgar as caracteristicas do texto de opiniao
foi realizada. Nesta etapa, foram exploradas, sobretudo, as Capacidades Linguistico-
Discursivas (CLD), de modo a demonstrar aos alunos, através das produgdes, aquilo que
Antunes (2010) denomina de textualidade, necessaria ao processo de comunicacao que
envolve locutor/interlocutor.

As funcdes dos elementos de coesao como conjungdes, na construcao de argumentos
ou na sua oposicao foram incluidas no debate. Neste mddulo, foram abordadas ainda, no
ambito das Capacidades de A¢ao (CA), a contextualizacdo do assunto em discussao, de
maneira a coloca-lo em reflexao frente ao contexto em que é produzido, no caso o bairro
onde fica a escola. O trabalho com o contexto é relevante por trazer informacdes a respeito
de quem faz o texto; para quem ele é destinado; época do assunto abordado.

AsAulas9e 10—~MODULO 5—tiveram por objetivos exercitar aargumentac3o, refutacdo
e da defesa de um ponto de vista ideologicamente pautado; proporcionar uma reflexao a
respeito dos textos escritos na primeira produgao. As atividades foram desenvolvidas por
meio de leitura dostextos de opinidao seguida da exploragdao de suas principais caracteristicas,
por meio roda de conversa sobre os temas controversos dos textos: riscos da internet e
endurecimento das leis visando a seguranc¢a do cidadao; trabalho com a norma ortografica
a partir de erros dos textos dos alunos Capacidades Linguisticas trabalhadas: Capacidade
de A¢ao e Capacidade Linguistico-Discursiva.

Esse mdédulo proporcionou aos alunos a oportunidade de conhecerem melhor a
revista, meio no qual circula o artigo de opinido através de um género presente nele, a
capa de revista. O modulo comecou com a leitura dos textos em voz alta pelos alunos, de
forma que cada um teve a oportunidade de ler ao menos um paragrafo. O professor fez
intervencdes durante a leitura, a fim de mostrar a importancia da pontuacao, da divisdao do
texto em paragrafos, sinonimias etc. A atividade teve o objetivo de auxiliar os estudantes
a desenvolver uma leitura mais proficiente, mas também se dialogou sobre as vantagens e
riscos do uso da internet desde cedo pelas criangas se revelou muito produtivo.

Nesta oportunidade, o professor ainda aproveitou para fazer algumas observacdes
sobre os textos da primeira produgdao. Um quadro com os “erros de ortografia” foi elaborado

pelo professor a partir de palavras que apresentavam desvios nos textos da turma. O
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referido quadro, que objetivava a escrita ortografica, continha em uma coluna as palavras
com desvios a esquerda e outra com as mesmas palavras de acordo com a ortografia a
direita (ver anexos).

As aulas 11 e 12 — MODULO 6 — tiveram por objetivos conhecer o artigo de opinido/
polémica/contexto de produgdo/vozes que circulam no artigo de opinido (Competéncias de
Acao), ler os textos e apontar qual a finalidade ou objetivo de cada; fazer apontamentos
sobre a que género textual pertence cada um dos textos; fazer apontamentos sobre o
material, para dizer se todos os textos tratam de questdes polémicas e em qual deles, o autor
apresenta uma questao polémica, se utilizando de argumentos e que, portanto, pode ser
considerado um artigo de opinidao; encontrar o texto no qual o autor defende uma opiniao
sobre um tema polémico e responder questdes. As atividades foram a leitura e roda de
conversas a respeito do género artigo de opinido, proporcionando também o contato com
outros textos argumentativos (buscando identificar a forma escrita de argumentacao; como
autores se articulam no sentido de convencerem seus leitores sobre um tema controverso),
a reescrita (neste mdédulo os textos resultantes da Primeira Produc¢do) foram reescritos
observando as questdes ortograficas. Um trabalho com a norma ortografica a partir de
erros dos textos dos alunos também foi realizado de acordo com o quadro continho na
imagem (erros ortograficos). As capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acao,
Capacidade Discursiva e Capacidade Linguistico- Discursiva.

As aulas 13 e 14 — MODULO 7 — tiveram por objetivos: mostrar a importancia dos
organizadores textuais para as ideias do autor; mostrar que a escolha de certas palavras tem
uma razao especifica, como as conjungdes podem introduzir ou acrescentar argumentos
novos, indicar oposicao a uma afirmacao anterior, conclui-la etc.; mostrar, também, a
importancia dos recursos coesivos para a construcdo do discurso o uso de advérbios e
tempos verbais, as palavras que marcam as preferéncias linguisticas ou a intencionalidade
do autor, os questionamentos, as hipérboles, presentes no texto. As atividades foram:
conhecer o artigo de opinido/polémica/ contexto de producdo/vozes que circulam no artigo
de opinido (Competéncias de Acao); Ler os textos e apontar qual a finalidade ou objetivo
de cada um; - Apontamento sobre a que género textual pertence cada um dos textos; fazer
apontamentos sobre o material, para dizer se todos os textos tratam de questdes polémicas
e em qual deles, o autor apresenta uma questao polémica, se utilizando de argumentos e
gue, portanto, pode ser considerado um artigo de opinidao; encontrar o texto no qual o
autor defende uma opiniao sobre um tema polémico e responder a questdes.

As capacidades linguisticas trabalhadas foram: Capacidade de Ac¢ao e Capacidade
Discursiva. Durante este mddulo, os alunos tiveram novamente a oportunidade de

aprender sobre a textualizacdo em seus varios aspectos. Assim, as aulas contribuiram para
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um aprofundamento em relagao a mecanismos como a distribuicdao dos paragrafos e a
hierarquia das informacgdes ao longo do texto, bem como, o uso de conetivos (organizadores
l6gicos) para o estabelecimento de relagdes entre as partes do texto, colaborarando para a
mobilizacdo das trés capacidades linguisticas supracitadas.

As aulas 15 e 16 — MODULO 8 — tiveram por objetivo mostrar as diversas possibilidades
para a organizacdao de um artigo de opinido nos seguintes elementos: contextualizar e/
ou apresentar a questao que esta sendo discutida; explicitar o posicionamento; utilizar
argumentos para sustentar a posicdo assumida; considerar a posicao contraria e a
antecipacdao de possiveis argumentos contrarios a posicao assumida. Como atividades,
propusemos a exploracdo da estrutura do artigo de opiniao.

As capacidades linguisticas trabalhadas foram: Capacidade de A¢ao e Capacidade
Discursiva. Novamente, apds uma leitura em voz alta, foram estudadas as estratégias usadas
pelos articulistas para a escrita argumentativa de forma coesa e coerente, com proposi¢ao
da tese para ora defender e ora refutar, a fim de provocar impressoes e reflexdes variadas
no interlocutor.

As aulas 17 e 18 —MODULO 9 — tiveram por objetivo mostrar as diversas possibilidades
de escolha parase organizar um artigo de opiniao nos seguintes elementos; contextualiza¢ao
e/ou apresentacdo da questdo que estd sendo discutida; explicitar o posicionamento
assumido; mostrar a utilizagdao dos argumentos para sustentar a posi¢ao assumida; mostrar
a utilizacdo de posicao contraria e antecipacdo de possiveis argumentos contrarios a
posicao assumida As atividades: explorar a estrutura do artigo de opiniao, as capacidades
linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acdo, Capacidade Discursiva e Capacidade
Linguistico-Discursiva. O médulo, em questao, foi uma continuidade do anterior, contando,
portanto, com as mesmas atividades, textos e demais materiais basicos para a realizacao
das mesmas. Podemos considera-lo como continuidade necessaria da aula anterior.

As aulas 19 e 20 — MODULO 10 — tiveram por objetivo desenvolver a argumentac3o,
refutacdo, a defesa das ideias (tese), a comunicacdao com o leitor, as adequagdes ao meio
de circulagao. Como atividades houve a realizacdao de leitura em voz alta e discussao dos
textos para que os alunos pudessem confrontar com suas producdes escritas do género. As
capacidades linguisticas trabalhadas foram: Capacidade de A¢ao, Capacidade Discursiva e
Capacidade Linguistico-Discursiva. Ao todo, treze (13) textos foram produzidos, haja vista
a baixa frequéncia devido ao feriado do dia anterior, somado ao fato de que os alunos
preferem aproveitar a proximidade com o fim de semana para viajarem ou simplesmente
ficarem em casa. Durante o debate foi possivel perceber o quanto os alunos estavam

sensiveis a a questdao apontada no texto, visto que fazia parte dos seus cotidianos.
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4.1 Discussao e analise dos resultados

De maneira geral, foi possivel constatar que 100% dos alunos apresentaram a
Capacidade de Ac¢ao, logo na primeira producao (T1). A observacao foi possivel gracas ao
fato de que em todas as producdes, os alunos demonstraram que entendiam as finalidades
do texto que estavam produzindo, isto é, sabiam que precisavam apresentar a opiniao
através da escrita e que ele seria lido por outras pessoas.

Muito embora, tenham tido algumas dificuldades, mobilizaram seu repertério, ainda
que timidamente, para apresentar a tese e, em seguida, tentaram com certa desenvoltura,
apresentar seu ponto de vista como, anota Bakhtin (1979) ao afirmar que “[...] ha a escolha
de um género, em funcdao de uma situacao definida por um certo niumero de parametros:
finalidade, destinatario, conteudo para dizé-lo [...]"”. Vejamos a seguir, um trecho do (T1) do
aluno S.S: “Minha opinido dessa realidade que estamos vivendo, é que o povo de maraba ta
desmatando muito [...] essas plantas sdao responsaveis por fegera (refrigerar) o municipio e
capiturar o gas carbono que pode nos matar [...]”. Mesmo apresentando alguns problemas
de ordem estrutural e gramatical, o aluno demonstra entender o objetivo do texto que esta
escrevendo.

Agora passemos a analise de um trecho da producao final (T2) de S.S para notarmos
gue a nova producdao possui menos marcas de pessoalidade e com melhor estrutura:
“Maraba estd muito quente por falta de arvores [...] com a falta desses vegetais a cidade
esta muito quente”, aqui, nota-se que o aluno entendeu a proposta e ja inicia o texto
argumentando sobre o objetivo principal. Além disso, o aluno usa um sinénimo para a
palavra “arvore”, retomando-a com o termo “vegetal”, demonstrando a apropriacao da
Capacidade Linguistico-Discursiva.

Vamos a trechos do (T1) e (T2) de outra aluna com caracteristicas parecidas em
relagao a Capacidade de Agao: (T1) A.A - “Maraba é uma cidade muito bonita mais esta
ficando sem vida pois muitas pessoas estdo cortando as arvores”. J4 em (T2) da mesma
aluna: “Ha muitos anos, maraba ezibia uma grande campo cheio de arvores lindas. Mas
comegaram as invazdes e muitas pessoas queriam ter um lugar para mora ai comegaram
a cortar as arvores”. No proximo trecho, que é resultante do (T2) do aluno D.C, surge
outro dado importante que leva a notar que o aluno aderiu a proposta do texto e que os
alunos, de maneira geral, tinham consciéncia de que o problema que estavam tratando era
relacionado com a sua cidade: (T2) D.C— “No municipio de marabd esta muito mais quente
por que os cidadaos estdo retirando as arvores e aumentando o numero de veiculos”.

Estes elementos se afinam bem com a definicdo classica de género discursivo
bakhitniano, que o descreve como uma relativa estabilidade, decorrente da elei¢cao de

determinadas escolhas terminoldgicas, lexicais e outras estratégias determinadas pela
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situacao de uso. Embora, no texto do artigo de opinido, se exija alguma reserva quanto
a pessoa do discurso, com a recomenda¢ao do uso do pronome em terceira pessoa, em
muitos dos textos, se percebe a presenga do pronome em primeira pessoa. Essa marca,
entretanto, demonstra que os alunos tém nog¢des mais ou menos claras de autoria, na
construcdo do texto, ou seja, eles tém consciéncia de que o texto é produzido por eles.

Em relagao a Capacidade Discursiva, percebe-se que, mesmo tendo certa clareza a
respeito do tema, 49% dos autores analisados s6 conseguiram organizar, razoavelmente,
as ideias, com parcial observacao aos mecanismos de textualidade exigidos para a
compreensao por parte do publico (leitor do jornal). Vejamos essas evidéncias no (T2) de
D.C: “tirar os vegetais o ar vai ficar mais poluido”, neste trecho, o estudante propde uma
hipotese sobre a retirada de arvores na zona urbana, mas nao se refere ao local e nao faz
uso dos organizadores légicos, que poderiam deixar seu texto mais claro, por exemplo.
Entre (T1) e (T2) houve um intervalo temporal de quatro semanas, durante as quais foram
feitos levantamentos nos textos dos alunos quanto aos erros ortograficos, que segue a
terminologia de Moojen.

Como ja confirmado em estudos como o de Ferreiro e Teberosky (1986), os desvios
ortograficos, que sao muito compreensiveis na faixa etaria dos pesquisados, apareceramem
100% das producdes. Vejamos alguns desvios da norma ortografica presentes na coletanea,
que revelam a necessidade de futuras atividades que reforcem a Capacidade Linguistico
Discursiva: “arvreres/arvores, causadas/calcadas, cresem/crescem, presisam/precisam,
soltu/soltam, nasente/nascente, avia/havia, ezibia/exibia, peceberam/perceberam,
comecor/comecou, concentizar/conscientizar, reunice/reunisse, agente/a gente”.

Ainda no ambito da Capacidade Linguistico-Discursiva, pode-se facilmente encontrar
no texto, alguns problemas de ordem sintatico-semantico, como no caso da falta de
concordancia no texto de A.R.N: “[...] esta acontecendo muitas coisas” ou no (T2) do aluno
G: “[...] as arvores estdao sendo desmatado”, neste ultimo trecho, além de concordancia
verbal, o estudante peca, também, na nominal, pois se refere ao sujeito “arvores” com o
adjetivo masculino “desmatado”.

Percebeu-se, entretanto, que na mesma Capacidade Linguistico Discursiva, em
(T2), 30% dos alunos conseguiram se valer de anaforas: “arvores/vegetais/areas verdes”,
“Maraba/cidade/municipio/lugar” e de conectores logicos: “e, e também, porque, que,
eles, dessa forma”. Acreditamos que a evolu¢ao ocorreu no mddulo 6, quando foram
trabalhados os “erros ortograficos” e retomada anafdrica com sugestdes de sindbnimos das
palavras mais recorrentes dos textos base. Dessa forma, com a sistematizacdao dos dados,
percebemos a evolug¢ao dos sujeitos da pesquisa quanto as trés competéncias avaliadas, as
ocorréncias dos chamados “erros ortograficos”, em alguns, que no caso de alguns alunos,

permaneceram nas producdes finais (conforme lista de constatacdes).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Muitos foram os contratempos ao longo do trabalho. A intencao de utilizar aparelhos
eletronicos nas atividades ficou, significativamente, comprometida por conta da faixa etaria
dos alunos do 62 ano, que na maioria dos casos nao tém permissao dos pais para porta-
los, outra dificuldade enfrentada foi a falta de conexdao da escola com a rede mundial de
computadores.

Entretanto, alguns dos alunos chegaram a trazer seus aparelhos celulares, que foram
aproveitados para producdo, edicao e leitura dos textos oferecidos pelo pesquisador e
compartilhados via Bluetooth. Ou seja, teve um papel bem limitado devido as circunstancias.
Entretanto, outras estratégias foram utilizadas como forma de motivar a producao textual:
alguns alunos foram levados a uma radio local e participaram de um programa transmitido
ao vivo pela emissora de radio, fato que motivou a turma a escrever. Contamos, também,
com a colaboracao da professora Luzinete Silva, responsavel pelo Laboratério de Informatica
e pela coletanea de textos feita, anualmente, pela escola, que sugeriu que as producdes
finais fossem reunidas em tal publicacgao.

Quanto ao trabalho na perspectiva tedrica e metodoldgica da SD, ao final de
aproximadamente dois meses de trabalho com a turma, constatamos que os procedimentos
didaticos adotados para a leitura e producao textual dos alunos levaram as producdes a um
nivel satisfatdrio: as finais foram confrontadas com primeiras producdes e se observou
gue muitas das caracteristicas necessarias para a producao de textos de artigo de opiniao
estavam presentes.

Com isso, asseveramos que o método de ensino tradicional utilizado por muitos
professores para a producdo de textos costuma deixar de lado questdes relevantes como a
propria continuidade do trabalho para o desenvolvimento das capacidades de linguagem,
visto que, na maioria das salas de aula, as atividades acontecem de forma segmentada e
descontextualizada, que podem, em primeira analise, colaborar para o baixo desempenho
dos alunos.

Em suma, buscar alternativas para o cumprimento de uma das principais tarefas do
ensino de lingua materna, que é o de levar a ler e produzir textos, considerando todos os
elementos envolvidos e o seu uso social, parece ser uma constante no ensino de lingua

materna. Nesse sentido, a Sequéncia Didatica pode ser uma dessas alternativas.
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OS MULTILETRAMENTOS E A FORMAGCAO DO LEITOR CRITICO

Erica Emmanuelle Lima Santos

Isabel Cristina Fran¢a Rodrigues

1 DOS LEITORES QUE QUEREMOS, DA ESCOLA QUE PRECISAMOS

A popularizacdo das tecnologias, principalmente as de comunicagao, revolucionou o
modo como nos relacionamos e interagimos com tal amplitude que provocou mudanca
até nas praticas de leitura, com a emergéncia dos textos hibridos (os quais associam sons,
icones, imagens estaticas e em movimento), a eleicao de novos meios de suporte (a telaem
detrimento do papel, por exemplo), e de habitos de leitura plurais, menos hierarquizados
e com papéis sociais menos definidos (SANTAELLA, 2001).

Conectados a internet, estdao a disposicao diferentes géneros discursivos em multiplos
discursos, com ideologias, vivéncias, culturas tao diversas quanto acessiveis ao leitor e
gue demandam competéncia discursiva que vai além da tradicional. A leitura, em suporte
digital, ndo se limita a escrita alfabética, uma vez que “outras habilidades serdao necessarias
para interpretar, compreender e significar elementos verbais e nao verbais caracteristicos
dos textos e midias que se integram aos ja existentes (ZACHARIAS, 2016, p. 16).

Para Coscarelli e Novais (2010, p. 36), o ato de ler abarca

um processo de integracdo de vdrias operacdes. Ler envolve desde a
percepcdo de elementos graficos do texto até a producdo de inferéncias
e a depreensdo da ideia global, a integracdo conceptual, passando pelo
processamento lexical, morfossintatico, semantico, considerando fatores
pragmaticos e discursivos, imprescindiveis a construcdo de sentido.

Desse modo, o leitor seria um construtor de sentidos que se utiliza das ferramentas

linguisticas e contextuais para fazer o texto significar.
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Britto (2015, p. 33) ressalta que “ler ¢ uma forma fundamental de participacdo na vida
social, cultural e politica do pais”, possibilitando ao leitor uma experiéncia transformadora,
resultado de um processo de autoconhecimento e de afirmagao subjetiva. A experiéncia
com a leitura humaniza e oportuniza a renovacgao intelectual, moral, bem como permite
a reflexao acerca de si e dos outros, acerca do ambiente ao redor e de outros ambientes,
permite antever possibilidades antes desconhecidas ou limitadas, enfim a leitura é um
poderoso agente de transformacgao e, em razao disso, deve ser objeto de promocgao e de
estudo na escola.

Os leitores os quais desejamos efetuam a leitura critica, convergindo para o que
preceituou Freire (1967, p. 55):

Ler seriamente um texto é perceber o condicionamento histdrico-
sociolégico do conhecimento. E buscar as relagdes entre o contetido em
estudo e outras dimensdes afins do conhecimento. Ler/estudar é uma
forma de reivindicar, de criar, de recriar, de reescrever- tarefa de sujeito
e ndo de objeto.

Nesse sentido, a leitura pressupde compreensao do mundo que cerca o leitor,
construcdo de sentidos a fim de que possa assumir o seu papel de protagonista. Neste
mesmo sentido, Kuenzer (2002, p. 101) define que “ler significa em primeiro lugar, ler
criticamente, o que quer dizer perder a ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo
que atras de cada texto ha um sujeito, com uma pratica histérica, uma visao de mundo (um
universo de valores), uma intencdo”.

Santos (2000) considera que o mundo contemporaneo é movido pelo discurso, por
isso é tarefa do professor, como orientador do estudo, oferecer o contra--discurso®® e a
escola, como instituicao, oferecer ao aluno possibilidades para que, se “leitor-evitador”,
possa transmutar-se em “leitor-adivinhador, e, se “leitor-adivinhador, adquira ainda mais
instrumentos capazes de tornar sua leitura mais eficiente.

Desse modo, a escola teria, além da formacao académica com a abordagem dos
conteudos curriculares estabelecidos em seu plano de ensino, o papel primeiro de realizar
ainsercdo de seu aluno no mundo da leitura significativa, percebendo o aluno como sujeito
de seu conhecimento e criando condi¢cdes para que este sujeito possa desvencilhar-se de
suas limitagdes, transformando a si e, como consequéncia, o seu entorno.

Menegassi e Angelo (2005) consideram que a pratica escolar aborde a leitura por

guatro diferentes perspectivas: a perspectiva do texto, a perspectiva do leitor, a perspectiva

28 Meurer (1997, p. 16) considera o discurso como 0” o conjunto de afirmag¢des que, articuladas através da linguagem,
expressam os valores e significados das diferentes instituicoes”, seria, portanto, um conjunto de valores, principios e significados,
subjacentes ao texto, imbuido de ideologias, que sdo maneiras de ver e conceber a realidade. Neste sentido, oferecer o contra-
discurso seria propiciar ao aluno outras visdes que possam oferecer um contraponto ao que ja esta estabelecido, possibilitando
que observe o viés ideoldgico presente nos discursos e se posicione sobre ele.
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interacionista e a perspectiva discursiva®. Cada perspectiva apresenta visdo diferenciada
do ato de ler e orienta diferentes propostas didaticas em relacdo a compreensao da leitura
e a formacao do leitor.

Em nosso trabalho, adotamos a perspectiva interacionista-sécio-discursiva de leitura,
a qual concebe a leitura como fruto de uma interagao entre autor-texto-leitor, em que
é necessario acionar tanto conhecimentos enciclopédicos do leitor (seus conhecimentos
prévios, conhecimentos de mundo, suas memdrias, experiéncias), como também as
condicdes socio-histdricas de producao da leitura, reconhecendo que, conforme Menegassi
(2005, p. 40), “toda leitura envolve producdo de sentidos, constituidos a partir do saber do
leitor e das circunstancias de leitura; tanto ‘os ditos’ quanto ‘os ndo-ditos’ fazem parte
do texto”, cabe, portanto, ao leitor perceber as estratégias de manipulagdao presentes no
texto, atuando ativamente sobre elas: questionando-as, julgando-as ou validando-as.

Assim, acreditamos que o ensino da leitura deve despertar no aluno uma atitude
mais inquisitiva em relagao ao texto lido, mostrando que, nas entrelinhas e no avesso do
discurso, ha um emaranhado de ideias, que — como em um bom enigma- sé se desvela a
guem aceita o desafio de mergulhar nas profundezas do texto. Outro aspecto importante
a considerar é a relagdo entre e a leitura e as novas tecnologias. Ribeiro (2005, p. 126)
considera que as transformacdes no processo de leitura do meio impresso para o meio digital
estdo relacionadas a necessidade do leitor em lidar com novas interfaces (uso, navegacao,
velocidade de acesso, interatividade etc), entretanto, nas pesquisas realizadas para este
trabalho, nao foram observadas mudancas significativas em relagdao ao processamento
cognitivo da leitura, o que se observa é que as tecnologias de meio digital trouxeram novas
interfaces para as a¢des de ler e de escrever: teclado e monitor (em vez de caneta e papel),
impressora, softwares de edicao de texto, navegadores para leitura na internet, ou seja sao
tecnologias que se somam as possibilidades ja existentes e, portanto, ja sao familiares ao
usuario.

Além disso, tais tecnologias possibilitaram ao usuario atuar mais conscientemente
sobre os modos de expressao do texto (imagem, cor, fonte, palavras etc.) que compdem o
conteudo das paginas, o design® do texto, o que exige ainda mais habilidades de leitura.
Neste ensejo, também é imprescindivel explorar a contribuicdo do design para a construcao

dos sentidos pretendidos.

29 Para Menegassi e Angelo (2005), a perspectiva do texto possui base estruturalista e concebe o ato de ler como processo da
decodificacdo de letras e sons, e a relagdo desses como significado. A perspectiva do leitor possui seu foco na compreensdo do
leitor sobre o texto, de modo que essa compreensao liga-se aos conhecimentos prévios que o leitor ja possua. Na perspectiva da
interagdo texto-leitor, o ato de ler € um processo de interagdo em que tanto leitor quanto autor contribuem para a construgao
do texto, o significado nasceria das convengdes de interagdo social em que se dd a leitura. A perspectiva discursiva trata o texto
como discurso e leva em consideracgdo suas condi¢des de producdo, pois estas sdo constitutivas de sentido. Nessa perspectiva,
“autor eleitor, inseridos em um contexto sécio-histdrico-ideoldgico, sdo, entdo produtores de sentido” (MENEGASSI e ANGELO,
2005, p. 38).

30 Ribeiro (2008) nos diz que para os designers o conceito de legibilidade se funda “ndo em como o contelddo do texto é
expresso (ortografia, sintaxe, texto), mas na forma como o texto é disposto, apresentado e organizado no papel”, isto requere
que os alunos estejam atentos a estes aspectos, para que possam compreender o texto em sua totalidade.
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O aparecimento dos textos multissemidticos e multimodais encontrados nos meios
digitais também acarretou o aparecimento de novas situacdes de producao de leitura e
de autoria, de modo que — considerando os suportes digitais do texto e seus usos- seria
mais interessante estabelecer o conceito de lautor, em vez de leitor-autor, tendo em vista
que o meio digital permite que o leitor interaja, reproduza, reconstrua o texto e realize
intervengdes sobre ele das mais diversas naturezas, o conceito de autor e a autoridade
que ele evocava, como senhor do conteudo ali produzido parece estar mais diluido (ROJO,
2013). Aleitura e a escrita, no meio eletrénico, sdo elaboradas quase que ao mesmo tempo,
numa mesma situagao e num mesmo suporte, diferenciando-se radicalmente da producgao
do livro e seu consumo pelo leitor.

De maneira semelhante, a criagao de novas ferramentas e tecnologias de comunicagao
tem possibilitado a criacdo de novos escritos, os quais, por sua vez, originam novos géneros
discursivos, como por exemplo, o blog, os chats, twits, epulbs, fanclips, entre tantos outros
gue estdao emergindo na atualidade.

A leitura desses novos géneros nao se limita ao verbal escrito, expande-se a signos de
outras modalidades de linguagem (imagem estdatica, imagem em movimento, som etc) e
seu potencial € tamanho que esses novos géneros ja extrapolaram os ambientes digitais,
nado sendo dificil encontra-los nos impressos (é comum encontrar em livros didaticos uma
diagramacdo que remete as paginas de sites, simulando hiperlinks, por exemplo), por
isso é fundamental que a educacao assuma seu papel na formacado de novas habilidades
e, tendo em vista que os letramentos convencionais ndao deram conta nem de integrar
desenhos e diagramas na escrita, realizar os multiletramentos é uma exigéncia imediata da

contemporaneidade.

2 OS MULTILETRAMENTOS E AS EXIGENCIAS DA CONTEMPORANEIDADE

A contemporaneidade e os textos/enunciados®! nela produzidos exigem do usuario a
expansaode suas habilidadeslinguisticas a praticas que consigam dar conta da multiplicidade
de linguagens, semioses e midias acionadas para a construcao da significacdao dos textos
multimodais hoje produzidos, bem como da pluralidade e diversidade cultural empregadas
na construcao dessa significacdo, por isso as praticas linguisticas na escola devem convergir
para uma pedagogia que explore os multiletramentos, ampliando para o que sugere a
Pedagogia dos Multiletramentos, desenvolvida pelo Grupo de Nova Londres (GNL).

Segundo a Pedagogia dos Multiletramentos, a educagao deve se voltar para aformacao

31 Para fins deste trabalho, consideramos texto e enunciado como equivalentes, utilizando como pressuposto o conceito
bakhtiniano que diz “ha dois elementos que determinam o texto como enunciado: a sua ideia (intengdo) e a realizagdo dessa
intencdo” (BAKHTIN, 2003, p. 308). Além disso, segundo Rojo (2013, p. 13), o autor amplia o conceito texto, estendo-o para
a diversidade de linguagens, ao dizer: “Se estendido o texto no sentido amplo como qualquer conjunto coerente de signos, a
ciéncia das artes (a musicologia, a teoria e a histdria das artes plasticas) opera com textos (obras de arte)”, (BAKHTIN, 2003,
p.307 apud ROJO, 2013, p. 13)
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de designers de significados capazes de compreender, produzir e transformar significados
linguisticos, visuais, de dudio, gestuais e espaciais no processo de desenhar novos futuros
sociais no trabalho, na esfera publica e na comunidade.

Adotar a educacao linguistica inspirada na Pedagogia dos Multiletramentos significa
entender o aluno como um ser multicultural inserido em culturas hibridas, altamente
personalizadas, e de identidade multifacetada, que desencadeiam ainda mais fragmentacgao
social. Por isso, é necessario que a escola desenvolva atividades que levem a um pluralismo
integrativo, possibilitando ao aluno ler o mundo criticamente, de modo a entender os
interesses culturais divergentes que “informam significacdes e agdes, suas relagdes e
consequéncias” (KALANTZIS e COPE, 2006, p.147).

Acreditamos que o ensino de praticas de linguagens na perspectiva do que sugere a
Pedagogia dos Multiletramentos contribui para que o aluno possa reconhecer-se como um
ser de identidade prdpria, porém integrado a uma comunidade global, pulsante e detentor
de uma cultura que se volta tanto para o seu mundo particular como também recebe
ancoragem nas diversas culturas que compdem o seu ambiente social.

Para o Grupo de Nova Londres, os projetos (designs) teriam de enfocar trés dimensdes:
a diversidade produtiva (jd& que a sociedade contempordnea exige um trabalhador
multicapacitado e autbnomo, capaz de adequar-se a mudancas constantes), o pluralismo
civico (o aluno deve ser capaz de expressar e representar identidades multifacetadas
adequadas a diferentes modos de vida, espacos civicos e contexto de trabalho, além de
ampliarem seu repertério cultural aos contexto em que se apresentam e se negociam
divergéncias) e as identidades multifacetadas (em que a diversidade se manifesta no
contexto pessoal do aluno).

A fim de concretizar tais projetos, o GNL sugeriu alguns movimentos pedagdgicos
que resultassem efetivamente no cumprimento de quatro principios — a) o aluno como
usuario funcional, demonstrando competéncia técnica e conhecimento pratico; b) criador
de sentidos (entende como operam diferentes tipos de textos e de tecnologias); c) analista
critico (compreende que tudo que é visto e estudado foi selecionado previamente); e d)
transformador (usa o que foi aprendido de novos modos) — dos quais a prdtica situada
faria a imersao do estudante em culturas, géneros e designs prdprias desse alunado,
relacionando-as com outras que lhes sao alheias. Nelas se exerceria uma instrug¢do
aberta, que seria uma analise sistematica e consciente, sobre a qual seria proposta uma
metalinguagem sob a dtica dos critérios de andlise critica, interpretando contextos sociais
e culturais de circulacao e producao, visando uma pratica transformada, seja de recepcao
ou de producdo/distribuicdo (ROJO, 2012).

Kalantzis e Cope (2006) postulam que é imprescindivel criar uma cultura de civilidade
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entre as pessoas que convivem em proximidade global ou local (tal qual a escola), mas que
nado partilham da mesma comunidade, por isso a os curriculos escolares precisam alcancar
novas competéncias, principalmente aquelas que permitem interagir com multiplas
variedades de linguagens e linguas, produzindo sentido nos mais diversos dialetos,
discursos, estilos e registros, o que remete novamente ao plurilinguismo bakhtiniano.

Os Multiletramentos centram-se em uma pratica que parte do conhecimento do
aluno, sobre o qual se desenvolve a instru¢ao e o enquadramento critico, para entao se
fazer a pratica transformada e, muito embora o grupo de Nova Londres considere somente
a triade cultura erudita/ cultura popular/ cultura de massa, como fontes da pratica letrada
do alunado, esse trabalho se fundamenta na proposta de Rojo (2013, p. 18), a qual também

acrescenta o hibridismo cultural:

[...] preferimos tratar as produgdes culturais letradas em efetiva circulagao
social como um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos
(vernaculares e dominantes), de diferentes campos, ja eles desde sempre
hibridos (ditos ‘popular/de massa/erudito’) caracterizados por um
processo de escolha pessoal e politica e de hibridizacdo de producdes de
diferentes colecgdes.

Amparadas nessa perspectiva, nossa pesquisa buscou partir de um género discursivo
pertencente ao repertério do aluno, o género publicitario, e a partir dele, discutir questdes
que vao além da natureza linguistica do enunciado, mas que, imprescindivelmente,
perpassam por ela.

Refletir acerca do poder da publicidade, da disseminacao do marketing para além da
esfera das midias, a natureza dos desejos e vontades que os anuncios publicitarios e seus
artificios produzem (neste aspecto discutimos questdes de design, discurso, inferéncias,
implicitos entre outros aspectos), sao questdes relevantes para os multiletramentos que
tratamos em nosso trabalho.

3 COMPREENSAO E INTERPRETACAO NO PROCESSO DE LEITURA — A FORMACAO DO
LEITOR CRITICO

Nesta secao deste capitulo, observamos que o leitor critico é aquele que habilmente
|é o texto, construindo seus sentidos, desvelando as ideologias nele subjacentes, bem
como realizando as inferéncias e lendo as entrelinhas do texto, ou seja, criando condicdes
para que se torne sujeito de seus atos, consciente dos problemas sociais e agente de
transformacdo. Menegassi e Morais (2002) postulam trés aspectos necessarios a formacao
do leitor critico: a memdria individual e coletiva do leitor; a interacao leitor-texto-relacao
social nas atividades escolares de leitura; a relagdo trabalho, pratica e humildade na

construcdo de sentidos em leitura.
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A ativacao da memoria individual e coletiva do leitor é condi¢dao indispensavel ao
processo de compreensao dos fendmenos do mundo e da linguagem usada para expressar
estes fendmenos. E a memdria que armazena os acontecimentos constitutivos da histdria
coletiva e a sua preservacao contribui para a compreensao do passado, para a analise
do momento presente ou mesmo para a previsao do futuro. O apagamento da memdria
individual ou social atende aos interesses do sistema capitalista, na medida em que alimenta
a manutencdo da ignorancia.

A interacao texto-leitor-relagao social permite ao leitor trazer para o seu contexto
aquilo que foi abordado no texto lido. Esta interacao estabelece-se a partir do trabalho
desenvolvido na formacao do leitor. Se bem construida, possibilita a reflexao e, a partir dela,
a transformacao, na medida em que o leitor, reconhecendo-se ou afastando-se do texto,
passa a posicionar-se diante dos fatos no texto lidos. Por outro lado, o esvaziamento dessa
relacao, fruto de praticas de leitura que privilegiam a forma em detrimento do conteldo,
ou que monopolizam os sentidos do texto, elegendo um como verdadeiro, terminam por
desestimular a salutar discussao que a construcao dos sentidos textuais pode despertar e
acarretam no desestimulo a leitura.

Assim, é a relacdo trabalho-pratica-humildade que conduz a formacao de leitores
criticos, pois o desenvolvimento da criticidade é um lento e gradual processo de descoberta,
de instrumentalizacdo e de trocas entre professor e aluno, em que o professor possui o
papel decisivo de mediador, a fim de que, ao final, o aluno assuma o papel de sujeito ativo
na construcao de seu conhecimento e agente de transformacao.

Na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 2010), a leitura é
um processo que exige do leitor um trabalho ativo de compreensao, que implica estratégias

adequadas para construir sentido para o texto lido.

40SGENEROSDISCURSIVOSANUNCIOPUBLICITARIOEPROPAGANDAEASPOSSIBILIDADES
DE LETRAMENTO

A sociedade em que vivemos esta alicercada nas relagcdes de consumo e os discursos
que o estimulam tém sido onipresentes, buscando envolver e persuadir, tornando mais
sutis as distingdes entre publicidade, informacdo e entretenimento, como exemplo temos
as acdes de merchandising em que as empresas produzem videos e postam nas redes
sociais para que sejam replicados pelos préprios usuarios/ consumidores, criando uma
cadeia viral, objetivando atingir o maior publico possivel.

A principal consequéncia disso é a formacdao de uma cultura do consumismo, em
que “se formam e se disseminam novos estilos de vida, que vao desde a incorporacao de

habitos de lazer, arte, musica, cultura, moda, alimentacgao, até desejos, valores, virtudes”
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(SIMIONATTO, 2008, p. 102). Por isso, é necessario promover a conscientizacdo critica
dos consumidores (o letramento em marketing), a fim de desperta-los para o impacto
sociocultural que as agdes de marketing produzem na sociedade atual.

O termo propaganda possui dimensao bastante generalista e absorve elementos
de cunho politico, bem como de cunho institucional, ideoldgico e comercial; sendo que,
atualmente, esta ultima abordagem tem, preferencialmente, recebido a nomenclatura de
publicidade. Tanto a publicidade quanto a propaganda possuem grande impacto sobre os
costumes sociais, ditando regras de comportamentos capazes de exercer um novo tipo de
controle social, por isso, sao consideradas a mola mestra das sociedades capitalistas, muito
embora também seja instrumento de persuasdao em outros regimes, tal como o socialista.

Associada a publicidade e a propaganda, o marketing é responsavel por criar incentivos
gue gerem a acao de consumo que se pretende vender. S3o as estratégias de marketing que
fazem com que o produto se oferega ao consumidor como solugao para os seus anseios.

De carater etnocéntrico, o texto publicitario elege um publico-alvo para direcionar o seu
apelo e dele traduz aspiracdes e comportamentos, ainda que, por razdes mercadoldgicas,
ideoldgicas e técnicas, atue homogeneizando as camadas sociais, como se todos fizessem
parte de uma sociedade destituida de classes, de modo a englobar os componentes em um
“vocé” genérico (CARVALHO, 2014).

Magalhaes (2005) afirma que o texto publicitario possui um pronunciado hibridismo
inerente na relacao multimodal entre oral, escrito e visual, o que demanda de seu leitor um
olhar analitico sobre esta relacao e seus recursos, a fim de depreender a construcao de seus
sentidos, bem como as suas intengcdes comunicativas. Para Knoll (2012), a comunicacao
midiatica, em especial a publicidade, opera sobre a manutencao, producao e transformacao
dos discursos de género social, atuando em dois polos: o da produc¢ao e o do consumo.

Da perspectiva do consumidor, o produto a ser consumido ndo possui sé um valor troca
ou de uso, mas um relevante valor simbdlico, o qual é utilizado com extrema eficiéncia nos
textos publicitarios para majorar o valor social de uma marca/produto. Sdo nitidas, portanto,
as demandas psicossociais em jogo no ato de consumir, que envolvem sentimentos como
autoestima, evolucdo pessoal, status e conquista, de modo que a caréncia de identidade é
transformada na caréncia do produto.

Sandmann (2003) considera que a linguagem na publicidade expressa, até certo ponto,
a ideologia dominante e os valores em que ela acredita, assim sdo comuns a representacao
dos valores tradicionais e do antigo conjugado com o moderno e com que se tem qualidade,
a juventude e a beleza como qualidades que podem ser permanentes ou imutaveis, o vestir-
se de acordo com a moda, entre outros. Para transmitir e reforcar este carater ideoldgico,

este género discursivo promove um termo de identificacao com o seu leitor, o qual pode
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ser uma caracteristica comum, como o aspecto fisico ou a faixa de idade, ou qualquer outro
que estabeleca o vinculo entre o leitor e a ideologia que se pretende reificar.

Para divulgar seu produto/ideia, o texto publicitario se estrutura a partir de uma légica
propria, centrada na seducdao. Ao promover o produto, o anuncio busca estratégias de
modo a seduzir o consumidor e provocar a adesao a mensagem proposta. Para isso, utiliza
recursos que despertem a fantasia e que enfatizem positivamente o objeto divulgado, ao
passo que encubram as possiveis associacdes negativas relacionadas ao produto, criando,
por analogia, um jogo de luz e sombra eficiente no objetivo de diluir a percep¢ao da
realidade que aborda.

A funcdo informativa do texto publicitirio somam-se elementos persuasivos que,
conectados a funcdo estética (jogo de cores, formas, palavras e imagens), cooperam para
a promocao de uma estrutura social dominante e, com ela, a manutenc¢ao das relacdes de
poder ja estabelecidas. Para Fairclough (1990), o funcionamento ideolégico do discurso
publicitdrio opera na construcdo das relagdes entre produtor, anunciante e publico e é
eficaz em criar um vinculo marcante e duradouro. Além disso, o discurso cria uma imagem
do produto e a posiciona no imagindrio do receptor, como se o produto fosse o passaporte
para a entrada em uma comunidade exclusiva, produzindo assim a ideia de pertencimento,
calcado na construcdo de esteredtipos, cuja consequéncia mais imediata é a colonizacdo??
de um segmento por outro.

O discurso publicitario é construido a partir de escolhas de itens lexicais e de estruturas
sintaticas especificas que reforcem os esteredtipos pretendidos. Sustenta--se no tripé
nomear (consiste na individualizacao positiva do elemento divulgado, por meio da escolha
de um substantivo que aluda uma qualidade a ser reificada. Para garantir a originalidade
e, consequentemente, a individualizacdo sao utilizadas estratégias como a producao de
neologismos e a alteracdo do significado de uma palavra), qualificar (ocorre por meio da
atribuicao de caracteristicas a produto que estabelecam um perfil facilmente reconhecivel)
e exaltar (consiste na promoc¢do de um produto, realcando sua marca e/ou seus atributos).

A qualificacdo e a exaltacao se valem de recursos linguisticos muito semelhantes,
como a sinonimia, antonimia, a homonimia, a polissemia e figuras de linguagem como a
metafora, a metonimia, o eufemismo e a repeticao, a fim de angariar a conquista de seu
publico.

Considerando que nossos alunos cresceram cantando os jingles*®* de campanhas

publicitarias, usam os borddes de determinados produtos para ilustrar suas falas e

32 Fairclough (1990) postula que ha correspondéncia entre andlise do discurso e andlise da sociedade, pois, para manter o
status quo das elites dominantes, o capitalismo se utiliza de certos instrumentos ideoldgicos que se manifestam nos varios
discursos que nele transitam. Para o autor, ao legitimar as dominagdes existentes nas relagdes sociais, o discurso também
legitima a coloniza¢do de uma classe por outra.

33 Termo em inglés que designa a musica composta para promover uma marca ou um produto, com a intengdo de cativar o
publico.
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compartilham memes>* ligados a marcas com a naturalidade de quem estd produzindo um
texto, realizar o letramento na perspectiva do marketing é fomentar relagdes de consumo
mais conscientes e equilibradas.

Com a intencao de iniciar os alunos nesse letramento, optamos pelo género anuncio
(de cunho publicitdrio e de propaganda), género de ampla circulagdo social, que possui
variada gama de suportes: impressos (jornais, revistas, panfletos, outdoors) e ndao impressos
(em video, no meio digital etc), e cuja cadeia de influéncia independe de classe social, faixa
etdria ou nivel de escolarizacdo, acarretando em apelos de consumo capazes de moldar
necessidades e definir habitos.

Nosso trabalho foi centrado no aprimoramento da leitura critica, orientada pela
multimodalidade e com o objetivo de desvelar os discursos ideolégicos que promovem
o desejo de consumo e de pertencimento, operando com os instrumentos linguisticos
(figuras de linguagem, argumentos, inferéncias etc.) e caracteristicas mais regulares do
género (iconicidade, persuasao, recursos graficos, intertextualidade etc.) que propiciam o
melhor entendimento do género e, consequentemente, o aumento da consciéncia sobre o

gue ele difunde.
5 RELATO DA EXPERIENCIA

5.1 O percurso metodologico

As atividades com os géneros da esfera publicitaria foram desenvolvidas por meio de
sequéncias didaticas aplicadas em uma turma de 92 ano do Ensino Fundamental de uma
escola conveniada a rede publica estadual de Belém e faziam parte de uma pesquisa mais
ampla que tinha como objetivo investigar o uso das redes sociais de meio digital como
ferramentas auxiliares ao processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho desenvolveu-se segundo a abordagem do método de pesquisa qualitativa,
com observagao-participante e teve natureza aplicada, uma vez que buscamos intervir na
pratica de leitura dos alunos, intencionando seu aprimoramento. Para tanto, foi utilizada a
proposta metodoldgica de Lopes-Rossi (2008) para a elaboragado de projetos pedagdgicos de
leitura e producdo escrita de géneros discursivos (PPL)%*. As atividades foram desenvolvidas
ao longo de 32 aulas e distribuidas em trés grandes grupos, os quais denominamos de
maodulos.

O primeiro mddulo aconteceu logo apds a apresentacao do projeto de pesquisa a

comunidade escolar e aplicacdao do questionario socioeconémico e foi subdividido em duas

34 No jargdo da web 2.0, meme é um conceito de imagem, video ou gif, comumente de viés humoristico, que se espalha
rapidamente pela internet.

35 A autora divide o PPL em trés modulos didaticos e estabelece a seguinte ordem para que acontecam: a) leitura para
apropriacdo das caracteristicas tipicas do género; b) producdo escrita do género de acordo com suas condi¢gdes de produgdo
tipicas; c) divulgacdo ao publico, de acordo com a forma tipica de circulacdo do género (LOPES-ROSSI, 2008).
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etapas. A primeira etapa tinha como objetivo sistematizar o género anuncio publicitario, por
meio de textos com caracteristicas mono e multimodais (anuncio impresso, video-anuncio,
virais), em diversos suportes (midia impressa, televisao, redes sociais etc), discutindo os
valores subjacentes aos temas e produtos veiculados. Como forma de direcionar o olhar
critico e analitico do leitor, foram selecionados apenas textos que, para a divulgacao da
ideia/do produto, abordassem, ainda que implicitamente, as questdes sobre discriminacdo
e preconceito.

A segunda etapa proporcionou uma experiéncia com o letramento digital para
os alunos e foi desenvolvida no Laboratério de informatica da escola, que contava com
24 computadores conectados a internet, programas para edicao de texto previamente
instalados e projetor multimidia. Neste momento, foram discutidos os motores de
busca na internet, suas particularidades e as ferramentas de edi¢cdao de texto. Discutiu-
se a importancia em buscar fontes confiaveis e os estudantes foram convidados a buscar
exemplos de anuncios publicitarios presentes na web. Apds isso, cada grupo de estudantes
analisou o texto escolhido, respondendo perguntas sobre o publico-alvo do texto, produto/
ideia divulgada e estratégia escolhida para a divulgacao.

O segundo moddulo possuiu como finalidade sistematizar as estruturas mais regulares
do género discursivo anuncio publicitario e discutir os recursos linguisticos que sao mais
recorrentes no género. O terceiro mdodulo, o qual n3ao estava inicialmente previsto no
projeto, mas foi incorporado a pesquisa por uma demanda da turma, teve por objetivo
produzir um anuncio do tipo propaganda a respeito dos principais problemas que afetavam

a turma.

Quadro 1: Sintese das atividades desenvolvidas no projeto de pesquisa

Mddulos, etapas, atividades
Madulo 1: Leitura para a motivacao da tematica, para apropriacao das caracteristicas do

género discursivo anuncio publicitario e para a realizacao dos multiletramentos.
12 Etapa: Anuncio publicitario: guem somos e o que queremos?

Atividade 1: Leitura e reflexao sobre os textos “Diva, devagar” e “Hora do descanso”
Atividade 2: Refletindo sobre o discurso de marketing nos anuncios publicitarios.

Leitura do “Anuncio Dove” e “#Bebeu, perdeu”.
22 Etapa: O letramento digital em acao

Atividade 1: Pesquisa de anuncios publicitarios com uso das ferramentas de pesquisa e
de edicao de textos.
Atividade 2: Publicar textos multimodais do género discursivo anuncio publicitario na

pagina do projeto e comentar em um dos textos publicados.
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Mddulo 2: Compreensao do género discursivo anuncio publicitario e reflexao sobre a

lingua.
12 Etapa: Conhecendo o género discursivo anuncio publicitario.

Atividade: Explorando a linguagem verbal e a linguagem nao verbal, entendendo as con-
dicOes de producao, o conteludo tematico, a estrutura composicional, os recursos de lin-
guagem e a intencionalidade discursiva.

Leitura, discussao e analise dos anuncios publicitarios selecionados para a aula.
22 Etapa: Ler é interpretar

Atividade 1: Momento prévio a leitura: discutindo a tematica do anuncio publicitario.
Atividade 2: Lendo o texto: realizando as inferéncias.

Leitura do anuncio publicitario “Havaianas — TPM”.

Aplicacdo de nova atividade diagndstica.

Mddulo 3: Produzindo textos
12 Etapa: Conhecendo o género discursivo propaganda.

Leitura dos anuncios “#Bebeu, perdeu” e “Para cego ver”
22 Etapa: Apresentando e discutindo a tematica.

Atividade 1: O brainstorming.

Atividade 2: Planejando o texto.
32 Etapa: Produzindo o texto

Atividade 1: Elaboracao da propaganda.

Atividade 2: Revisando o texto
42 Etapa: Divulgacdo ao publico.

Fonte: Elaboracao das pesquisadoras.

O relato da experiéncia aqui apresentado trata de um recorte da pesquisa original
em que se realizam atividades de letramento em marketing e de letramento digital, na
perspectiva dos Multiletramentos. Neste ensejo, a escolha do género discursivo propiciou
um campo fértil para as discussOes relacionadas ao campo das demandas psicossociais
em jogo no ato de consumir, que envolvem sentimentos como autoestima, evolugao
pessoal, status e conquista, bem como possibilitou a realizacao de atividades com o uso de
computador, programas de edicdo de video, imagem, texto, contribuindo para o letramento

digital dos alunos.

5.2 As produgoes dos alunos — a voz que brada para ser ouvida

As aulas, no Mddulo 1 e na segunda etapa do Mddulo 2, foram planejadas para que
as reflexdes e conclusdes estivessem centradas nas discussdes promovidas durante as

atividades e os textos selecionados tratavam, transversalmente, de temas que faziam parte
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da pratica situada dos sujeitos da pesquisa, seja por serem vitimas diretas do preconceito
ou por perceberem o carater velado de certas situacdes discriminatorias.

Assim, conforme o desenvolvimento das a¢des do projeto avangava, crescia nos
sujeitos da pesquisa a vontade agir contra os problemas que vivenciavam. Para contemplar
essa necessidade no projeto de intervengdo, percebemos que a criagao de anuncios
publicitdrios ndo seria adequada a intencao manifestada pelos alunos, muito embora este
género discursivo tivesse sido estudado ao longo de toda a aplicagao, por isso optamos por
trabalhar um novo género discursivo, similar as caracteristicas do anuncio publicitario, mas
que tivesse a peculiaridade de tratar a divulgacao de ideias.

Decidimos pela producdo de uma propaganda, ja que este género discursivo se
distingue do anuncio publicitarioapenas quanto a abrangéncia, pois se o anuncio publicitario
restringe-se a esfera comercial, a propaganda pode abranger a esfera politica, religiosa,
institucional e até comercial, além disso atua impondo valores, mitos, ideais e manipula
simbolos a fim de fazer a mediacdo entre objetos e pessoas.

Desse modo, antes de avangarmos as etapas de planejamento e de produgdo do
texto a ser redigido, foi necessario ampliar o estudo de reconhecimento do género para
a apropria¢ao das caracteristicas particulares do género discursivo propaganda e, como
estas apresentam poucas diferencas quanto ao género anuncio publicitario, sua assimilacao
ocorreu de maneira quase imediata.

Dividimos o médulo em quatro etapas: a) Conhecendo o género discursivo propaganda,
que tinha por objetivo ler texto modelares do género e discutir suas caracteristicas, b)
Apresentando e discutindo a tematica, cuja finalidade era apresentar a proposta de
producao do texto, elencar os temas que seriam abordados e planejar o texto a ser
produzido, c) Produzindo o texto, que consistia na producao propriamente dita e d) Etapa de
divulgacao ao publico, que faria a divulgacao e circulagao dos textos produzidos conforme

as especificidades do género.

Figura 1: Slide usado para apresentacao da proposta de produg¢ao de textos.

PROPOSTA

Vameos criar uma campanha que busque resolver os problemas
encontrados na escola. Para isso, precisamos conscientizar a
comunidade quanto & solugcdo dos problemas elencados na
atividade de brainstorming.

A pega chave da campanha serd uma propaganda em forma de
cartaz, que serd reproduzida e publicada nas redes sociais, em
pdgina especifica para a divulgagéo da campanha.

Fonte: Apresentacao produzida pelas pesquisadoras.
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Para realizagao dessa tarefa, dividimos a turma em equipes de trabalho de até quatro
componentes, a fim de que pudessem elencar que assunto abordariam em suas producdes
e qual seria o publico alvo do texto. Apés o momento da selegao da tematica, cada grupo
socializou o problema elencado e justificou sua escolha. Por decisdao dos grupos, a rede
social elencada para a divulgacao dos textos foi o Facebook, na pagina especifica do projeto,
e cada grupo ficaria responsavel pela publicacdo da versao final do seu texto.

A fim de direcionar o planejamento textual, apresentamos aos alunos a seguinte

orientagao:

Figura 2: Orientacao para o planejamento textual.

1. Pense em como vocé quer atingir o leitor: pretende emociona-lo, choca-lo, diverti-lo,

surpreendé-lo?

a) Que tipo de imagem vocé pretende usar: uma fotografia ja existente, uma fotografia

nova, produzida especialmente para esse fim, uma ilustracao, uma colagem?

b) Que tipo de texto verbal vocé vai associar a essa imagem: um que a complemente ou

gue simplesmente a reforce; um que privilegie a razao ou que privilegie a emoc¢ado?

2. Ao elaborar seu cartaz de propaganda, considere os seguintes aspectos.

a) Ele deve chamar a atencdo do leitor. Para isso, é importante que tenha bom tamanho e

abordagem inovadora.

b) A propaganda deve mobilizar o leitor para uma acdo ou postura (rever seu pensamen-

to, orgulhar-se de quem é, rever suas atitudes, etc.).

Experimente fazer essa convocac¢do por meio de um texto curto, com uso de verbos no

modo imperativo.

Fonte: Elaboracdo das pesquisadoras.

A terceira etapa destinou-se a producao do texto, a qual foi realizada no laboratdrio
de informatica da escola, com utilizacao das tecnologias da informagcao e comunicacao
(TDIC), as ferramentas de pesquisa e de edicdo de textos e imagens. Seguimos a mesma
organizacdo da etapa anterior, dividimos a turma em grupos de trabalho. Cada grupo
produziu o seu texto e, depois de finalizado, guardou em um ficheiro digital.

Em seguida, foi realizada a atividade de revisao textual entre os membros da prdpria
equipe, avaliando os critérios especificados pelas pesquisadoras (Quadro 2), antes de

entregar o texto a pesquisadora, a qual se deu por transferéncia do arquivo produzido.
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Quadro 2: Critérios para avalia¢ao dos textos produzidos.

Critérios Sim Nao
O texto verbal e aimagem estdo articulados com
intengdo persuasiva?
O apelo parece eficaz para atingir o publico-alvo

(comunidade escolar)?
A linguagem utilizada é simples e direta?

A imagem e o texto estdao organizados de modo

gue o leitor possa construir sentidos?

Fonte: Critérios elaborados pelas pesquisadoras.

A etapa de divulgacao ao publico ocorreu na propria sala de aula, momento em que

os alunos elegeram a propaganda que melhor representava a turma.

6 APRESENTACAO, DISCUSSAO E O PROCESSO ANALITICO DOS RESULTADOS

Apresentamos, nesta secdao, os resultados do processo analitico das atividades
relacionadas ao letramento digital, na perspectiva dos multiletramentos, bem como das

producdes textuais realizadas pelos alunos.

6.1 As atividades de letramento digital

Dudeney e Hockly (2016, p.17) elencam uma série de habilidades prdprias do século
XXI, tais como a criatividade, a inovagao, o pensamento critico, a capacidade de resolucao
de problemas, a colaboracao e o trabalho em equipe, a autonomia e a aprendizagem
permanente. Todas essas habilidades, indispensaveis ao mundo contemporaneo, sao
também fundamentais para a utilizacdao das TDIC e ampliam as possibilidades de abordagem
pedagodgica desses instrumentos.

Tendo em vista o desenvolvimento das habilidades destacadas, as atividades de
letramento digital foram implementadas sempre em pequenos grupos, em que Sseus
integrantes colaboravam entre si, ao passo que, os alunos mais proficientes nas ferramentas
tecnoldégicas, também auxiliavam outros grupos. A primeira atividade de letramento digital
solicitava o uso das ferramentas de pesquisa, contribuindo para diversos letramentos (o
classificatdrio, em informacdo, em pesquisa®®).

36 Segundo Dudeney e Hockly (2016), o letramento classificatério é a habilidade de interpretar e de criar tags, as folksonomias.
O letramento em pesquisa constituiria a habilidade de fazer uso dos motores e servigcos de busca, incluindo suas funcionalidades
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A classe apresentava-se heterogénea em termos de competéncia tecnoldgica, de
modo que tanto a instrumentalizacdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis, realizada pelas
pesquisadoras, quanto a agdo colaborativa dos estudantes dentro de seu grupo e entre
grupos, foi fundamental para o sucesso das atividades (Primeira producao de letramento
digital).

Figura 4: Plotagem de pesquisa produzida por Grupo de alunos, em que deveriam
escolher texto publicitario, analisar e copiar o enderego eletronico do texto
selecionado.

Zen fone g fotos, como os jovens.

\ Produto: E um dos celulares intermediarios mais recente, langado nesse
/ més de outubro, sendo o principal centro das atengbes com as suas
WE QQ PHOTO megas fungdes Unicas, e com o seu sistema inovador.

Estratégia: Com uma camera de selfie dupla, que € a 1° no mundo;
usando para a divulgagao, atoreés e famosos.

Video publicitario

* https://youtu.be/IRtIbojSRYk

Alunos:
b MeJ
Ao Turma: go1 - N°: 25,15

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Figura 5: Plotagem de pesquisa produzida por Grupo de alunos, em que deveriam
escolher texto publicitario, analisar e copiar o enderego eletronico do texto

selecionado.

Esse andncie publicitirio da Nike, no qual estd divulgando a nova linha chuteiras da marca de
materiais esportivos.

pliblico alvo o5 que praticam futebol, meninas adalescentes que jogam na
eninos estao usando as chuteiras da marca Nike, no qual transpassa a0

do eles usam o sapato de seu idolo do Futebol, podem jogar no mesmo nivel
que eles, ais que eles, e isso faz o piblico alvo COMPRAR O PRODUTO ANUNCIADO.

RISK EVERYTHING

r—

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Palloff e Pratt (2009) postulam que a avaliacdo do trabalho digital precisa estar
alinhada tanto com os objetivos quanto com o contexto de aprendizagem, sendo necessario
estabelecer critérios especificos de avaliacao que levem em consideracdao nao apenas o

resultado, mas o processo de construgao do trabalho, as dinamicas de grupo.

e limitagdes. Ja o letramento em informagdo seria a habilidade em avaliar documentos e artefatos digitais, considerando
credibilidade, comparando fontes e rastreando a origem da informacao.
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Atividades colaborativas como as realizadas no projeto de interven¢ao sao mais bem
avaliadas colaborativamente, por isso a fim de avaliar os textos produzidos pelos grupos de
trabalho, adaptamos a matriz de avaliacdo digital proposta por Dudeney e Hockly (2016, p.
315), conforme o quadro seguinte:

Quadro 3: Matriz de avaliagao digital adaptada para a primeira atividade de

Letramento digital

Avaliacdao dos | Avaliagao do
Autoavaliacao
pares professor

Organizagao X
Processo Interagao X

Comunicagao X

Linguagem X
Produto Letramentos (digitais) X

Acabamento da tarefa X X

Fonte: DUDENEY, G.; HOCKLY, N.; PEGRUM, M. Letramentos digitais. Trad. Marcos
Marcionilo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2016. p. 315.

Consideramos que todos os grupos de trabalho conseguiram realizar a tarefa
satisfatoriamente, uma vez que se organizaram, interagiram e colaboraram no grupo e
entre grupos. Em relacao ao produto, observamos que empregaram a linguagem adequada
ao meio digital e a tarefa solicitada, bem como usaram as ferramentas adequadas para
a atividade proposta. A atividade final resultou em oito textos do género discursivo
propaganda, no estilo cartaz, envolvendo a linguagem verbal e nao verbal, os quais serao
apresentados na se¢do seguinte. A avaliacdao dos pares sobre o texto foi realizada durante a
exposicao na propria turma, segundo a qual todos os textos estavam adequados a proposta
e 2o género propaganda.

Avaliamos que todos os textos apresentavam assimilacdo das caracteristicas do
género discursivo, adequacado a proposta solicitada, porém observamos que alguns textos
conseguiram avancar na utilizacdo das ferramentas de edicdo de texto e de imagens, e
na exploracao dos recursos linguisticos para a construcao dos sentidos textuais. O grafico
abaixo retrata os resultados dessa atividade:
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Grafico 1: Resultado avaliativo da producao final dos alunos.

- A4 BALAASY
x /
Q 7
9 7
[ %
-g Construiu. Usoua = Utilizou = Utilizou Adequoua O texto
o adequada linguagem recursos efeitos de linguagem  esta
g mente a ndo verballinguisticos ironia ou ao publicoadequado a
2 estrutura  como paraa humor para alvoea proposta
textual da recurso deconstrugdo angariar mensagem  de
propaganlinguagem? dos.. adesdo a... ? producdo...
parcialmente 1 0 0 0 1 0
B ndo 0 0 0 7 0 0
Bsim 7 8 8 1 6 8

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Observamos que os alunos alcangaram os objetivos propostos para a produgao textual,
no que diz respeito as caracteristicas tematicas e composicionais, foram proficientes na
selecdao e utilizacdo dos recursos linguisticos angariados para a construcdao do sentido
textual, pois valeram-se de antiteses, metaforas, imperativos, entre outros. Alguns textos
exploraram, também, os subentendidos e solicitaram do leitor a realizacao das inferéncias,
demonstrando a ampliacao do repertorio linguistico na construcao do texto.

Zacharias (2016) complementa que o uso dos recursos digitais como objeto de ensino
nao serestringe a apresentacao dos géneros que circulam nessas midias, tampouco limitam-
se a ensinar técnicas para lidar com ferramentas e artefatos. Ler no ambiente digital inclui
a selecdo, o controle, a interpretacao e o contraste de informacdes. Representa ainda
o desenvolvimento criativo de ideias e solu¢des para problemas complexos, de modo a
apresentar um novo olhar mesmo diante de um quadro antigo, como ocorreu com os textos

produzidos na atividade final.

6.2 Os multiletramentos: desafiando realidades

Vivendo em uma sociedade que os textos multissemidticos e multimodais circulam
abundantemente e em que os conflitos de multiplas naturezas refletem e reverberam
na sala de aula, embora pouco sejam tratados como temas das disciplinas, o projeto de
intervencao nasceu com objetivo de propor uma experiéncia com os multiletramentos na
pratica pedagogica.

A escolha dos géneros discursivos levou em consideracao a necessidade emergente de
estabelecerrelagdesde consumo maissaudaveisemumasociedadeemqueasdesigualdades
emergem na mesma propor¢ao em que os produtos aparecem nas prateleiras, problema
mais critico ainda se levarmos em consideracdo as consequéncias do consumo desenfreado

tanto para o meio ambiente quanto para a sociedade. Neste mesmo ensejo, a selecdo
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dos textos abordados nas aulas buscava revelar preconceitos e discriminagdes que, de tao
naturalizados, acabam sendo reproduzidos sem questionamento.

Assim, os textos transversalmente, abordaram o papel social da mulher, o
estabelecimento de um padrao de beleza Unico, o papel social do jovem, o estimulo ao
consumo, a discriminacao racial e, por fim, a contribuicao que cada individuo precisa dar
para ser agente de transformacao social: ora rejeitando um produto por este disseminar o
preconceito, ora tomando consciéncia que o consumo deve satisfazer uma necessidade e
nao apenas uma vontade criada a partir da sugestao da publicidade.

A cada texto lido, analisado, discutido, novos questionamentos iam surgindo na turma
(quem é a voz dominante? Que ideia é propagada? A quem esta ideia satisfaz?) e a vontade
de refletir sobre a realidade circulante naquele ambiente despertou nos estudantes a
necessidade de se tornarem agentes de transformacao. Assim, uma atividade corriqueira
de brainstorming, a fim de listarem ideias para a produ¢ao de um texto final culminou
na partilha das experiéncias de discriminacdao e preconceito vivenciadas pelos alunos da
turma.

Sabendo que a pedagogia dos multiletramentos nao se limita a discutir o
multiculturalismo, mas amplia a percepg¢ao do que é cultura, igualando o valor da cultura
do dominante a cultura do dominado, e das habilidades necessarias para viver nesse novo
cenario, esta perspectiva mostrou-se muito apropriada para as necessidades emergentes
na turma.

Os textos produzidos (Producgdes finais das atividades de letramento digital 2)
empregaram imagens capturadas da internet, ressignificadas em um contexto novo,
particular daqueles estudantes, possibilitando a realizagdo no sentido do que orientam
Kalazantis e Cope (2006) quanto ao pluralismo integrativo e ao entendimento dos interesses
culturais divergentes que se manifestam por meio de a¢des e consequéncias, desvelando
vozes que pouco se manifestam, tendo em vista que a sala de aula, para os estudantes,

ainda representa um ambiente de escuta e de recepgao.

Figura 6: Propaganda produzida pelo grupo NS.

3 A

EILGER-TERT.EW pessoa
tenha sua

L L CETTL =T fazemn a diferenca

Nas aparéncias somos diferentes,
mas no coragdio somos todos iguais.

Fonte: Acervo das pesquisadoras
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Figura 7: Propaganda produzida pelo grupo ED.

ADA: UM TEM SEU
OI'NAQO JULGUE O MEU
* \

P

- yimporta
sou por fora e sim quem eu sou por dentro

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Figura 8: Propaganda produzida pelo grupo BR

A vida ia passa muito rapido!
Ainda temos aue lidar com issc
no recreiol?

#MaisTempoNoRecreio

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

A producgado dos textos propiciou, primeiramente, reflexao sobre as diferencgas dentro
da prépria comunidade em que os alunos integram, para a partir dessa reflexao pensar em
uma cultura de civilidade, geradora de transformacao social, ja que permitiu aos alunos
fazer o seu discurso circular na vida escolar, muito embora, em decorréncia do pouco

tempo, o discurso nao tenha circulado fora dela.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Romper paradigmas na educacao, seja do aluno, seja da pratica pedagodgica, ou da
escola, ndo é tarefa facil, e quem estd no chdo da escola supera a cada aula incontaveis
desafios: a estrutura curricular, a estrutura da escola, a expectativa dos pais, o lugar
reservado ao aluno nas praticas pedagdgicas tradicionais, a falta de tempo e o excesso de
trabalho. Todo professor ja se deparou com essas realidades.

As exigéncias do mundo contemporaneo transformaram (e continuam transformando)
nossa sociedade com tamanha velocidade que a escola parece estar sempre em defasagem.

As novastecnologiasampliaram as possibilidades de comunicacao, deinteragao, de retencao
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dainformacgao acarretando a obsolescéncia de certos conteudos, alguns até solidificados no
curriculo escolar, os quais precisam ser ressignificados a fim de se tornaram efetivamente
validos para quem aprende.

O uso das TDIC como ferramentas de suporte ao ensino e a aprendizagem contribui,
efetivamente, para tornar a sala de aula um ambiente de maiorimersao, em que o estudante
emerge do lugar da passividade para o lugar do protagonismo e da autonomia. Por meio
do uso das TDIC, é possivel explorar recursos de multimodalidade, produzir textos que
circulem quase instantaneamente em seus suportes originais, possibilitando novas analises.
Entretanto, novas metodologias exigem atitudes novas para toda a comunidade escolar.

A conscientizacao de que o curriculo é flexivel, dindmico e deve atender as demandas
sociais, além das cognitivas, é s6 uma das perspectivas que necessita caminhar junto com
metodologias diversificadas. Além disso, é preciso estar aberto para ouvir o aluno. Torna-
lo leitor critico e proficiente, um dos objetivos das aulas de Lingua Portuguesa, acarreta
tornar o aluno conscio de seus deveres e de seus direitos: alguém que cobra, que luta e
que exerce a sua cidadania. E isso pode gerar incOmodos, dentro da escola e fora dela, mas
é 0 Unico caminho possivel.

Para isso, a Pedagogia dos Multiletramentos abarca 6timos recursos, capazes de
estabelecer um canal entre os avancos do mundo exterior e a escola, possibilitando com
que ela avance no tempo com a rapidez exigida pela contemporaneidade. Além disso,
possibilita observar a multiculturalidade pelo viés da horizontalidade, permitindo trocas
entre a cultura do aluno e a cultura instituida, visto que amplia visdes de mundo e promove

a cidadania.

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Questoes de Literatura e de Estética: a teoria do romance. 3. ed. S3o Paulo:
UNESP: HUCITEC, 1993.

. Para uma filosofia do ato responsavel. Trad. aos cuidados de Valdemir Miotello e

Carlos Alberto Faraco. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2010.

BAKHTIN, M, VOLOCHINOV. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 9. ed. S3o Paulo: HUCITEC,
1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais, Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/livro081.pdf. Acessado em 24 Maio 2016.

146



CABRAL, L. S. Processos psicolinguisticos de leitura e a criancga. Letras de hoje, 1986, p.
7-20.

CARVALHO, N. O texto publicitario na sala de aula. S3o Paulo: Contexto, 2014.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: the beginnings of an idea. In: COPE, B.; KALANTZIS,
M. (Eds.). Multiliteracies: Literacy learning and the design of social futures. London:
Routledge, 2000. p. 3-8.

COSCARELLI, C. V. Alfabetizacao e letramento digital. In: COSCARELLI, C.; RIBEIRO, C. E.
Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Ceale;

Auténtica, 2007.

COSCARELLI, C. V.; NOVAIS, A. E. Leitura: um processo cada vez mais complexo. Letras de
Hoje, Porto Alegre, v. 45, n. 3, p. 35-42, jul./set. 2010.

DUDENEY, G.; HOCKLY, N.; PEGRUM, M. Letramentos digitais. Trad. Marcos Marcionilo. S3o
Paulo: Pardbola Editorial, 2016.

FAIRCLOUGH, N. Language and power. 2. ed. New York: Longman, 1990.
FREIRE, P. Educagao como pratica de liberdade. Rio de janeiro, Paz e Terra, 1967.
GOMES, L. F. Hipertexto no cotidiano escolar. Sao Paulo: Cortez, 2011.

. Redes sociais e escola: o que temos de aprender?. In: W. L. Julio Araujo, Redes
sociais e o ensino de linguas - o que temos de aprender?. S3o Paulo: Parabola Editorial,
2016. P. 81-92.

KALANTZIS, M.; COPE, B. Changing the role of school. In: COPE, B.; KALANTZIS, M. (Orgs.).
Multiliteracies: literacy learning and design of social futures. New York: Routledge, 2006
[2000].

KUENZER, A. (Org.). Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do

trabalho. 3. ed. Cortez, 2002

147



LINGUA PORTUGUESA: ENSINO E PESQUISA NA AMAZONIA BRASILEIRA

LOPES-ROSSI, M. A. G. Géneros discursivos no ensino de leitura e produc¢ao de textos. In:
KARWOSKI, B. G.; KARIM, S.S.B. (Orgs.). Géneros textuais: reflexdes e ensino. 3. ed. Rio de
Janeiro: Nova fronteira, 2008, p. 61-72.

. (Org.). Géneros discursivos no ensino de leitura e produc¢dao de textos. Taubaté:
Cabral, 2002. p. 19-40.

MENEGASSI, R. J. Compreensao e interpretagao no processo de leitura: nocdes basicas ao
professor. UNIMAR — Maringd, v. 17(1): 1995, p. 85-94.

. Aspectos da responsividade na interagao verbal. Revista Linguas e Letras, n. 18, v.
10, p. 147-170, 12 sem. 2009.

. O leitor e o processo da leitura. In: GRECO, E. A.; GUIMARAES, T. B. (Orgs.). Leitura:
compreensao e interpretacao de textos em Lingua Portuguesa. Maringda, PR: EDUEM, 2010a.

. Perguntas de leitura. In: MENEGASSI, R.J. (Org). Leitura e ensino. 2 ed. Maringa:
Eduem, 2010b, p. 167-190.

MENEGASSI, R. J. MORAIS, Maria de Lima. Leitura critica: aspectos da formacdo e do
desenvolvimento do leitor. Revista Uniletras. v. 24. n. 1, Dez. 2002. p. 131-140

MENEGASSI, R. J.; ANGELO, C. M. P. Conceitos de leitura. In: MENEGASSI, R. J. Leitura e
ensino. Maringa: EDUEM, 2005, p. 15-43.

OLIVEIRA, A. de A. Observacao e entrevista em pesquisa qualitativa. Revista FACEVV, n. 4,
jan/jul de 2010. p. 22-27.

OLIVEIRA, M. B. F. de; SZUNDY, P. T. C. Praticas de multiletramentos na escola: por uma
educacao responsiva a contemporaneidade. Bakhtiniana, Rev. Estud. Discurso, S3o Paulo,
v. 9, n. 2, Dez. 2014, p. 184 - 205.

PALLOFF, R., & PRATT, K. Assessing the Online Learner: Resources and Strategies for Faculty.
San Francisco, CA: Jossey-Bass, 2009.

RIBEIRO, A. E. Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo

Horizonte: Ceale; Auténtica, 2007.

148



. Os hipertextos que Cristo leu. In: ARAUJO, J.C; BIASI- RODRIGUES, B. (Orgs.).
Interacao na internet: novas formas de usar a linguagem. Rio de janeiro: Lucerna, p.124-
130.

ROCHA, R. de M. Comunicag¢ado e consumo: por uma leitura politica dos modos de consumo.
In: BACCEGA, M.A. (org). Comunicagao e culturas do consumo. S3o Paulo: Editora Atlas, p.

119-131.

ROJO, R. Géneros discursivos do circulo de Bakhtin e multiletramentos. In: ROJO, R. Escol@
Conectad@: os multiletramentos e as TICs. S3o Paulo: Parabola, 2013. p.13-36.

ROJO, R.; MOURA, E. Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Pardbola editorial, 2012.

SANTAELLA, L. Novos desafios da comunicag¢do. Revista Lumina - Facom/UFJF -v.4, n.1, p.1-
10, jan/jun.2001. Disponivel em: http://www.ufjf.br.

SANTOS, R. E.; ANGELUCI, A. Midia e educacado: reflexdes sobre linguagens e praticas
pedagodgicas. Revista de estudos aplicados em educagdo. v.2. n.3. jan/jun. 2017.

SIMIONATTO, I. Sociedade civil, hegemonia e cultura: a dialética gramsciana entre estrutura
e superestrutura. In: BACCEGA, M.A. (Org.). Comunicagao e culturas de consumo. Sao

Paulo: Editora Atlas, 2008, p.88-104.

WASSERMAN, S.; FAUST, K. Social network analysis: methods and applications. Cambridge:
Cambridge University, 1994.

ZACHARIAS, V. R. de C. Letramento digital: desafios e possibilidades para o ensino. In:
COSCARELLI, Carla Viana. Tecnologias para aprender. S3ao Paulo: Parabola Editorial, 2016.

Website
Cetic.br. Disponivel em: <http://cetic.br/pesquisa/educacao/>.

149



S,
“\ IR o O
Q\\a%ﬁ‘\\‘ N
' RS

- "A = (
\\‘»!:’;:ﬂ.hYQXéA S

e an Ay —
T iy i g S S

""‘i\\‘:“—' -
7/ S —
‘. =\

PESQUISA ESCOLAR: MULTIPLICANDO
EXPERIENCIAS DO PROFLETRAS EM MACAPA-AP

Rodolfo Meireles

Marilucia Oliveira
1 INTRODUCAO

O presente texto relata experiéncias vivenciadas a partir do projeto de intervencao
desenvolvido no curso de mestrado PROFLETRAS da Universidade Federal do Para (UFPA),
no periodo de 2013-2015. Ele foi preliminarmente elaborado no ambito da disciplina
Elaboracdao de Projetos e Tecnologias Educacionais, ministrada pela professora Dra.
Marilucia Barros de Oliveira. O projeto final foi por ela também orientado.

O Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) constitui um curso de
Pds-graduacao Stricto Sensu oferecido em rede nacional, cuja sede esta na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Conta com a participa¢do de instituicdes de ensino
superior publicas no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). O Programa
foi criado para contribuir na formacao de professores do Ensino Fundamental em todo
o territdrio nacional. O publico-alvo sdo professores de Lingua Portuguesa que tenham
graduacao em Letras e estejam atuando no Ensino Fundamental da rede publica.

Além de buscar aumentar a qualidade do Ensino Fundamental, o PROFLETRAS tem

como objetivos principais:

instrumentalizar os professores do Ensino Fundamental de maneira que
eles passem a bem conduzir classes heterogéneas, seja do ponto de vista
de niveis de competéncias linguisticas dos alunos, seja no que tange aos
guadros de desenvolvimento atipicos que os alunos apresentem; indicar
os meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos e tipos
textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura
e da producdo textual em suportes digitais e ndo digitais; aprofundar os
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conhecimentos dos docentes no que se refere aos diversos subsistemas
fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico-pragmatico da linguagem;
instrumentalizar os docentes para a elaboragdo de material didatico
inovador que lance mao de recursos tecnolégicos modernos a disposi¢do
(CAPES, 2020).

Nossa proposta alinha-se especialmente esse uUltimo objetivo, mas nao sé com ele,
gue prevé a elaboracao de material que oriente a pesquisa escolar, mais especificamente a
pesquisa com uso de dados dainternet, que utilize recurso tecnoldgicos, com fins a producao
de géneros textuais. Ela consistiu em introduzir o uso do procedimento de pesquisa na
internet denominado Webquest como metodologia alternativa para as pesquisas escolares
realizadas no Programa de Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), coordenado pelo
Centro de Atividades em Altas Habilidades/ Superdotacdo do Amapa (CAAH/S).

O programa de Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) é coordenado pelo Centro
de Atividades em Altas Habilidades/Superdotacdo do Amapa (CAAH/S). Esse programa tem
como diretriz as orientacOes tedrico-pedagodgicas do educador norte-americano Joseph
Renzulli (1986). Dentre essas orientacdes, estd o Modelo Triddico de Enriquecimento®, o
gual estabelece as orientacdes necessarias para o atendimento dos alunos com indicativos
em AH/SD. No CAAH/S, as atividades orientadas pelo Modelo Triddico sdo proporcionadas,
na maioria dos casos, sob forma de oficinas, explorando a pesquisa escolar como estratégia
de extrapolacao do curriculo.

Para Pereira (2002), a pesquisa escolar é uma estratégia de enriquecimento que
permite aos alunos que apresentam AH/SD direcionar seu préprio interesse, estudar em
ritmo proprio e favorecer a autonomia intelectual. Além do que é uma técnica que pode
ser aplicada em estudos individuais e grupais, favorecendo a cooperacao e a motivacao do
aluno. Observando as orientacdes para esse processo, podemos afirmar que a Webquest
constitui um instrumento que favorece esse ambiente de pesquisa, umavez que proporciona
o trabalho colaborativo nos grupos de interesse, sendo, assim, uma alternativa que pode,
além de introduzir, estimular a pesquisa nos programas educacionais para alunos com AH/
SD.

A Webquest é um instrumento que possibilita ao aluno a realizacdo de diversificadas
atividades: pesquisar um tema teoricamente, observando o que é mais interessante para
ele; explorar um tema novo ou aprofundar um tema ja conhecido; buscar e checar hipdteses
relacionadas a uma determinada experiéncia que esta desenvolvendo etc.

37 Renzulli (1997) propde a realizagdo de trés tipos de atividades: o Enriquecimento do Tipo I, que implica expor os alunos a
uma grande variedade de disciplinas, topicos, pessoas, lugares, eventos, ocupacdes e passatempos que normalmente nado fazem
parte do curriculo da escola regular, estimulando novos interesses que possam levar o aluno a aprofunda-los em atividades
criativas e produtivas posteriores. O Enriquecimento do Tipo I, que consiste no uso de técnicas, materiais instrucionais e
métodos para desenvolver nos alunos as habilidades gerais de pensamento critico, resolucdo de problemas e pensamento
criativo a fim de que a producdo do aluno tenha maior impacto sobre determinadas audiéncias. O Enriquecimento do Tipo llI

destaca a oportunidade para que o aluno possa desenvolver produtos auténticos por meio de Projetos a partir de situagdes
reais, utilizando métodos adequados de investigacao.
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O programa de atendimento em AH/SD indica algumas fontes para as pesquisas
escolares realizadas no atendimento, como livros, visitas, palestras, excursdes (BRASIL,
2007). Entretanto, tais recursos nem sempre estdo disponiveis nas escolas, sendo
substituidos, muitas vezes, pela pesquisa na internet. Nesse sentido, entendemos que a
Webquest pode contribuir para o melhor funcionamento dessa pesquisa, possibilitando
diferentes tipos de experiéncias.

Entendemos que o uso da internet como fonte de pesquisa escolar vem se tornando
uma pratica cada vez mais constante, uma vez que se trata de um meio mais atrativo, mais
diversificado e que explora diferentes formas de registros (texto escrito, dudio, fotos, videos)
de forma mais rapida. Porém, como reforcam Teixeira e Coscarelli (2009), é necessario que a
pesquisa na internet seja direcionada, de modo que o aluno consiga articular o aprendizado
ao seu cotidiano, estabelecendo relagdes, questionando, interagindo.

Nesse sentido, o procedimento Webquest pode contribuir, pois funciona como um
roteiro de pesquisa na internet, contendo uma estrutura e uma organizagdao particular,
utilizando sites previamente selecionados pelo professor, dando suporte aos alunos para
resolver uma situacdao problema. Com essa proposta, pretendiamos instrumentalizar
os docentes para a elaboracdao de material didatico inovador, conforme preconizam os
objetivos do PROFLETRAS.

A proposta no ambito do PROFLETRAS consistiu em aplicar uma Webquest a alunos
atendidos no programa de AH/SD, uma vez que o programa vinha apresentando deficiéncias
no que diz respeito a coleta de informagdes para o desenvolvimento de temas de interesse
dos alunos atendidos nas escolas. O programa de AH/SD indica alguns procedimentos para
essa coleta de informacdes, como visitas monitoradas, excursdes, palestras. No entanto,
nem todas as escolas que realizam o atendimento conseguiam aplicar esses procedimentos
por fatores estruturais e financeiros, fazendo com que a pesquisa ficasse mais restrita aos
materiais disponiveis nas escolas como livros e revistas da biblioteca os quais nem sempre
possibilitavam uma visao atualizada e mais diversificada do tema.

Em funcdo dessa realidade, percebemos que as pesquisas escolares realizadas pelos
alunos exploravam cada vez mais a internet como fonte, mas sem nenhum procedimento de
consulta organizado, ocasionando pouco aproveitamento da diversidade das informacgdes
disponiveis na internet, o que dificultava a identificacdo das caracteristicas de AH/SD
almejadas no atendimento. Dessa forma, propusemos o uso da Webquest como alternativa
metodoldgica.

Obviamente, o PROFLETRAS ndo da conta de atender todos os professores da
rede publica do nivel fundamental. E necessdrio, portanto, que o professor que tem a

oportunidade de ser atendido pelo programa tenha em mente que pode envolver o corpo
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docente do seu espacgo de trabalho, a fim de permitir-lhes a convivéncia com novos projetos
de ensino, bem como contribuir efetivamente com a melhoria da educacdo escolar, mais
especificamente, em nosso caso, com o ensino-aprendizagem de lingua materna.

O PROFLETRAS, assim, ndao perde de vista a possibilidade de formar professores
multiplicadores, uma vez que é um programa que nao consegue atingir, de imediato, todo
o conjunto de profissionais de uma determinada cidade, estado, regidao, especialmente a
regido Norte, dada suas dimensdes. Assim, além de elaboragao da proposta, apresentada
e defendida em 2015, demos continuidade aos trabalhos com Webquest estendendo sua
elaboracao e aplicagao a outros profissionais da cidade de Macapa-AP. A experiéncia a ser
relata proporcionou curso de formacao para os professores da rede publica que trabalham
com atendimento de alunos com indicativos de AH/SD e graduandos do curso de Letras,
atendendo ao objetivo de multiplicar os conhecimentos adquiridos na area.

Nas préximas sec¢des, apresentamos informagdes sobre a experiéncia no ambito do
PROFLETRAS, para elaboracao da Webquest. Depois, relatamos experiéncias referentes
a formacao de professores para sua elaboragao e uso, “multiplicando experiéncias do
PROFLETRAS”, no contexto das altas habilidades.

2 A PRIMEIRA EXPERIENCIA

Como ja foi mencionado, a proposta de intervencao partiu dos estudos realizados no
ambito do curso de mestrado do PROFLETRAS, no periodo 2013-2015 na UFPA. O contato
com o tema Webquest deu-se logo no inicio do curso na disciplina Elaboracao de Projetos
e Tecnologias Educacionais. E importante ressaltar que as discussdes estabelecidas sobre
o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs) na educacdao levaram-nos
a refletir e propor o uso de tecnologia educacional como alternativa para as pesquisas
escolares desenvolvidas no programa de Altas Habilidades/Superdotacdo. O intuito era
propor o procedimento de pesquisa orientada na internet como metodologia alternativa
no programa de AH/SD e avaliar como o procedimento funcionaria nas pesquisas de temas
para desenvolvimento de produtos criativos, procedimento que faz parte das diretrizes do
programa.

O procedimento Webquest é uma ferramenta que pode ajudar a tornar a pesquisa
na internet mais produtiva. Este procedimento foi criado em 1995 por Bernie Dodge e
funciona como um roteiro de pesquisa na internet. Ele contém estrutura e organizagao
particulares, além de utilizar sites previamente selecionados pelo professor que da
orientagcao aos alunos, a fim de resolverem uma situagao problema. A Webquest apresenta

caracteristicas que podem auxiliar no processo ensino-aprendizagem, bem como
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proporciona o desenvolvimento de habilidades cognitivas por meio da transformacao ativa
de informacdes, além de favorecer o trabalho de autoria que, de acordo com Oliveira et al
(2013):

é uma das questdes mais importantes da Webquest, por dar condigdes
para que professores e alunos desenvolvam a autoria; aquele, quando
constrdi as atividades para serem utilizadas em sala de aula e este, quando
resolve os problemas apresentados, respondendo a situacdo-problema
por meio de um produto, no nosso caso, um género textual.

Além disso, a Webquest explora a aprendizagem cooperativa e valoriza as interacdes
dosalunos com os diferentes géneros textuais disponiveis nainternet, explorando atividades
de escrita de forma contextualizada, uma vez que, em resposta a Tarefa, os alunos gerarao
um produto que faz parte de um contexto sociocomunicativo, fazendo com que o trabalho
com os géneros nao se apresente meramente tedrico.

As Webquests seguem, de modo geral, o modelo estrutural proposto por Dodge (1995,
1999). Essa estrutura, de acordo com Abar e Barbosa (2008), possibilita que os alunos nao se
percam diante da vasta quantidade de informagdes, textos, imagens e links disponiveis, na
internet. Essas etapas sao: apresentagao, introdugao, tarefa, processo, recursos, avaliagao,
conclusdo e créditos. As etapas serdao demonstradas na Webquest que foi elaborada®2.

Na proposta, tivemos uma Webquest elaborada de acordo com os parametros
estabelecidos para sua construcdo (ABAR, 2008). Priorizamos o uso do género textual como
forma de apresentacao das informacdes e produto do trabalho de pesquisa na internet.
A ideia era aplicar a Webquest nas oficinas da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP)
que fazem parte das atividades dos atendimentos do programa de AH/SD. A Webquest

elaborada foi intitulada “No meio do mundo” e esta, parcialmente, apresentada a seguir:

Figura 01: Apresentacao 1

No meio do mundo

Uma v;agsm psfns histdrias de mgsapﬁ

Introducao Tarefa Processo Recursos Awvaliacdo Conclusao Créditos

Elaborada por:
Rodolfo Meireles de Sousa
prefessormeireles@yahoo.com.br

Fonte: Rodolfo Meireles (2015)

38 O leitor também pode consultar o texto de Abar (2008) que apresenta de forma didatica a descri¢cdo do procedimento.
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Figura 02: Tarefa 1
Tarefa

=

Agara imagine que vocé € um contador de histérias e que vai
sccrever  wma 2 o sobre Macapd+ Mesta crépica, veocé ird
narrar algum fate interessante ou curiose da roting da cidade:

Fara tal, vocé ird pesquisar os sites relacionados nmos recursos,
ler e conhecer o3 diversas fatos, persofiagens e lugares que

fizeram e fazem a histdria da nossa cidade-

Introducdo Tarefa Processo Recursos Avaliacio Conclusdo Créditos

g T
Fonte: Rodolfo Meireles (2015)

Figura 03: Processo 1a

Processo

Fars chegar go produto fnal (o crénica),  voed deve observer as sequintes
etapas:

I Forme grupes de 3 participantes;
2: Pesquise, nos sites relscionsdos nos recurses, & identifique of aspectos saguinbes-
A) EM RELACAD A% IMAGENS (FOTOS £ WDECS)

¥ O qua vocd vE ne fotolwideoF O que lhe chama a atengan?

¥ Quande e onde fol preduzidofa)? Comeo € o ambisnte?

¥ O que a cena sugere?

¥ Quem sio as personagens?

v Que elemento se encontra em primeiro plano, em destague?

¥ Que oubros detalkes vocd observa na fobo/video?

B) EM RELALAO ADS FATOS
¥ Que sspectos do cobidiane fdo mostrados?
¥ @ gue efses fatos apresentam de Curigse ou iNteressafte?
¥ Loma sap 05 personagens?
¥ Como esse Rotitia pode ser transforMads em dma crénica?
¥ O que esses fatos podem provocar nas pessogs do comunidede?
¥ Gual a repercusiac desses fatos ns vida da populagie local?
¥ Como era ¢ como estd a cidade?
Introdugao Tarefa Processo Recursos Ava.liagg"o Conclusao Créditos

— T
Fonte: Rodolfo Meireles (2015)

Figura 04: processo 1b
Processo
3+ Redfia com os grupos para campartithar os cofheciinentos sobre a cidede adguiridos
nas leibures. Mesta converss, apresente também outres informegpdes sobre Hacapd gue
vocd comkece & gque comsideraria interessante dispomibilizar na internet-
4- Escrava coletivaments (com o seu grups) a Crdnica com o tama O lugar onde viva™-
Escolha uma situsgdo do cotidiane de sua cidader Fara desenvolver o texte, é importante

segquir as orientagdes sobre o gémero crdnica ministradas em sala mas outras oficinas da

Olimpiada de Lingua Portuguesa-

5+ Sociolize o crémica produzids em sala de aula:

Introdugdo Tarefa Processo Recursos Avallagdo Conclusiao Créditos

~— T
Fonte: Rodolfo Meireles (2015)
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Figura 05: Avaliagao 1

Avaliagcdo
A avaliagde da sua Crénica levard em conta @5 sequitibes aspectos:
e e Miod s Sl v e i

............................................................................ = " —_—
¥ qi'.% {53
A ¥

s
of #ig |16 mirne - |rands | B fBrvenda

quante

O Eexta chorda spectes do fugar onde vard e

|5 barts spresants Cwommagser qusktetias oanfives |

| Eartn mprasenis fermapier demriifoades du cilads mpeton Wik are, eyratiay
catbursis

@ testp tros slque detolls dp cofiiEae @ R de amo parspectivamants pesmoal
efou wuritsda do suker-

A situsple qua gerou o garte fof mavvads do masska clirs, MEcuante de made o
Evabar o leitos

|
v deiss ¢ g MfEeeapias elacarades costnBusm peee coisteair o Lo de sedmie
frraolhide (pabbien sportrm, eulturst gt )
| v cecumay finguintises seiecmaden comtriun peea @ comin & pea 8 ovstrapin
Jeom da crénia {irdmia, dverkido, erible---)
& sutar 52 peswiong de modn o supresmder o flese, com Gm olhsr et & pereicwar |
habra sy cotikons @ zonhasidar
|
A eriien et g ol ki [ AR, | ardogita, - Pk ) |
Introdugéo Tarefa Processo Recursos Awvaliagdo Conclusio Créditos

Fonte: Rodolfo Meireles (2015)

Apresentamos, aqui, para efeito de ilustracdao, apenas as paginas de Apresentacao,
Tarefa, Processo e Avaliacdao da Webquest proposta. Além dessas, ha a Introducao, Recursos
e Conclusao®.

A Webquest “no meio do mundo” foi aplicada a uma turma de 14 alunos matriculados
no programa de atendimento em AH/SD. Foram esses alunos que participaram das
Oficinas da Olimpiada de Lingua Portuguesa, uma vez que, em ano de OLP, promovemos a
participacdo dos alunos matriculados nos atendimentos nessa competi¢cao que valoriza o
talento literario.

A aplicacdao da Webquest elaborada contribuiu para a producdo do texto cronica.
Os alunos, inicialmente, ndo tinham muito conhecimento das histdrias da cidade, eles
demonstraram apenas conhecimento de alguns pontos turisticos, o que nao constituia
informacao suficiente para producao de uma boa crénica. Entretanto, apds aplicacao da
Webquest, conseguiram ter uma visao mais ampla das curiosidades e particularidades
da cidade. Dessa forma, os textos produzidos apresentaram informacdes diversificadas e
relevantes da cidade de Macapa, atingindo assim o objetivo pretendido.

Os alunos demonstraram envolvimento na pesquisa do tema e declararam que a
diversidade de fontes, como videos e musicas, estimulou a pesquisa. Isso teve reflexo nos
textos produzidos que mostraram cenarios e fatos da cidade que foram citados nos links
fornecidos nos recursos. Sem duvida, “No meio do mundo” proporcionou uma interagao

de sucesso entre os alunos e dos alunos com os textos disponiveis na internet.*

39 A apresentacdo da Webquest completa, acompanhada de descrigdo detalhada, pode ser consultada em Meireles (2015).
40 A Webquest mencionada foi apresentada, sob forma de comunicagdo oral, no VI Seminario Regional de Geossociolinguistica
(SERGEL), que foi realizado na Universidade Federal do Para (UFPA), em 2015. Além disso, foi objeto de descri¢do e explicacdo
detalhada no livro intitulado “Pesquisa, Ensino e Formacgdo Docente: Experiéncias do PROFLETRAS-UFPA”, publicado pela
editora Pontes, em 2017, em que apresentamos todas as partes que a integram. Pretendemos, com essa divulgagdo, ampliar a
discussdo sobre o procedimento que ainda é pouco explorado no cotidiano escolar.
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3 MULTIPLICANDO EXPERIENCIAS DO PROFLETRAS

Entendendo que os conhecimentos adquiridos no PROFLETRAS saem dos muros das
instituicdes de ensino superior sob forma de projetos de intervenc¢ao, tivemos em mente
ampliar esse alcance por meio da formag¢ao de novos professores que, futuramente,
pudessem também atuar como multiplicadores.

Nesse sentido, buscamos compartilhar a experiéncia vivenciada no mestrado com
outros profissionais. Assim, foi realizada em 2016, uma palestra com o tema “Webquest:
limites, alcances e possibilidades”*!, tendo como publico-alvo os profissionais que atuam
no Centro de Atividades em Altas Habilidades/Superdotacdo e os professores que atuam
nos atendimentos de AH/SD nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
das escolas publicas estaduais. A palestra teve como objetivo introduzir o procedimento
Webquest aos profissionais envolvidos nos atendimentos de AH/SD, a fim de que pudesse
ser, futuramente, usado como metodologia alternativa nas pesquisas realizadas nos
atendimentos. Era a primeira vez que esses professores ouviam falar sobre Webquest.

Depois da palestra, realizamos, ainda em 2016, um curso de formacao sobre
construcdo e aplicacdo de Webquest destinado a profissionais do CAAH/S e a professores
que atuam nos atendimentos de AH/SD nas salas de AEE das escolas publicas estaduais*’. O
minicurso teve duragdo de 5 dias com 3h diarias, sendo 15h presenciais e 5h de atividades
de planejamento fora de sala, totalizando 20h para um publico de 26 profissionais. Segue a
programacao da atividade mencionada:

12 dia — Pesquisa escolar e pesquisa na internet;

29 dia — o procedimento Webquest (conceito e estrutura);

32 dia — tipos de Webquest e taxonomia de tarefas;

42 dia — como elaborar uma Webquest (atividade em grupo);

52 dia — apresentacdo das Webquests elaboradas.

O minicurso teve boa aceitagdo entre os participantes, os quais manifestaram
necessidade e desejo de realizar outros encontros para apropriacao do procedimento. Para
efeito de ilustragao, seguem partes de uma Webquest que foi elaborada por um grupo de

professores do atendimento.

41 A palestra foi ministrada pela professora Dra. Marilucia Oliveira, orientadora do projeto no PROFLETRAS.

42 Um ponto importante a relatar sobre o uso da Webquest é que ela pode ser usada em qualquer area de conhecimento,
disciplina. Pode-se elaborar um Webquest que contemple mais de uma. Ela favorece a interdisciplinaridade. Assim, nos cursos
de formagéo, pode-se agregar professores de diferentes disciplinas.
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Figura 06: Apresentagao 2
Webquest Lingua Portuguesa

Viajando pela Festividade de Sao Tiago

Introducio Tarefa Processo Recursos Avaliacio Conclusio Créditos

Fonte: Adaptado de professores do atendimento do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) em AH/SD (2016)

Figura 07: Tarefa 2

Tarefa

Imagine que voce & wm jornalista. e estd farendo wma
reportagem sobre a Festa de Sdo Tiago., e as diversas
representagoes que ocorrem durante o festejo. como:
Contexto lustorico;

Como surgin a realizagdo da festa:

Quais os principals eventos que acontecem dentro do
cronograma do festejo;

Contar sobre a batalha encenada entre mouros e crstios:

Introducio Tarefa Processo RHecursos Avwvaliacio Conclusio Créditos

Fonte: Professores do atendimento do AEE em AH/SD (2016).

Apresentamos, nas figuras 06 e 07, as paginas de Apresentacdo e Tarefa de uma das
Webquests produzidas durante o curso. A pagina de Apresentacao mostra titulo que conduz
para uma investigacdo acerca de um fato histdrico e religioso do municipio de Mazagao
Velho, localizado no estado do Amap3; a festa de Sao Tiago que ocorre nessa vila no més
de julho. A Tarefa solicitada é a producao do género textual reportagem. O objetivo dos
professores nessa proposta era de atender a uma necessidade dos alunos de investigarem
de forma mais ampla e detalhada o tema, dado que a festa é uma das mais importantes
manifestacoes culturais do Amapad. Para cumprir esse objetivo, foi adicionado, na pagina de
Recursos, links com aspectos e fatos variados: histdricos, geograficos, culturais, religiosos
ligados a festa. A proposta da Webquest, portanto, era de uma tarefa de compilagao com o

processamento das informagdes na construgao do texto reportagem.
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Como podemos observar, a Webquest elaborada, de modo geral, atendeu aos critérios
para aplicacdo na investigacdao de um tema na internet e para a producao do género textual.
Notem que apesar de ser uma atividade que solicita como produto final um género textual,
objeto de estudo da disciplina Lingua Portuguesa, exige que conhecimento de varias
disciplinas sejam acionados, o que garante o trabalho interdisciplinar e sua aplicabilidade
em diversas areas do conhecimento.

Os professores, apds o minicurso, declararam que o procedimento Webquest pode
contribuir como ferramenta didatica nos atendimentos de AH/SD, pois a aplicacdo favorece
a identificagao das caracteristicas de Altas Habilidades como autoria e desenvolvimento de
produto criativo.

Outro minicurso para construcao e aplicacao de Webquest também foi ministrado,
em 2018, para um grupo de 16 alunos de uma turma do curso de Letras da Universidade
Estadual do Amapa (UEAP). Esse curso foi de menor carga horaria, apenas 6h no total,
distribuidos em 3 dias de 2h. Apesar da carga hordria reduzida, os alunos elaboraram quatro

Webquests ao final. Seguem algumas imagens de duas que foram elaboradas por eles.

Figura 08: Apresenta¢ao 3

Depressao
“A depressao & o Ultimo estagio da dor humana®
Augusto Cury

Introducio tarefa processo recursos avaliacio conclusio créditos
Elaborada por: Alessandra Lima, Deusuite Machado,

Francisca Sales, Jady Corréa, Michele de Carvalho,
Sara Natame.

Fonte: Alessandra Lima, Deusuite Machado, Francisca Sales, Jady Corréa, Michele de
Carvalho, Sara Natame (2018)
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Figura 09: Tarefa 3
Tarefa

Imagine que vocé € um repoérter e tera
que simular uma ENTEEVISTA sobre o
tema depressao.

Para a elaboracido dessa enftrevista,
consulte os sites relacionados nos
recursos, leia e amplie seu

conhecimento acerca desse assunto tao
recorrente e importante. /d;/% A

Introducao larefa processo recursos avallacao conclusdo créditas

Fonte: Alessandra Lima, Deusuite Machado, Francisca Sales, Jady Corréa,
Michele de Carvalho, Sara Natame (2018)

A Webquest traz o tema/titulo “Depressdo”, extremamente atual e relevante para a
discussdao na escola. De acordo com os alunos, a proposta tinha objetivo de provocar uma
discussdao sobre o tema, bem como busca de mais esclarecimentos sobre o alcance e a
gravidade do problema. Os Recursos dessa Webquest exploraram muitos depoimentos que
estdo disponiveis na internet, além de orientacdes médicas e espirituais. A Tarefa solicitada
foi uma entrevista jornalistica, que da espaco ao estudo do género oral e escrito.

Na Webquest que segue, os cursistas pretendiam pesquisar, discutir um tema polémico
e de utilidade publica. O subtitulo “reforma ou desmonte?” e o uso das charges, como

ilustracao, previamente, apontam criticas a reforma.

Figura 10: Apresentacao 4
REFORMA DA PREVIDENCIASOCIAL

Reforma ou Desmonte?

INTRODUCAO TAREFA  PEOCESSO RECUESOS Avaciagdo coretsdo CREDITOS

Fonte: Carlos Haussler, Eliakim Reis, Larissa Mascarenhas (2018)
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A Tarefa solicitada nessa Webquest foi a produgao do género textual Artigo de Opinidao
qgue se enquadra em uma Tarefa do tipo Analitica, pois os alunos terao que, a partir dos
links indicados nos recursos, identificar relagcdes de causa e efeito e avaliar o significado

dessas relagdes para a producao do artigo de opinido.

Figura 11: Tarefa 4
TARETA

Vocé sabe o que é um blog? O blog é um veiculo de midia que vem crescendo
muito atualmente ¢ vem colocando os blogueiros como grandes formadores de
opinides tendo intimeros sequidores mundialmente.

Agora imagine vocé sendo um blogueiro muito famoso, e que seus leitores e
sequidores pedem para wvocé falar sobre o assunto ‘REFORMA DA
PREVIDENCLA SOCIAL”.

E para falar sobre isso vocé vai construir um ARTIGO, falando sobre o que
¢ essa tal reforma, quais os seus pontos positivos e negativos, dando sua opinido
também,

Os melhores artigos serdo publicados na pdgina da escola.

INTRODLCHO TAXETA PEOCESSO FECUESOS ATRLIACAD CONCEUEAD CREDITOR

Fonte: Carlos Haussler, Eliakim Reis, Larissa Mascarenhas (2018)

Observamos que, apesar de ser um curso rapido, os académicos conseguiram elaborar
Webquests atendendo aos critérios e explorando os diferentes recursos disponiveis
na internet. Os alunos de Letras nao conheciam o procedimento, mas destacaram a
funcionalidade da ferramenta para o trabalho com os géneros textuais em sala de aula no
Ensino Fundamental, uma vez que a Webquest proporciona um trabalho de investigacdo de
temas para producao géneros textuais.

Ainda com objetivo de multiplicar a experiéncia da Webquest, realizamos em 2019
duas palestras sobre a aplicacao do procedimento Webquest para um grupo de professores
formadores pertencentes ao Centro de Valorizacao da Educacao (CVEDUC). O CVEDUC é o
centro que promove as formagdes para todos os professores da rede publica do estado do
Amapa. Apos as palestras, a direcao desse centro manifestou o interesse em incorporar, na
sua programacao de cursos, uma formacao sobre Webquest. Também ja esta prevista para
2020 uma nova formacao sobre Webquest para os professores do Atendimento Educacional
Especializado em AH/SD.

Obviamente, as Webquests produzidas apresentam algumas limitacdes, mas nao foi
nosso objetivo discuti-las aqui. Também é preciso considerar que as formag¢des foram curtas
e que leva tempo até que o professor se aproprie de sua construcao. Essa competéncia
vai sendo formada a partir dos erros e acertos que comete, das muitas tentativas e da

avaliacdo dos resultados daquilo que funciona ou nao.
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Resta dizer que o projeto aqui mencionado, que teve inicio na UFPA, em 2013, por meio
da formacao de um unico professor da rede estadual de educacao do Amapa, hoje tomou
dimensdes importantes em Macapad, sendo adotado no ambito da educacao fundamental
do estado, especialmente no programa de atendimento a alunos com indicativo de Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) em Lingua Portuguesa, coordenado pelo Centro de
Atividades em Altas Habilidades/Superdotacdo (CAAH/S) em Macapd — AP, o que evidencia
a importancia da multiplicacao das experiéncias do PROFLETRAS.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este relato apresenta experiéncias com o uso do procedimento Webquest. A primeira
parte dele descreve a elaboracao de projeto de intervengdao que usa o procedimento
Webquest para desenvolvimento de pesquisa escolar, no ambito do programa HA/SD do
estado do Amapd, como resposta ao trabalho de conclusdao de curso do PROFLETRAS. A
segunda parte expde como se deu a formacgao de novos professores para elaboragao e uso
de Webquest no programa de HA/SD, bem como entre alunos do curso de Letras da UEAP.

As duas experiéncias mostraram-se muito satisfatorias, pois contribuiram para as
pesquisas escolares, incorporando uma alternativa tecnolégica mais moderna no ambiente
de aprendizagem. O trabalho com os géneros textuais também foi favorecido nesse projeto.
As Webquests elaboradas exploraram pesquisas de temas atuais e relevantes para produgao
de géneros, buscando estabelecer critérios que possibilitassem uma autorregulagao do
aluno, tendo em vista a construcdao de um texto melhor.

Por fim, destacamos a contribuicao do PROFLETRAS para a formagao de professores,
bem a como as vantagens em multiplicar a experiéncia vivida nele. Como nem todos os
professores podem ter acesso ao referido programa, pensar na possibilidade de formar
multiplicadores pode ser uma alternativa bem-vinda e util a socializacao do conhecimento
que pode ter impactos importantes sobre ensino de lingua materna. Dai, defendermos
que a socializacao de conhecimentos, sob forma de ministracao de curso ou oficina, pelos
professores em formag¢ao no PROFLETRAS seja uma tarefa que o mestrando deve cumprir

ao final do curso, na sua escola de atuacao.
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SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL: INTERVENGCAO
PEDAGOGICA E A CONSTRUGAO DE UM DICIONARIO REGIONAL

Emilia Dieterich de Araujo

Neusa Inés Philippsen

1 INTRODUCAO

Este texto relata o desenvolvimento pratico e a analise dos resultados obtidos de uma
intervencgdo pedagogica realizada com alunos dos 82 anos do Ensino Fundamental Il da
Escola Estadual “Prof2 Hermelinda de Figueiredo” no municipio de Cuiaba-MT, trazendo
uma reflexao acerca das contribui¢cdes da Sociolinguistica Educacional no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

A pesquisa realizada visou refletir sobre os diferentes modos de falar e sua interface
sociocultural, dando énfase as variedades linguisticas presentes na cidade de Cuiaba no
Estado de Mato Grosso, com o propdsito de apreender a identidade linguistica e cultural
do local.

Para a realizacdo do estudo, adotou-se a metodologia da pesquisa-acao, visto que
tanto a pesquisadora quanto os pesquisados foram envolvidos de modo cooperativo e
participativo. A pesquisa teve aporte tedrico fundamentado na Sociolinguistica Educacional
cunhada no Brasil por Bortoni-Ricardo (2004, 2005 e 2014), além da utilizacdo de outros
autores, como Marcos Bagno (1999, 2004, 2007 e 2018).

A variacao linguistica foi apresentada e estudada por meio da sequéncia didatica
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ou seja, por mddulos de ensino organizados
conjuntamente. Por acreditar-se que todo modo de falar regional € um instrumento de
marca identitaria, foi feito um levantamento da variacao presente na linguagem local e,
posteriormente, produzido um dicionario regional com os termos encontrados e seus
respectivos significados. Como produto final, foi produzido um e-book para que o dicionario

fosse divulgado.
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2 APORTE TEORICO: A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

O Brasil possui uma grande quantidade de variedades linguisticas, devido as
caracteristicas geografico-culturais de cada regiao e as diferencas sociais oriundas de um
sistema politico-econdbmico desigual. Todas essas variedades certamente desaguam no
espaco escolar, uma vez que cada aluno provém de um dominio social, geografico e cultural
diferente.

Com o advento da Sociolinguistica, no Brasil, com mais afinco, a partir dos anos
1980, houve, por sua vez, uma grande modificacdo na forma de se pensar o ensino,
especificamente da Lingua Portuguesa. Esses esforcos em aplicar os resultados obtidos
das pesquisas sociolinguisticas na solucdao de problemas educacionais e na elaboragao de
propostas pedagdgicas mais efetivas deram origem a Sociolinguistica Educacional, cunhada
no Brasil por Bortoni-Ricardo (2004). Essa macroarea de estudo é comprometida com o
aperfeicoamento das praticas linguisticas escolares, compreendendo todas as propostas
e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuirem para a valorizagdao das
variedades e a melhoria do processo educacional, principalmente na drea de ensino da
lingua materna.

O papel da escola, neste contexto, é de extrema importancia, pois ndo se pode ignorar
as variagOes linguisticas e culturais provenientes dos alunos e querer, simplesmente,
substitui-las pela lingua da cultura dominante. Pelo contrdrio, as variedades linguisticas
dos alunos precisam ser respeitadas e valorizadas, mas, em contrapartida, as variedades de

prestigio precisam ser ofertadas. Neste sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) expde que:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e,
por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem
duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas
de maneira diferenciada pela sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — parecem ja entender essa necessidade
e, na apresentacdo da Area de Lingua Portuguesa, destacam a importancia de dar um novo

significado a nocdo de “erro”, no sentido de que o professor deve admitir variedades:

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como
falam. Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo
que é atribuido aos diferentes modos de falar: € muito comum considerar
as variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas.
O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagao as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
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educacional mais amplo da educagdo para o respeito a diferenca. Para
isso, e também para poder ensinar lingua portuguesa, a escola precisa
livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica forma “certa” de falar
—a que se parece com a escrita — e o de que a escrita é o espelho da fala
— e, sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno para evitar
que ele escreva errado. Essas duas crengas produziram uma pratica de
mutilacdo cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno,
tratando sua comunidade como se fosse formada por incapazes, denota
desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndao corresponde
inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles
tenha em um dado momento histérico. (BRASIL, 1997, p. 26).

Entretanto, mesmo diante de toda essa aparente conscientizacdao, sabe-se que a
maioria dos professores, na pratica em sala de aula, ndo apresenta aos seus alunos as
variagoes linguisticas existentes em nosso pais e, quando o aluno tenta expressar-se em
uma variedade linguistica diferente da variedade culta, é corrigido, o que leva o aluno a
pensar que nao sabe falar a lingua portuguesa e que nunca ird aprendé-la.

Faraco (2008, p. 179), a esse respeito, afirma que “Temos de reconhecer que estamos
muito atrasados na construcdao de uma pedagogia da variacdo linguistica. Parece que nao
sabemos, de fato, o que fazer com a variacdo linguistica na escola. E o que temos feito é
seguramente bastante inadequado”. Por sua vez, o ensino da Gramatica Tradicional nao
pode mais ser usado como unico instrumento de ensino da lingua, pois, segundo Bagno
(2007), baseia-se em um conjunto de intuicdes filoséficas e preconceitos sociais que nao

tém mais espaco no mundo contemporaneo. Bagno (2007, p. 86) ainda acrescenta que:

A reeducacdo sociolinguistica é uma proposta de pedagogia da variacao
linguistica que leva em conta as conquistas das ciéncias da linguagem, mas,
também, as dinamicas sociais e culturais em que a lingua esta envolvida.
Nao é possivel desprezar, em nome da ciéncia “pura”, as necessidades e
os desejos (legitimos) dos falantes da lingua. Mas também nao é possivel,
em nome dessas necessidades e desejos, deixar as coisas como estao,
dominadas por uma ideologia linguistica autoritaria e excludente.

Diante desse contexto, surge o desafio de se estabelecerem praticas pedagdgicas mais
eficientes no que tange as variedades linguisticas e ao preconceito contido nelas. Nao se
trata de excluir o aprendizado da norma-padrao, pois o aluno tem direito e deve aprendé-
la, porém trata-se de se considerar a existéncia das demais variedades, com o propdsito de

coibir o preconceito contido nelas.
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3 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Acreditando-se ser fundamental a execu¢dao da pesquisa em sala de aula para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais efetivas na disciplina de Lingua Portuguesa,
foram planejadas diversas atividades para que alcangassemos os objetivos propostos. Para
tanto, como ja explicitado, através do procedimento metodolégico da sequéncia didatica,
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), por meio do género textual verbete, direcionamos
atividades que permitiram aos participantes refletirem sobre os diferentes modos de
falar e sua interface sociocultural, dando énfase as variantes linguisticas locais, ou seja, a
variedade cuiabana, como marca identitaria de seus falantes.

Durante toda a intervencao, o foco principal foi estabelecer a valorizagao e o respeito
das diversas variedades da Lingua Portuguesa, bem como a identificacdo de seus meios
de circulagdao, com o intuito de trazer a compreensao aos alunos da condi¢ao sociocultural
estabelecida nas praticas de linguagem. Abaixo seguimos com a descricdao, passo a passo,

do desenvolvimento da sequéncia didatica aplicada.

3.1 Apresentac¢ao da situacao e produgao inicial

Ao seguirmos o procedimento metodoldgico proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), iniciamos com a “apresentacao da situacao”, que visa colocar os alunos em um
primeiro contato com o projeto a ser desenvolvido e construir uma representagao
da proposta a ser executada ao final. Para tanto, foi apresentado o video “Variacdes
linguisticas regionais”, disponivel no site youtube, no link: https://www.youtube.com/
watch?v=iu4ra9tkFWM. O video teve duracdo de 10 minutos e 12 segundos e trouxe,
de forma bem-humorada e informativa, as diferencas linguisticas presentes em distintas
regioes brasileiras, dando énfase a sulista, mineira, baiana e paulista.

Apds a apresentacao do video, refletimos sobre o assunto através de uma roda de
conversaem que cada aluno péde expressar-se livremente a respeito da tematica. Buscamos
interferir o minimo possivel para apreendermos exatamente o que sabiam a respeito do
tema e, principalmente, observarmos a postura adotada em relagao a ele. Inicialmente
todos os alunos estavam receosos em falar abertamente a respeito, mas, aos poucos e
incitados por perguntas, abriram-se e comegaram a falar, demonstrando que tinham pouco
conhecimento sobre o assunto. Nesse momento, fizemos uma rapida enquete perguntando
qguantos ja haviam ouvido falar em variacao linguistica e a surpresa foi que apenas 13, de
um total de 57 estudantes, afirmaram lembrar de ja terem estudado sobre o assunto nos

anos anteriores, totalizando um percentual de apenas 22,80%.
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Depois do momento de reflexao e conversa com os alunos sobre o video, partimos

II)

para a segunda parte da sequéncia, a “producao inicial”. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 86), nessa etapa “os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito
e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representagdes que tém dessa
atividade” e, mais especificamente, sobre o género a ser trabalhado.

Para tanto, foi proposto a eles que escrevessem em seus cadernos regionalismos que
eles conhecessem juntamente com os respectivos significados. O objetivo da atividade era
observar o conhecimento prévio dos alunos em relagao ao género verbete e verificar o que
eles conheciam de regionalismos. Os alunos tiveram cerca de 15 minutos para realizarem a
atividade. Logo apds, pedimos que eles fizessem um circulo e compartilhassem seus escritos.
Elencamos a seguir alguns dos exemplos citados pelos alunos, alguns deles apareceram mais
de uma vez: cacetinho (pao francés), macaxeira (mandioca), aipim (mandioca), jerimum
(abodbora), fazer rancho (fazer a compra do més), negrinho (brigadeiro), trem (qualquer
coisa para os mineiros), batida (vitamina), beiju (tapioca), tri legal (algo muito legal), chimia
(geleia), pid (guri), patente (vaso sanitdrio), rabicé (eldstico de cabelo), arquinho (tiara de
cabelo), sinaleiro (semaforo), rotatéria (redondo), oxente (expressao baiana) e tcha por
Deus (expressao cuiabana).

E notavel que muitos deles utilizaram-se dos exemplos dados no video assistido na
primeira aula. A maioria ateve-se a varia¢ao lexical, aparecendo apenas duas expressoes,
uma baiana e outra cuiabana. Notou-se que a variedade cuiabana apareceu uma Unica vez.
Em relagao ao género verbete, foi perceptivel que possuiam conhecimento limitado e que
poderiamos explorar muito sobre ele.

Para a realizacdo das 12 e 22 partes do projeto, utilizamos 2 horas/aulas geminadas.
3.2 Desenvolvimento do 12 Mddulo

Apds a apresentacdo da situagao e a producgao inicial, iniciamos o 12 mdodulo, que
objetivou promover uma reflexdao sobre as variacdes e variedades da lingua, de forma
que compreendessem a heterogeneidade da mesma, levando-os a observarem também
as diferencas entre oralidade e escrita e identificarem formas de preconceito linguistico,
despertando a importancia de valorizarem e respeitarem as diferencas linguisticas.

Para tanto, neste mddulo, trouxemos um estudo sistematizado do que sdo variagao
e variedades linguisticas, que foi apresentado aos alunos em forma de slides, por meio do
data show. Esse estudo durou duas aulas e houve a participagcao da maioria dos alunos.

No primeiro momento, pedimos para que os alunos escrevessem rapidamente o que

eravariacao linguistica, levando em consideracao ao video assistido na aula anterior. Alguns
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alunos disseram que nao sabiam o que escrever e acabaram nao entregando. Dentre as
respostas, destacaram-se algumas amostras selecionadas pela variedade de conteudo
apresentado. Essas amostras foram transcritas exatamente como na producao dos alunos:

Amostra 1: Para mim é o jeito de falar de cada lugar, igual Cuiabd tem seu jeito, Id na
Bahia tem outro, no Sul, no Rio de Janeiro.

Amostra 2: Variag¢do linguistica é o sutaque das regides, as palavras diferentes que
tem, igual cacetinho que é péo no sul.

Amostra 3: Para mim é quando as pessoas falam diferente das outras, dependendo da
regido e do nivel de estudo, etc.

Amostra 4: Eu entendi do vidio que cada um tem um jeito pra fala. Minha vé mora em
goianesia, ela fala diferente de mim que moro aqui no cuiaba.

Amostra 5: E a diferenca de cada um na fala.

De acordo com as amostras das respostas dos alunos, observamos que, de modo
geral, por meio do video assistido, ficou claro para eles que ha variacao na lingua entre
os individuos, porém a maioria destacou exclusivamente a variagao regional, apenas uma
aluna citou o nivel de estudo, o que reforca a ideia de que se pautaram nos conhecimentos
adquiridos com o video da aula anterior, provando assim que realmente nao devem ter
recebido esse conhecimento nos anos anteriores, conforme a enquete realizada.

Logo apds os alunos lerem e entregarem o conceito formulado do que seria variagao
linguistica, iniciamos a explicacdo com os slides explicitando que variacao linguistica sao
as diferencas nos diversos falares da sociedade advindas do meio sociocultural e também
da regidao em que o individuo esta inserido. Entao, foram discutidos sobre os fatores que
causam a variacao (idade, género, status socioeconémico, grau de escolaridade, mercado
de trabalho, regional, histdrico). A aula foi expositivo-dialogada e teve a participacao de
boa parte dos alunos, percebemos que os videos, charges e textos contidos nos slides
chamaram a atencgao.

Apds a explicagao, foram apresentados os conceitos de “norma-padrao” e “norma
culta” e os alunos entenderam que a norma-padrdao é um modelo idealizado de lingua
“certa”, um manual de regras estabelecido com o objetivo de procurar uniformizar a lingua
e que a norma culta é a norma real utilizada pelas pessoas que tém mais proximidade
com a modalidade escrita e que possuem uma fala mais proxima das regras da norma-
padrao. Dissemos ainda que os usudrios da norma culta geralmente utilizam uma variedade
linguistica tida como variedade de prestigio, que é falada por aqueles que possuem maior
grau de escolaridade.

Na sequéncia, falamos sobre a importancia de sermos poliglotas na nossa prdpria

lingua e explicamos sobre a importancia de dominarmos o maior numero de variedades
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linguisticas e sabermos utiliza-las nas mais diferentes situa¢des, abordando assim a
questao da adequacao, isto é, deixamos claro que falar bem é falar adequadamente.
Nesse momento, os alunos demonstraram-se um pouco revoltados por sé terem adquirido
esse conhecimento agora, foi necessdrio acalma-los. Em uma das salas, uma garota pediu
para que o estudo fosse compartilhado com a professora regente de Lingua Portuguesa,
deixando claro que a mesma possui uma postura bem tradicional, em que contempla
apenas a norma-padrao como modelo de lingua “correta” e desvaloriza todas as variagdes
como “erros”.

Explicamos, contudo, sobre a importancia do estudo da norma-padrao para que
eles adquiram o conhecimento das variedades de prestigio para que possam interagir em
diferentes contextos sociais, sendo também explicado o valor social das variedades.

Dando continuidade, os alunos foram incitados a refletirem sobre as diferencas da
lingua falada e da lingua escrita. Chamamos a aten¢dao para como cortamos palavras na
fala, dando exemplos dos verbos “estd” e “estava” que sao reduzidos para “ta” e “tava” e
também da preposi¢cdao “para” que é reduzida para “pra”. Alguns alunos confessaram que
utilizam as marcas da oralidade em suas producdes textuais. Na sequéncia, falamos sobre
a importancia de observarmos o grau de formalidade do texto e todos refletiram sobre o
assunto.

De acordo com a sequéncia didatica, estava prevista a leitura do texto “Ndis mudemo”,
de Fidéncio Bogo, porém com as contribuicdes dos alunos o tempo passou e a atividade foi
replanejada para a préoxima aula. No mais, podemos afirmar que as aulas foram produtivas
e tiveram a participacao da maioria dos alunos, contudo, tivemos também, ainda que
uma minoria, alunos apaticos que demonstraram desinteresse por aquilo que estava
sendo ministrado. Esses alunos ndo entregaram a resposta sobre variacao linguistica e nao
contribuiram com comentarios ou fizeram perguntas, mesmo que fossem questionados
por nos.

Na aula seguinte, foi entregue o texto “Ndis mudemo”, de Fidéncio Bogo, e pedido
para que fizessem uma leitura silenciosa. “Néis mudemo” é um conto que transita como
uma critica ao sistema educacional brasileiro, que, agarrado as praticas tradicionais, em vez
de abracar, afugenta o estudante.

A narrativa conta a historia de um rapaz chamado Lucio que procura a escola na
esperanc¢a de mudar de vida, no entanto, por ser oriundo da zona rural, ele nao consegue
se adaptar, ja que o seu falar era constantemente ridicularizado pelos colegas de classe.
Em um determinado momento, Lucio falta algumas aulas, e, ao ser questionado pelas
auséncias, ele diz: “- E que néis mudemo onti, fessora. Néis veio da fazenda.” E a professora

imediatamente o corrige em publico, descaracterizando sua variedade de fala e reforcando
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o preconceito linguistico. Esse fato marcou Lucio na escola, pois, desde aquele momento,
todos passaram a chama-lo de “ndis mudemo”, resultando com isso no abandono
escolar. Dezessete anos depois, a professora reencontra seu ex-aluno crescido, um rapaz
pobremente vestido, magro, amarelo, curvado, com aparéncia doentia, barba rala, que so
foi reconhecido pela professora ao relembrar que se tratava do “ndis mudemo”.

A imagem que a educadora vé traz para ela uma reflexdo de como a gramatica
oferecida pelas escolas, quando imposta de maneira a ser a Unica “correta”, muitas vezes,
pode fazer com que alguns alunos desistam da escola, assim como aconteceu com o “nais
mudemo”, pois, o jovem relata que sofreu muito como garimpeiro, boia-fria, passou fome,
pegou varias doencas e, naquele momento, ele chegou a conclusao de que a escola nao é
feita para gente como ele. A professora, inconformada, despede-se do seu ex-aluno e vai
embora angustiada com os reflexos do seu oficio de ensinar.

Os alunos tiveram 10 minutos para terminarem a leitura e, como notamos que alguns
ndao a haviam realizado, resolvemos fazer uma leitura compartilhada também. Apds a
leitura compartilhada, os incitamos com algumas perguntas do texto e entao comentarios
comecaram a surgir sobre a vida triste de Lucio. Neste momento, os alunos refletiram
sobre a importancia de termos uma visao diferenciada da lingua, compreendendo a sua
heterogeneidade e, desta forma, coibindo o preconceito linguistico. Uma aluna comentou
que nunca tinha parado para pensar que o preconceito linguistico fosse tdao prejudicial
guanto o preconceito racial. Entdao houve uma discussao sobre os tipos de preconceito,
sendo que os alunos falaram sobre intolerancia religiosa, homofobia e racismo.

Apds o momento de reflexdao, entregamos os exercicios de interpretagdo do texto
e pedimos para que eles iniciassem as atividades. Novamente, as discussdes atrasaram
0 processo e mais duas aulas passaram sem que as atividades fossem corrigidas. Dessa
forma, os alunos levaram os textos e as atividades para terminarem em casa.

Na aula posterior, poucos alunos haviam terminado as atividades em casa e foi preciso
dar mais alguns minutos para iniciarmos a socializa¢ao das respostas.

No momento da correcao, todo o conteudo foi repassado, pois as perguntas os
incitavam a pensar no que havia sido discutido nas aulas anteriores. Notamos que a maioria
conseguiu refletir que a lingua é heterogénea e na existéncia das variedades linguisticas,
sendo assim, conseguimos alcangar os objetivos propostos. Em uma das questdes, eles
foram questionados sobre se concordavam com a atitude da professora e todos foram
unanimes em dizer que nao, falando que a professora nao deveria ter corrigido Lucio
daquela forma e na pergunta posterior eles precisavam dizer de que forma reagiriam se
estivessem no lugar da professora, boa parte dos alunos entdao fez meng¢ao ao ensino da

variacao linguistica e outra parte considerou que a professora deveria corrigir, porém de
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uma forma diferenciada, deixando clara a necessidade que sentem de serem respeitados
e nao ridicularizados, como podemos observar nas amostras abaixo, que foram transcritas

da forma como escrita pelos alunos:

Amostra 1: Corrigiria também, mas de uma forma diferente.

Amostra 2: Eu iria conversar com ele separado.

Amostra 3: Eu chamaria ele no privado e conversava com ele.

Amostra 4: Eu explicaria a varia¢do linguistica para a sala.

Amostra 5: Falaria para ele da variedade linguistica e que ele ia aprende a variedade
prestigiada.

Amostra 6: Eu falava para o povo que estavam rindo pararem, explicaria que isso néo
é uma forma de falar errado é a variedade dele.

Amostra 7: Primeiramente ndo ter chamado a ateng¢éo dele naquela hora... ainda mais
porque é aluno novo... depois iria falar da variedade linguistica.

Amostra 8: Eu falava que a forma que ele estava falando era inadequada, mais era
normal porque é a variedade linguistica dele.

Amostra 9: Eu diria a ele que a forma, estava inadequada, de um “jeitinho” para néo
magoa-lo.

Amostra 10: Eu explicaria que aquela linguagem era normal, pois faz parte da variedade

linguistica e que aquela forma é inadequada na sala, mas que ele iria aprende a adequar.

Quando questionados sobre o que, para eles, é falar “errado”, nos deparamos com
respostas que consideraram a adequac¢ao da fala em diferentes contextos e outras que
manifestaram nado existir erro, valorizando assim as variedades linguisticas existentes,
conforme as amostras abaixo, que também foram transcritas da forma como os alunos

escreveram:

Amostra 1: Na verdade eu ndo sei, porque agora sei que cada um tem sua variedade
linguistica.

Amostra 2: Ndo é falar errado é apenas o jeito de falar que todos tem na regido e no
seu grupo que convivem.

Amostra 3: Ndo é falar errado é falar sua variedade linguistica.

Amostra 4: E falar inadequadamente por exemplo numa palestra preciso fala a
variedade que ensina aqui na escola, na minha casa posso fala a minha variedade de casa.

Amostra 5: Ndo se fala errado mas sim se tem variag¢des linguisticas.

Amostra 6: E falar fora do contexto.
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Amostra 7: Muitos pensam que existe falar ou escrever certo falar ou escrever errado
em uma lingua, ou que existe uma linguagem padrdo... o padrdo de uma linguagem é
social dominante para descriminar socialmente as pessoas.

Amostra 8: o falar inadequado fora do contexto.

Amostra 9: é vocé estar em uma ocasiéio como uma reuniéo formal, e falar errado.

Amostra 10: E falar de uma forma que ninguém entende.

Chama a atencao a resposta da amostra 7 que criticamente disse, com suas palavras,
que “o padrdao de uma linguagem é social dominante para descriminar socialmente as
pessoas”. O pensamento deste aluno corrobora com os principios da Sociolinguistica de
que a lingua pode ser um fator de estratificagao social.

A correcao das atividades terminou faltando poucos minutos para o encerramento da
aula, contemplando assim mais 2 h/aulas. Foi notdrio que a maioria dos alunos alcangou
os objetivos propostos, entendendo a existéncia das variedades linguisticas, o preconceito

contido em muitas delas e a necessidade de adequacgao da fala em diferentes contextos.
3.3 Desenvolvimento do 22 Mddulo

Findadas as corre¢des da interpretacao do conto “Noéis mudemo”, iniciamos o 22
maodulo, que objetivou fazer com que os alunos compreendessem a importancia da lingua
no contexto sociocultural de uma regiao. Para isso, foram estudados os aspectos histdrico-
culturais do linguajar cuiabano.

Este mddulo teve o auxilio da professora da disciplina de Histéria que em suas aulas
ministrou sobre a histdria de Cuiabd e do Estado de Mato Grosso.

Antes de apresentarmos os videos propostos pela sequéncia didatica, trouxemos um
breve estudo em forma de slides sobre o conceito de cultura, explicando aos alunos que
cultura é o conjunto de manifestagdes artisticas, sociais, linguisticas e comportamentais de
um povo e que atividades e manifestacdes como musica, teatro, rituais religiosos, a lingua,
mitos, habitos alimentares, dancgas, arquitetura, pensamentos etc. faziam parte da cultura
de um povo. Apds isso, comecamos a falar sobre a cultura cuiabana, apresentando videos
gue abordavam sobre a culinaria, a danga do siriri, o canto do cururu, o rasqueado, os ritos
religiosos e algumas caracteristicas da linguagem cuiabana.

Apds essa explanagao sobre cultura, os alunos assistiram aos videos que foramretirados
do site youtube, que sao reportagens locais que retratam o modo de falar cuiabano e
abordam sobre o contexto histérico, explicando como esse falar surgiu, heranga dos povos

indigenas, dos negros, dos espanhdis e dos portugueses que passaram pela regido. Foi
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explicada sobre a importancia de uma lingua para a histdria e cultura de um determinado
lugar, além disso, explanamos que a linguagem faz parte da identidade de um povo e que
ela jamais pode ser desvalorizada, pois representa a forma como aquela comunidade foi
constituida historicamente.

Na sequéncia, fizemos observagdes a fala proveniente dos ribeirinhos e o quanto essa
mesma fala ja sofreu e vem sofrendo modificacdes com a vinda de (i)migrantes de outros
estados, regides e paises, lembrando que ja havia sido estudado que a lingua é viva e que
sempre passa por modificagdes.

Como a escola fica préoxima da comunidade Beira Rio, os alunos comentaram que
conheciam o Sr. Bagi, entrevistado em um dos videos apresentados. Neste momento,
propusemos uma atividade extraclasse, pedindo para que se reunissem em grupos e
qgue entrevistassem alguém que eles conheciam e que falasse a variedade cuiabana. Eles
foram orientados a pedirem para o entrevistado contar um causo ou uma experiéncia que
tenha vivenciado. A fala do entrevistado deveria ser gravada, utilizando o gravador do
celular e, posteriormente, transcrita em uma folha para ser analisada em sala no coletivo.
Pedimos, também, para que os alunos enviassem as entrevistas por whatsapp para assim
as organizarmos de forma que todos pudessem ouvi-las por meio do data show.

Antes do encerramento da aula, a turma assistiu a alguns videos humoristicos,
também disponiveis no site youtube, pelo canal “K-bga Pensante”. Todos os videos sao
trechos de filmes conhecidos, dublados por atores com sotaque cuiabano. A aula terminou
e concedemos um prazo de uma semana para que as entrevistas fossem feitas e enviadas.

Passado o tempo por nds concedido, nem todos os grupos haviam enviado os audios
da atividade, dessa forma tivemos que cobrar e esperar mais alguns dias para entao
prepararmos a proxima aula. Entre todos os audios enviados, foram escolhidos dois em
especial para serem observados pelos alunos, pois continham exemplos bem claros da
variedade cuiabana. Um desses dudios era do Sr. Bagi, (audio 1), o senhor que apareceu
em um dos videos assistido pelos alunos, e o outro da mae de um aluno (dudio 2).

A audio 1 corresponde a entrevista que algumas alunas fizeram com o Sr. Basilio
Rodrigues da Concei¢dao, morador nascido e criado na comunidade Beira Rio, figura tipica
de Cuiaba, que estd hoje com 90 anos, conhecido popularmente como Sr. Bagi. Pela duracao
da entrevista ser muito longa, foi feito apenas um recorte, abaixo segue a transcri¢ao do

recorte:
Aluna: Como que é o nome do senhor?
Seu Bagi: Meu nome é Basilio Rodrigue, Rodrigue da Conceigdo.

Aluna: Onde nasceu?
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Seu Bagi: Eu, eu t6 c6 90 ano.

Aluna: (risos) Ndo, onde o senhor nasceu?

Seu Bagi: Nasci aqui memo.

Aluna: Em Cuiabd? Em quais cidades jad moraram? Ja morou?

Seu Bagi: Ndo entendi. Puqué?

Aluna: Em quais cidades o senhor jd morou? (aumento de voz)

Seu Bagi: Cidade?

Aluna: E.

Seu Bagi: Aqui memo.

Aluna: S6 aqui?

Seu Bagi: Cuiaba.

Aluna: Nunca mudou pra nenhum outro lugar?

Seu Bagi: Ndo. Agora eu cunhegu algumas cidadinha, mai pur perto, cunhegu mais Id em
Campu Grande, a menina que tai casé, dai mudé pra Id, casé cum rapaz de Id, intdum,
siguida eu ia la, né, mais fiquei aqui, nessa berada aqui, Corumbd, é que cunhe¢u um poco
é que... tem assim... como aqui Poxoréu, que era um garimpo, um garimpo tcheio de poia...
era uma cidadinha, né, e... por aqui memo, num sai pra fora néo pra... é que meu estudo foi
poco, mais ai o povo aché que eu sou bastante intelidgente qui fui cunvidado até pd novela.
(risos).

Aluna: (risos)

Seu Bagi: Fui cunvidado pd novela, pa teatro, fiquemo uns par de dia ensaiano ai na
universidadi, né... eu fui cunvidado pd pulicia, i eu naum quis, e eu fui cunvidado pd novela,
naum quis, eu fui cunvidado pd uma pugdo de coisa, pd trabaid na tchdca do Globe...ld na
tchdca eu trabaiei puqué eu canto cururu, tiro siriri, canto rasqueado, né, e passei ld c6 uns
dois ano que conhe¢u a Dominga, dai cantano pros paciente... intdum os médico mandava,
tinha que té uma diversdo pra eles, né, mas so aquelas pessoa que tavan bem melhé da
cabeca...

Aluna: O senhor tem uma histéria que marcou o senhor quando era crian¢a?

Seu Bagi: Escola?

Aluna: Ndo, uma histdria que marcou o senhor quando era crian¢a. (aumento de voz)

Seu Bagi: Aaah... Tinha uma pogdo de historia daquelis homi mais antigo, eles contava pra
dgente, que eu escutava, e... andei aprendenu pugdo do que eles falava. Aqui nGo tinha nem
estrada, aqui, ai na frente, ndo via de carro, ai era estradinha de a pé. Ndo passava carro,
num passava... Ai vinha uns candidato, ai ndis pedia pra eles, eles adjudaram ndis muito,
puqué aqui, tudo era vivéncia daqui. O pessoal daqui, tudo um bucado faz cerémica, otro

bucado faz prantacéo, né, verdura... mantimentu... E dificil na dgua, é puqué pirdia, ante
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de arrumarem essa estrada aqui. Aqui num dava, alagava tudo, aqui onde ndis td, perdia...
depois que era uma estrada, pedimo que veio a energia de luz e dgua e tem a escola, tem ...
como que fala? E... asilo! E quem quisé aprendé alguma coisa, né, tem um grande ai... Intéo
o que melhoré grandi pra ndis aqui e melhoré pras crian¢ada também, mais ai pra ndis ficé
facil, puqué agora as criangada tudo tém escola, ai pra frente é sé cohab... Parque Cuiabd,
Sdo Gongalo... Ali, como tchama? ... SGo Francisco... eu sei qué rodeado de cohab... intaum
melhoré grandi, pra fazé compra tinha que i Id no porto de canoa.

(recorte)

Aluna: Entao é sé isso mesmo, muito obrigada pela entrevista, muito obrigada mesmo!

O audio 2 trata-se da fala da mae de um aluno que nao quis ter o nome identificado.
A mesma nasceu e se criou em Varzea Grande e hoje mora em Cuiabd. No dudio, ela conta

uma experiéncia da infancia:

Quandu eu era crianga, eu era muito sapeca, né, ai, quandu foi um dia, minha made
cendeu o fogo cedo pd fazé o café, ai eu era demds larido pd tomd o café, brigando cés
meus irmdos por caso do café que quiria tomd primero, ai eu tava demds decima do café,
cai co meu jhuenho em cima do fogo e dai queimé meu jhuenho e ainda levei uma surra por

caso de larideza de café.

Osaudiosforamouvidos e astranscrigdes, que osalunos fizeram, foram disponibilizadas
no data show. Os alunos foram questionados sobre as caracteristicas do falar cuiabano.

i

Apds escutarem varias vezes os audios, citaram as palavras “gente”, “chama” e “joelho”,

”n u

qgue foram sonorizadas como “dgente”, “tchama” e “jhuenho”. Também observaram a troca

o, n
r

do “I” pela letra na palavra “plantacao”, que foi dita como “prantagao”.

Nesse momento, elencamos alguns tracos da variedade cuiabana, explicando que é
bem comum as pessoas que utilizam esta variedade misturarem os géneros no modo de
falar, dando exemplo da frase “Eu vou la na casa da mamae”, que costumamos ouvir da
seguinte forma pelos cuiabanos: “Eu vou |a no mamae”. Falamos, também, da supressao do
artigo, dando exemplos como “papai foi I3”, ao invés de “o meu pai foi 13", frisamos sobre o
uso das consoantes fricativas do “th” e “dg”, que foram os casos citados pelos alunos, dando
exemplos como “tchuva”, “dgente” e do rotacismo, que eles também ja haviam falado, que

n n

pelo “r”, como nos casos “assembreia”, “crima”, “craro” etc. Ao falarmos do

IIIII

éatrocado
rotacismo, um aluno lembrou de uma funcionaria que trabalhou no ano anterior na escola
e que era muito hostilizada pelos alunos por usar o rotacismo, novamente foi abordada a

questao do preconceito sobre as variedades linguisticas.
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Os alunos ainda foram informados que, conforme a Portaria n2 17/2013, da Secretaria
de Estado de Cultura de Mato Grosso, o linguajar cuiabano foi reconhecido como patrimonio
imaterial do Estado e que estda, desta forma, protegido pelo poder publico do risco de
desaparecer e novamente falamos da importancia da linguagem para a cultura de um povo.

Antes de finalizarmos a aula, os alunos foram questionados sobre o significado das
palavras “larido” e “larideza”. Depois de escutarem novamente o audio, observando
o contexto, eles responderam que deveria ser a vontade, o desejo de comer ou tomar
algo. Nesse momento, foi dito a eles que a variedade cuiabana possui inUmeras palavras
e expressoes que sao desconhecidas nas outras regioes e, desta forma, foram convidados
a pesquisarem palavras e expressdes provenientes de Cuiabd e seus significados. Foram
orientados a utilizarem a internet para pesquisas e/ou consultarem parentes, vizinhos e
amigos que conhecessem palavras do “cuiabanés”. Os alunos tiveram um final de semana
para realizarem esta atividade e foram estimulados a trazerem o maximo de palavras

possiveis.

3.4 Desenvolvimento do 32 Mdédulo

Este mddulo objetivou despertar nos alunos a valorizagao da manifestacao linguistica
e cultural local enquanto marca identitaria e caracterizar o género textual verbete.

Para tanto, o mddulo iniciou com a pergunta feita por nés sobre o levantamento das
palavras e expressdes oriundas do “cuiabanés”. Os alunos mostraram aquilo que haviam
trazido e entdolancamos o desafio da producao de umdiciondrio “cuiabanés”. Paraempolga-
los, foi dito que, se tudo desse certo, o diciondrio seria publicado e todos eles teriam
seus nhomes como autores. No comeco ficaram receosos, mas, depois se interessaram e
compraram o desafio. Foi explicado que era algo sério e que todos precisariam colaborar.
Os alunos ja haviam sido informados sobre a realizacdao do dicionario na apresentacao,
porém de forma mais sucinta.

Dando inicio aos trabalhos, os alunos foram questionados quanto ao significado da
palavra “verbete” e nao houve ninguém que se arriscasse a explica-la. Diante disso, foram
entregues dicionarios para observarem o significado e apds alguns minutos colocamos
no data show o conceito retirado do dicionario on-line Priberam, iniciando assim uma

explanacao sobre este género:

Verbete: /é/ sm 1. Pequeno papel em que se toma um apontamento. =
apontamento, nota. 2. Na organizacdo de um dicionario, o conjunto dos
varios significados e exemplos (abonacdes) relativos a um vocdbulo®.

43 Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/verbete. Acesso em nov. de 2019.
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Explicamos que verbete possui dois significados, sendo o primeiro um apontamento,
uma nota, e o segundo, o que mais interessava naquele momento, que era o conjunto de
significados e exemplos de um vocabulo no dicionario. Foi explicado que verbete era um
género textual e que poderia ser conceituado como um texto escrito, de carater informativo,
destinado a explicar um conceito segundo padrdes sistematicos, determinados pela obra
de referéncia que geralmente é um dicionario ou uma enciclopédia ou até mesmo um
glossario. Foi dito que o verbete é essencialmente destinado a consulta e que por isso
precisa de uma construgao discursiva sucinta e de acesso imediato.

Dissemos também que o verbete é sempre iniciado por uma entrada e que, embora
algumas pessoas acreditassem que entrada fosse sindbnima de verbete, ndo era, entao
explicamos que entrada é o “titulo” do verbete, ou seja, a palavra que denomina o conceito
a ser explicado, dando exemplo de uma lista telefonica, que tem entrada, mas nao possui
verbete. No caso do dicionario, as entradas sao as palavras individuais que podem ser
compostas de varias palavras, caso seja um dicionario de expressdes, por exemplo. Desta
forma, a explicagao continuou com o que é abonagao e as abreviaturas contidas em muitos
dicionarios. Os alunos foram levados a observarem que os verbetes estdao dispostos em
ordem alfabética.

Apds toda a explicacdo do género, as salas foram organizadas para o inicio da producao
do dicionario “cuiabanés”. Assim, formaram-se 8 grupos. Cada grupo ficou responsavel
por um determinado numero de letras do alfabeto, tendo sido combinado que, a partir
daquele momento, seriam marcados horarios diferenciados com cada grupo no laboratério
de informatica da escola no periodo oposto ao de aula, ou seja, no periodo vespertino.

Os alunos foram atras de materiais que pudessem dar certo embasamento a produc¢ao
e encontraram duas obras antigas. A primeira delas trata-se de uma pesquisa realizada pela
professora Maria Francelina Ibrahim, na década de 1970, com o titulo “Do falar cuiabano”.
A primeira edicao deste trabalho foi publicada no ano de 1978, pelo entdo secretdrio de
Cultura, da Prefeitura de Cuiaba, Carlos Rosa, porém a versao que foi encontrada por um
aluno na casa de sua vo tratava-se de uma segunda edicao, publicada pelo grupo Gazeta de
Comunicagao no ano de 1995.

Ja a segunda obra, intitulada “Diciondrio Cuiabanés”, tem como autor o radialista e
professor, ja falecido, William Gomes. Nao conseguimos encontrar o ano de publicagao, foi
uma producao propria e nao constava tal informacao no interior do livro. Além dessas obras,
os alunos fizeram pesquisas webgrdficas, pois ha varios blogs e sites que, na tentativa de
preservarem a cultura cuiabana, disponibilizam informacdes linguisticas da regido, o préprio
site da Prefeitura de Cuiaba possui uma listagem de palavras do “cuiabanés”. Além disso,

ainda tiveram estudantes, moradores da comunidade Beira Rio, que ficaram responsaveis
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de conversarem com os moradores mais antigos e assim fazerem o levantamento de
algumas palavras e seus significados.

Os alunos foram orientados a buscarem as entradas (palavras e expressdes cuiabanas),
desenvolverem o verbete e, por ultimo, construirem uma abonacao, ou seja, uma frase
exemplificando o emprego da entrada dada.

Durante os meses de junho, julho, agosto e inicio de setembro os trabalhos ocorreram
firmemente com rodizios entre os grupos. Cada grupo ficou responsavel por repassar
digitado e em ordem alfabética os verbetes para nds, que tinhamos a incumbéncia de
reunirmos todo o material.

Nao é possivel mensurar com exatidao quantos encontros ocorreram conosco e com
os alunos no laboratdrio, entretanto, os trabalhos ocorreram de forma continua nos meses

mencionados.

3.5 Desenvolvimento da producao final e da divulgacao

Apds concluido o dicionario, como producao final, os alunos foram convidados a
produzirem um e-book com o propdsito de compartilharmos digitalmente o dicionario
regional produzido por eles.

Para tanto, reunimos os alunos no laboratério de informatica da escola, sob nossa
supervisao e da técnica de informdtica da escola, para assistirem tutoriais de como
montarem um e-book gratuito. Logo apds assistirem os videos, os alunos iniciaram os
trabalhos. O primeiro passo foi decidir se fariam no Microsoft Word ou no Microsoft Power
Point. A maioria decidiu por fazer o e-book no Word e depois converté-lo em PDF, pois o
dicionario ja estava no Word e assim o trabalho seria simplificado.

No grande grupo, foram sendo selecionadas imagens para a produg¢ao da capa e os
alunos chegaram a uma foto do artista plastico Sebastido Silva, um artista regional que
expressa a cultura cuiabana em suas obras. Foi explicado que nao poderiamos utilizar a
imagem sem antes pedirmos sua autorizacdao, uma vez que elas sao protegidas pela lei de
direitos autorais. Diante disso, entramos em contato com o artista que prontamente nos
concedeu a autorizagao.

Na sequéncia, os alunos chegaram ao consenso das cores, imagens e fonte,
confeccionando assim a capa do diciondrio. O texto permaneceu do jeito que ja havia sido
concluido. Apds isso, o material foi convertido em PDF e disponibilizado no blog da escola
para que todos pudessem ter acesso.

Alguns dias ap0ds a elaboragdo do e-book, os alunos foram informados de que o livro

produzido por eles seria publicado pela editora Virtualbooks, porém a formatacao da capa
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dos alunos nao poderia ser aproveitada para a versao impressa, pois a editora possuia
configuracoes estabelecidas por conta da impressao.

Com a chegada dos livros impressos, ocorreu o langamento do dicionario com a
presenca da comunidade escolar. Foi um momento de realizagdao para os alunos que se
sentiram homenageados e felizes pelo feito. O livro publicado esta registrado na Biblioteca
Nacional sob o nimero de ISBN** 978-85-434-1 429-4.

4 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

Nodecorrer deste projeto de pesquisa, foi assinalado como objetivo principal despertar
areflexao dos alunos sobre os diferentes modos de falar e sua interface sociocultural, dando
énfase a variedade linguistica local como marca identitaria. Para tal, nos apropriamos dos
fundamentos da Sociolinguistica Educacional, corrente que preconiza o estudo da variagao
linguistica.

Os resultados obtidos da pratica do projeto pela intervengao superaram as expectativas
construidas no seu inicio, uma vez que os alunos aprenderam e assimilaram conceitos
importantes que os ajudarao no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
pois elaboraram um novo olhar para este aprendizado, desmistificando muitos conceitos
pré-estabelecidos ao longo dos anos que desconsideram toda a fung¢do sociocultural da
lingua.

O primeiro conceito desmistificado pelos alunos é o de que eles ndao sabem falar
portugués. Muitos alunos detestavam a disciplina por considerarem o seu falar “errado”,
tendo vergonha e receio de sofrerem preconceito. Quando tiveram contato com o conto
“Néis mudemo”, muitos disseram ja terem sido vitimas de preconceito linguistico e sentirem-
se intimidados por terem falares diferentes daquilo que é ensinado como o “certo”. Nesse
sentido, Bortoni-Ricardo expde que o ensino de uma lingua relaciona sentimento em seu

aprendiz, ou seja:

[...] o ensino da lingua culta a grande parcela da populacdo que tem como
lingua materna — do lar e da vizinhanga — variedades populares da lingua
tem pelo menos duas consequéncias desastrosas: nao sao respeitados os
antecedentes culturais e linguisticos do educando, o que contribui para
desenvolver nele um sentimento de inseguranca, nem lhe é ensinada de
forma eficiente a lingua padrao. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Na visdao da autora, as praticas linguisticas, em contextos escolares, sao geradoras de
sentimentos em relagcao a lingua e, no caso das escolas brasileiras, as praticas linguisticas

geram sentimentos negativos, de inseguranga, em relagéo a Lingua Portuguesa. A transigéo
44 International Standard Book Number.
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dodominiodolar paraodominio daescola é atransicao de uma cultura predominantemente
oral para uma cultura permeada pela escrita. Esse processo de transicao necessita ser
realizado com cuidado, de forma a nao criar no aluno o que Bortoni-Ricardo chama de
inseguranca linguistica.

Nesta perspectiva, quando os alunos envolvidos na pesquisa descobriram que o seu
falar, adquirido no dominio do lar e da sua comunidade, é uma variedade linguistica, que
possui aspectos histérico-culturais relevantes, houve uma mudang¢a de pensamento, pois
o seu modo de falar saiu do campo do conflito. Sendo assim, quando as caracteristicas
linguisticas, culturais e psicoldgicas do aluno sao respeitadas, ele sente-se mais aberto
para o ensino da Lingua Portuguesa, sem medo de ser criticado, conforme expde Bortoni-
Ricardo:

Os alunos devem sentir-se livres para falar em sala de aula e, independente
do cddigo usado - variedade-padrao ou variedades ndo-padrao -, qualquer

aluno que tome o piso em sala de aula deve ser ratificado como um
participante legitimo da interacdo. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 197).

A valorizacao e o conhecimento da variedade linguistica local promoveram uma
mudanca de mentalidade importante para a formacao de cidadaos sensibilizados com
suas raizes e identidades culturais. Quando o estudante consegue olhar para si e para a
comunidade em que vive descobrindo referéncias, isto é, relacdes culturais que o define
em um grupo social diferente de outros, significa também olhar para o outro e reconhecer
as diferencas socioculturais, compreendendo que é possivel viver de formas distintas e de
conviver com as diferencas. Neste sentido, Cagliari (2009, p. 72) diz que “para o aluno, o
respeito as variedades linguisticas, muitas vezes, significa a compreensao do seu mundo e
dos outros”.

Nesta perspectiva, identificar as referéncias culturais e compreendé-las no espaco e
no tempo pode ser um exercicio coletivo que altere a visao e o entendimento sobre seu
lugar e sua comunidade, fortalecendo assim os vinculos de identidade e pertencimento,
promovendo, de forma positiva, a perpetuacao da heranca identitaria. Nossos resultados
mostraram isso, visto que muitos alunos tinham vergonha de suas origens linguisticas por
caracteristicas, por exemplo, como o rotacismo, entretanto, quando descobriram que esse
modo de falar tem uma razao histérica e social, resgataram e aceitaram suas origens.

O processo de pertencimento e busca de identidade é muito importante. Stuart Hall,
em seu livro intitulado “A identidade cultural na pds-modernidade” publicado em 2006,
distingue trés concepgdes de identidade, sendo elas: o sujeito do iluminismo, o sujeito
socioldgico e o sujeito pds-moderno. No sujeito do iluminismo, a identidade era constituida
como um nucleo interior que nascia com o individuo e com ele permanecia inalterado ao

longo da vida.
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Ja na concepcgao do sujeito socioldgico, a identidade constituia-se a partir das relagdes
do individuo com as pessoas de sua importancia, que mediavam valores, sentidos, simbolos
e cultura do mundo no qual habitava, nessa concepgao a identidade ocupava o espago
entre o interior e o exterior do individuo, ligando-o a estrutura social em que se encontra,
para que dela possa fazer parte.

Por fim, na concepg¢ao do sujeito pds-moderno, que é a concepgao em que nos
enquadramos hoje, ndao ha uma identidade fixa, Unica e permanente, mas sim fragmentada,
composta por varias identidades, algumas vezes contraditdrias, e até mesmo mal resolvidas.

O surgimento deste sujeito pds-moderno deu inicio ao declinio da velha identidade,
que tanto tempo paralisou o homem em sua concepcao de cultura unificada e abriu
caminhos para o surgimento das novas identidades, resultado de diversas outras culturas
que se cruzam e causam interferéncias umas as outras.

A incerteza e a sensac¢do de perda das caracteristicas locais constituem uma crise de
identidade no individuo, que, por sua vez, faz a identidade se tornar uma questao a ser
estudada, pois representa uma transformacgao profunda e abrangente na sociedade e em
suas relagdes. Desta forma, projetos, como este, que resgatam a questao da identidade
regional, sdo fundamentais no contexto escolar para manterem viva a histéria da construgao
sociocultural de um povo ou de uma regidao e assim compreendermos as transformacdes
pelas quais a cultura de um povo tem passado no decorrer dos tempos.

Outro ponto relevante a ser mencionado com a execucao do projeto foi a reflexao
que os alunos fizeram acerca das diferengas entre oralidade e escrita. Quando os alunos
foram induzidos a refletirem sobre as diferencas linguisticas e observarem os audios das
entrevistas realizadas, muitos deles perceberam que frequentemente utilizavam marcas da
oralidade em suas producdes textuais. Eles perceberam entdo a necessidade de adequacgao
quanto ao uso da fala e da escrita, observando o grau de formalidade. Essa reflexao com
certeza produziu efeitos positivos que poderdao ser observados nas futuras producdes
textuais destes alunos, visto que passaram a ter um grau de monitoramento maior em
seus textos, buscando evitar as marcas da oralidade que antes ndo eram evitadas e nem
percebidas.

A reflexdao sobre a heterogeneidade da lingua e o conhecimento sobre as variedades
linguisticas levaram ao entendimento do porqué é importante e necessario o estudo
da norma-padrao nas aulas de Lingua Portuguesa. Os estudantes passaram a entender
que ha ocasides em que se deve usar somente a linguagem formal e que a escola tem a
responsabilidade de promover essa aprendizagem, fazendo com que eles fagam o uso da
linguagem conforme os contextos. Neste sentido, Favero, Andrade e Aquino corroboram

dizendo que:
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[...] ndo se trata de ensinar a falar, mas de mostrar aos alunos a grande
variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que a lingua nao
€ homogénea, que pode ser trabalhada com eles em diferentes niveis,
sejam do mais coloquial ao mais formal. (FAVERO, ANDRADE, AQUINO,
2012, p. 14).

Desta feita, os alunos entenderam que eles possuem o direito de aprenderem as
variedades de prestigio, ampliando assim seu repertdrio comunicativo, o que sera muito
importante no desenvolvimento de suas vidas, umavez que a lingua € usada como elemento
de promocao social, mas também de repressao e discriminacao.

Por fim, como ultimo ponto observado durante o desenvolvimento da intervencao, foi
que, infelizmente, constatamos que os alunos nao tiveram contatos anteriores com estudos
valorados pela Sociolinguistica Educacional. Quando questionados se ja haviam estudado
sobre a heterogeneidade da lingua, apenas uma minoria manifestou-se, o que nos fez
entender que o ensino ofertado ainda é pautado na transmissdao da gramatica normativa,
considerando-a como lingua “correta” e ignorando-se toda a variedade existente.

Neste sentido, o desenvolvimento deste projeto adquiriu uma importancia macro, uma
vez que, além de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, trouxe uma
nova perspectiva para a escola que aceitou que os conhecimentos fossem compartilhados
com os demais professores nos encontros de formacdo continuada, estando ja pautados na
carga horaria do préximo ano.

O compartilhamento dessasinformacdes para os demais professores dainstituicdo é de
extrema importancia para a disseminacgao de praticas pedagdgicas sensiveis, que valorizem
todos os usos da Lingua Portuguesa em seus diversos contextos. Assim sendo, possibilitar
ao aluno que amplie o conhecimento e o uso de seu idioma por meio do reconhecimento
e do uso efetivo das variedades linguisticas é fundamental para garantir seus direitos e um
lugar na sociedade de que faz parte.

Neste contexto, o conhecimento e dominio de uma variedade linguistica prestigiada sé
sao possiveis quando uma proposta de ensino de lingua, fundamentada na Sociolinguistica
Educacional, tenha seu lugar garantido no espaco escolar e, para isso, todos os que dele
fazem parte devem contribuir para garantirem esse direito ao aluno: o de ter competéncia

de uso de seu proéprio idioma.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos resultados obtidos pela pesquisa e intervencdo, observamos que o
estudo e o conhecimento, advindos da Sociolinguistica Educacional, por parte dos alunos

podem contribuir de forma significativa na melhoria do ensino de Lingua Portuguesa, uma
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vez que a realidade linguistica dos falantes nao é ignorada e torna-se fator de estudo nas
salas de aulas, promovendo a valorizacao de todas as formas de comunicacao em seus
aspectos social, historico e cultural.

Desta forma, alunos que provém de classes sociais menos favorecidas possuem sua
variedade linguistica valorizada e colocada como objeto de estudo em sala de aula e nao
sao discriminados em seu modo de falar. Com isso, conseguem participar de forma mais
satisfatéria das praticas escolares referentes aos conhecimentos linguisticos, tornando-se
mais receptiveis ao estudo de outras variedades, uma vez que se sentem parte integrante
do processo.

As dificuldades que esses alunos, provenientes de classes menos favorecidas,
apresentam em relacao as atividades linguisticas sdo tratadas, geralmente, como falta de
capacidade deles, guando, na verdade, estdo relacionadas ao desconhecimento da escola
em relagdo as variedades linguisticas existentes, dessa forma concebem a lingua como algo
estatico, puro, homogéneo. Quando, na realidade, a lingua portuguesa manifesta-se como
um organismo vivo, heterogéneo, passivel de variacao e mudanca, o que demonstra que a
lingua ndo esta pronta ou acabada, mas é algo que se encontra em permanente processo
de variacao e que expressa a diversidade dos grupos sociais que a falam.

E importante ressaltar, neste contexto, que o objetivo da escola ndo deve ser apenas
ensinar o conteudo “variacdo linguistica”, como um assunto separado dos demais assuntos
de Lingua Portuguesa, em um capitulo isolado do livro didatico, como costuma ocorrer.
Por sua vez, deve tratar-se de uma mudanca de cultura no ensino, uma modificacao do
olhar, livrando-se de conceitos que desconsideram toda a realidade linguistica vivenciada
no dia a dia dos falantes. A variacao linguistica precisa ser ensinada dentro de um contexto
de pratica dos diversos géneros textuais, porque é ai que ela se efetiva e, somente assim,
a escola podera levar o aluno a tornar-se um leitor, redator e orador competente em
diferentes contextos sociais.

A escola deve ainda conscientizar o aluno de que ha valores e julgamentos sobre a
linguagem, desse modo algumas variantes/variedades linguisticas ndo sdo bem aceitas e
podem provocar preconceitos linguistico e social, sendo que os usuarios dessas formas
nao aceitas socialmente podem ser estigmatizados por ndao corresponderem ao que os
diferentes grupos sociais julgam como “correto”. Essa abordagem precisa ocorrer de forma
a coibir tais praticas, combatendo-se assim tais preconceitos.

Todo esse entendimento exige que o professor repense sua metodologia de ensino,
reveja seus conceitos de “erro” e adote uma mudanca no procedimento didatico,
desenvolvendo, conforme nos apresenta Bortoni-Ricardo (2005), uma pedagogia sensivel,
que acolhaoaluno, respeite suaformade manifestacao linguistica e, desta forma, estabeleca

lacos de confianca entre aluno e professor e aluno-aluno.
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Entretanto, mesmo diante de tantas pesquisas que comprovam a eficacia da
Sociolinguistica Educacional, percebe-se que ainda ha uma resisténcia em coloca-la em
pratica nas escolas. Faraco (2008, p. 179), a esse respeito, afirma que “Temos de reconhecer
que estamos muito atrasados na construcao de uma pedagogia da variacao linguistica.
Parece que ndao sabemos, de fato, o que fazer com a variagao linguistica na escola. E o que
temos feito é seguramente bastante inadequado”.

Ha, certamente, um desafio a ser vencido até estabelecerem-se praticas pedagdgicas
mais eficientes no que tange as variedades linguisticas e aos preconceitos contidos nelas.
Cabe ressaltar, uma vez mais, que nao se trata de excluir o aprendizado da norma-padrao,
pois o aluno tem direito a aprendé-la, porém trata-se de considerar-se a existéncia das
demais variedades, com o propdsito de coibir-se o preconceito.

A escola precisa ser laboratdrio de estudo das variedades presentes, haja vista que a
lingua é viva e esta em constante modificagao. O objetivo, assim, nao é substituir um uso
por outro, mas mostrar a diversidade ao aluno, fazendo com que ele tenha uma formacao
critica, reflexiva e que possa ser um agente pesquisador. Todavia, esse é um processo facil.

Ha um longo caminho a ser percorrido.
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TRABALHANDO A VARIAGAO LINGUISTICA NA ESCOLA:
UMA EXPERIENCIA COM ALUNOS DO 92 ANO FUNDAMENTAL

Clara Corréa Marinho

Ediene Pena Ferreira

1 INTRODUCAO

A variacao é inerente a proépria lingua, apesar disso, ainda figura como tematica
marginal dentro do espaco escolar, em parte porque existe um discurso muito forte de
que o ensino de lingua deve ficar restrito ao ensino da variedade “padrao”* da linguagem,
em detrimento do uso e percepc¢ao das demais variedades, ficando assim um espaco de
reproducao de discursos que concebem a lingua como algo imutdvel e estanque, incutindo
no aluno a crenca de que existe uma variedade melhor que a outra, tendo por consequéncia
o preconceito linguistico.

Tradicionalmente, a variacao da lingua é vista pelos alunos, e pela sociedade em geral,
como um erro ou desvio em relacdo a um modelo que, para muitos, é considerado a norma-
padrdo. Por outro lado, para uma parte importante de docentes, a variacao linguistica é
tida como um contelddo anexo em face de outros considerados mais tradicionais e mais
relevantes nas praticas escolares.

Diante desse contexto, que pouco oportuniza um trabalho com variacdao que permita
desmistificar para o aluno a face variavel da lingua, este trabalho objetiva atuar nesse
universo do uso da linguagem, tornando o aluno um pesquisador iniciante para que,
ao conhecer as diferentes formas de utilizacao da lingua pelo falante, possa finalmente
entender a variacdao enquanto processo dinamico e licito e ndo como um “erro” esperando

por “correcao”.

45 O termo norma-padrao tem sido bastante discutido por estudiosos da lingua portuguesa entre os quais se credenciam sobre
o tema Britto (2003), Faraco (2008), Neves (2012, 2014), entre outros.
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Outra motiva¢ao importante para o trabalho com variagao linguistica é a contribuicao
que este pode dar no que concerne a supera¢ao do preconceito linguistico, um mal que
ganha cada vez mais espaco em nossas escolas e na sociedade, cuja sustentacdo se da
pela ignorancia dos usuarios em relacdo a propria lingua. E nesse contexto onde a falta de
conhecimento acarreta consequéncias como a exclusao linguistica, por exemplo, que cabe
ao professor de lingua materna intervir de modo a oportunizar aos alunos o acesso ao
conhecimento cientifico da lingua, estudando suas variedades, observando a diversidade
de usos, para finalmente compreender a lingua numa perspectiva dinamica e heterogénea.
Contudo, mesmo sendo esse agente fundamental para o trabalho com a lingua e com sua
variacao, o professor encontra certa dificuldade para explorar esse fendbmeno. Isso se deve,
pelo menos em parte, a escassez de material didatico, que se julga apropriado, sobre o
assunto nas escolas, uma realidade que afeta e ao mesmo tempo limita a pratica docente.

Assim, diante da necessidade de realizar o trabalho com avariagao linguistica e oferecer
ao professor uma alternativa para a sua execugado, este trabalho testa alguns materiais
didaticos e seu uso com alunos do 92 ano do ensino fundamental de uma escola publica da
cidade de Santarém, a oeste do estado do Para, bem como avalia os resultados quanto a
concepcao dos alunos sobre a lingua, observado o conceito de lingua como um fenbmeno
naturalmente varidvel. Antes, porém, é necessario esclarecer como a Sociolinguistica

contribui para a concepgao de lingua.

2 SOCIOLINGUISTICA: O QUE E VARIACAO?

As linguas variam e mudam no decorrer do tempo, formas novas surgem ao passo que
outras vao ficando em desuso. As formas co-ocorrem na lingua, competem entre si, lutando
por um espaco, pela preferéncia do usuario do sistema linguistico; palavras mudam seu
status gramatical a fim de atenderem a novas func¢des, contribuirem com novos sentidos
e todo esse processo dinamico recebe uma influéncia determinante: o aspecto social.
Contudo, por muito tempo o estudo sobre as linguas desconsiderou tais fatos e aqueles
que se dedicavam a pensar o fendmeno linguistico acreditavam que a lingua apresentasse
apenas um carater homogéneo, gozando de relativa estabilidade.

Esse conceito de lingua estanque perdurou até meados da década de 1960 e, a partir
dai, adquiriu nova perspectiva, com as contribuicdes da Sociolinguistica.

O termo “Sociolinguistica” foi estabelecido em 1964, durante um congresso na
Universidade da Califérnia, em Los Angeles (UCLA). Esse importante evento, organizado
por William Bright, reuniu varios tedricos da linguagem, entre os quais se podem citar: John
Gumperz, Dell Hymes, William Labov, John Fisher, entre outros. Em 1966, com a publicacao

de “Sociolinguistics”, Bright reune os trabalhos daquele congresso, apresentando por meio
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de seu texto “As dimensdes da Sociolinguistica” as diretrizes do mais novo campo de estudo
sobre a linguagem.

Como acontece em outros dominios do conhecimento, a Sociolinguistica também
possui algumas vertentes de estudo que se concentram em assuntos especificos dentro
da relagdo linguagem e sociedade. Camacho (2005) delimita pelo menos trés importantes
ramificacOes: a Sociologia da Linguagem, a Etnografia da Comunicacao e a Sociolinguistica
Variacionista.

Conforme Camacho (2005), a chamada Sociologia da Linguagem figura como uma
espécie de area das Ciéncias Sociais uma vez que a visao sobre os sistemas linguisticos é
reduzida, em detrimento de um objeto maior que sdo as proprias instituicdes sociais. A
Etnografia da Comunicagao, por sua vez, situa seu interesse nos chamados “eventos de
fala” a partir dos quais constrdi descricao e andlise das formas empregadas em tais eventos.

Em seus estudos, a Etnografia da Comunicagao considera muitos aspectos que estao
relacionados a performance do falante, durante o processo de interacao face a face como,
por exemplo, o assunto a partir do qual a conversa se desenvolve, itens como o espago e
o tempo, as estratégias utilizadas tanto pelo falante quanto pelo seu interlocutor para que
seja garantida a continuidade da conversacdo. Essas e outras caracteristicas credenciaram
a filiacao da Etnografia da Comunicacdao na chamada Sociolinguistica Interacional.

Outra vertente importante que se abriga dentro do termo “Sociolinguistica” é a
Sociolinguistica Variacionista, a qual estd filiado este trabalho. Esta drea concentra seu
interesse no fendmeno da variagao da lingua dentro da perspectiva social e foi estabelecida
por William Labov que, pesquisando a questao da mudanca linguistica, verificou que esta
estava relacionada diretamente com as variagdes realizadas pelos usuarios, com a anuéncia
do préprio sistema linguistico. O estudo conduzido por Labov (2008), a respeito da mudanca
linguistica, também trouxe para o centro do debate a correlagdao entre os padrdes sociais
(idade, sexo, raga, para citar alguns) e os padrdes linguisticos.

De modo geral, podemos dizer que essa vertente em especial se ocupa do estudo
dos fendbmenos linguisticos, considerando em suas analises a propria estrutura social,
revelando tendéncias, no uso da lingua, a partir da observagao, registro e interpretagao de

dados coletados, em comunidades de fala. Em outras palavras:

O que a Sociolinguistica (variacionista) faz é correlacionar as variagdes
existentes na expressao verbal a diferencas de ordem social, entendendo
cada dominio, o linguistico e o social, como fenbmenos estruturados
e regulares. Se um falante enuncia o verbo “vamos” como [vamus] e
outro falante o enuncia como [vamu], podemos afirmar, com base nos
postulados da Sociolinguistica, que essa variagdo na fala ndo é o resultado
aleatdério de um uso arbitrario e inconsequente dos falantes, mas um
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uso sistematico e regular de uma propriedade inerente aos sistemas
linguisticos, que é a possibilidade de variacdo. (CAMACHO, 2005, p. 50).

Para muitos estudiosos, os fundamentos basicos da Sociolinguistica Variacionista
foram fixados por Labov, a partir do relato de sua experiéncia, com os falantes de Martha’s
Vineyard. Nessa investigacdo, Labov verificou que o uso da lingua inglesa pelos nativos
daquela ilha apresentava uma especificidade na pronuncia, que consistia na centralizacao
das vogais em ditongos [ay] e [aw]. O padrao linguistico encontrado pelo pesquisador
foi explicado, com base na particular configuracao social e histérica da ilha, e assinalou a
interferéncia de aspectos sociais, na lingua empregada pelos “vineyardenses”.

O modelo tedrico-metodolégico introduzido por Labov pode ser associado a crenca
desse estudioso de que os fendbmenos linguisticos devem ser buscados nas comunidades
de fala onde sao realizados plena e rotineiramente pelos usuarios. Essa postura do
pesquisador é responsavel por revelar a toda comunidade cientifica uma visao inovadora
a respeito da lingua, conforme a qual, a heterogeneidade inerente ao sistema é passivel
de sistematizacao, ou seja, observada a lingua em uso é possivel organizar suas variantes a
partir de critérios padrdes.

Na literatura sobre o tema, encontramos com certa recorréncia os termos “variacao,
variante, variedade, varidvel”. Apesar da relativa semelhanca na forma, esses itens nao
designam o mesmo objeto. Grosso modo, a “variacao” pode ser entendida como o modo
pelo qual a lingua diversifica seu uso em funcao de alguns fatores condicionantes (tempo,
espaco geografico, segmentos sociais, tipos de registro, entre outros).

Segundo Castilho (2014), cada tipo de variacdo é constituido por um conjunto de
variantes. Tarallo (2007, p. 8) define as “variantes linguisticas” como sendo as “diversas
maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e com o mesmo valor de
verdade”. Ja no que concerne ao termo “variedade”, este deve ser entendido, nas palavras
de Castilho (2014, p. 197), como “a soma idealizada das variacdes”. Finalmente, a palavra
“varidvel”, segundo Bagno (2007, p. 50), em termos sociolinguisticos, diz respeito a “algum
elemento da lingua, alguma regra, que se realiza de maneiras diferentes, conforme a
variedade linguistica analisada”. De acordo com o autor, quando consta no final de palavras,
como ocorre com verbos no infinitivo, o (r) constitui um caso de varidvel, no portugués
falado no Brasil, visto que pode se apresentar de diversos modos (vibrante simples, vibrante
multipla, retroflexa, aspirada, ndo marcada, entre outros).

Como fica evidente, para cada realidade linguistica, cabe um conceito diferente. Assim,
a diferenciacdo ora estabelecida é importante para compreendermos dentro de nossa
discussao a abrangéncia e as limitacdes de cada definicdao, entendendo que a natureza

heterogénea do sistema nao permite apenas a variacao em si mesma, mas um conjunto
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diversificado de usos possiveis que de forma autdbnoma e auténtica estdo inseridos dentro
desse fendmeno maior, que passaremos a tratar doravante.

A variacao linguistica é um fendmeno singular dentro do sistema linguistico.
Para Bagno (2007, p. 39), dizer que a lingua apresenta variacao implica reconhecer sua
heterogeneidade e compreendé-la como sendo um “substantivo coletivo” que, apesar de
singular, daria conta de abrigar os “diversos conjuntos de realizaces possiveis dos recursos
expressivos que estdo a disposi¢ao dos falantes”.

Considerando-se os estudos linguisticos em que consta a lingua como um fendmeno
genuinamente varidvel, dado seu cardater social, evidencia-se na préxima se¢ao como o

tema é tratado em sala de aula.

3 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Poucas disciplinas tém tanta evidéncia como a lingua portuguesa. Essa preocupacao
com o assunto tem se mostrado pertinente, na medida em que consideramos que é o
dominio da lingua materna, em suas mais distintas formas de realizacdo, que permite ao
individuo nao apenas se comunicar, com seus pares, mas também atuar linguisticamente,
na resolucao de problemas advindos da sociedade na qual esta inserido. Nao podemos
esquecer que é também por sua linguagem que as pessoas sao julgadas, tanto para serem
prestigiadas (admiradas) quanto para serem depreciadas.

Naturalmente, a discussao sobre o ensino da lingua ndo constitui uma tarefa simples.
Ao contrdrio, envolve muitos aspectos entre os quais esta a concepcao de lingua adotada
pelo docente, as praticas dai derivadas e, especialmente, questdes politicas que interferem
histdrica e diretamente no objeto de trabalho dos professores.

Na verdade, a tradi¢ao escolar do ensino de lingua materna, no Brasil, representa a
extensao do ensino da lingua portuguesa de Portugal. A transferéncia do ensino de lingua
materna de Portugal para o ensino brasileiro culminou, como aponta Faraco (2006), numa
distancia ainda maior entre a lingua ensinada e a lingua real brasileira.

Sua lusitanizagao, contudo, artificializou nossa referéncia linguistica e gerou um fosso
profundo entre o modo como falamos, em situagdes formais, e 0 modo como escrevemos;
ou, em outros termos, entre a norma culta real e a norma cultuada.

Além disso, a oposicao entre a(s) realidade(s) linguistica(s) e o ensino (pautado na
aplicacdo da gramatica normativa) de lingua portuguesa é reflexo também de equivocos
qguanto a crenca de que a lingua seria homogénea, o que possibilitaria um padrao linguistico
a ser alcangado por todos os falantes.

No entanto, hoje é consenso entre os estudiosos das linguas que estas sdao constituidas
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por variedades, ou seja, por diferentes formas de manifestacao da fala dentro de uma
lingua, a partir dos diferentes tracos que a condicionam. Embora haja avancos, na descricao
da lingua, ndao se pode pensar que estes conhecimentos sao transferidos para o ensino,
pois o ensino de qualquer conhecimento é alvo de disputas econdmicas e politicas.

Conforme afirma Faraco (2006), desde os anos 1950, professores e estudiosos tém
criticado a forma de ensino tradicional do portugués, afinal, ainda hoje, o ensino de lingua
no Brasil € moldado por uma lingua irreal e reproduz um modelo de tempos remotos.
Faraco (2006) rejeita claramente essa forma de ensino, classificando-a como um ensino
do normativismo (atitude sobre a pratica de uma norma-padrdo, que ndo a vé como uma
simples opcao de uso para determinado fim social), assegurado pela gramatiquice (estudo
da gramatica com um fim em si mesmo), que nada contempla um ensino de lingua eficiente
e produtivo. Embora haja rejeicdao ao modelo de ensino atual, os estudiosos apresentam
respostas das mais variadas sobre o que se ensinar, o que acaba gerando mais confusdes
sobre a melhor maneira de tratar o tema.

A variacgao linguistica ndao é somente reconhecida como algo inerente a lingua, como
também é tida, pelas politicas educacionais (Parametros Curriculares Nacionais - PCN),
como algo a ser levado para a sala de aula. Essa iniciativa de reconhecer a diversidade
linguistica do pais foi um passo significativo que Castilho (2014, p. 99) classificou de “um
grande avango na politica linguistica”, ja que documentos como esse orientam para um
trabalho efetivo de reconhecimento das variedades do portugués.

No ensino fundamental, é possivel perceber uma sensivel mudanga no que tange a
concepcao de lingua, prova disso é que exames como o Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdsica (SAEB) ja tomam a variacdo como referéncia
para a elaboracao de questdes especificas sobre essa tematica. Por meio dos descritores,
ou seja, da especificagao das competéncias ou saberes a serem postos sob avaliacao, os
alunos tém contato com situac¢des linguisticas de variacao.

Entretanto, embora essas avaliagdes de desempenho representem uma mudancga de
rota para um ensino marcado fortemente pelo descritivo e prescritivo da gramatica (livro
que nao esgota todos os fendOmenos constitutivos da lingua), ndo apresentam ainda um
tratamento adequado para a questdo da variacao linguistica.

Para Bagno (2007), a forca da tradicao gramatical, no ensino de lingua materna,
no Brasil, ajuda a compreender a histdrica resisténcia da sociedade quando se trata de
considerar a variagao como fendmeno constitutivo da lingua. Com isso, vislumbrar esse
assunto, nos livros didaticos, representou uma enorme conquista, no contexto das politicas
linguisticas e, mais do que isso, significou um salto de qualidade, para o ensino que agora

reconhecia outros usos da lingua, para além de regras gramaticais.
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Assim, inserida dentro de um sistema educacional que ainda se adapta quanto a sua
inclusdo e tratamento pedagdgico, a variacao linguistica parece ter de enfrentar alguns
desafios para de fato ser vista como objeto de reflexdao linguistica. Se é verdade que
atualmente é possivel verificar conquistas importantes, como seu reconhecimento através
de diretrizes para o ensino (PCN) e de suporte didatico para a sua abordagem (Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico— PNLD), também nao se pode negar a necessidade
de um aprimoramento, na abordagem dessa questao.

Dessa forma, o fendmeno da variacao linguistica se insere em um curioso paradoxo, no
qual o reconhecido avanco cientifico e académico ainda ndao conseguiu se popularizar em
praticas de ensino que contemplem o tratamento adequado do assunto. E acreditando na
superacgao desse paradoxo que valiosas contribui¢cdes tém surgido, nos cursos de formacgao
e de aperfeicoamento de professores, no sentido de fazer conhecer mais profundamente
o fendbmeno e demonstrar a necessidade de |he atribuir um tratamento mais sistematico e
menos sazonal, no contexto de nossas escolas.

O ensino de lingua portuguesa, de modo especial, por trabalhar com a linguagem,
ndao pode negligenciar, através de sua pratica cotidiana, a discussao sobre fendmenos
linguisticos. A variagao enquanto fendmeno constitutivo da propria lingua precisa ser
debatido para além do ambito geografico, visto que existem muitas formas de a lingua
variar.

A escola enquanto instituicao formal pode trabalhar o ensino de forma diferenciada e,
a partir de uma mudanga de concepgao sobre o que é a lingua, considerar a variagdo como
inerente ao sistema linguistico e algo natural tanto quanto esse sistema. Neves (2014, p. 95)
argumenta sobre esse tema da seguinte forma: “E, afinal, o tratamento da lingua-padrao
na escola, ao contrario de implicar uma consideracdao de que essa modalidade seja algo
divorciado do uso linguistico, deve assumir que ela nada mais é que uma das variantes da
lingua em uso”.

Observada a importancia de trabalhos em sala de aula que efetivem a¢des em torno
de uma consciéncia do carater varidvel da lingua, realizamos em carater experimental, com
alunos do 92 ano do ensino fundamental, da Escola Estadual Anténio Belo de Carvalho, em
Santarém — PA, um projeto interventivo sobre variacao linguistica, o qual sera descrito a

seguir.
O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A ideia base do projeto teve como referéncia as sugestdes desenvolvidas por Castilho

(2014), no ambito da pesquisa sobre a diversidade do portugués brasileiro, especialmente
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sobre a variagao. Em consonancia com o objetivo da pesquisa, estabelecemos o aluno como
pesquisador (iniciante) do processo de varia¢do, por acreditarmos que o conhecimento
fundamentado na sua propria descoberta acerca dos fendbmenos da lingua torna a
experiéncia mais significativa.

Para o cumprimento dos objetivos propostos, adotamos a pesquisa-agao, visto que
esta propicia o envolvimento préoximo do pesquisador com o objeto pesquisado e a partir
das observagdes da realidade permite a¢des de carater interventivo, conforme define Vieira
(2010). Nesse tipo de investigacao, os pesquisadores participam do cotidiano dos seus
objetos de estudo, como atores inseridos na mesma realidade, a fim de compreenderem
e experimentarem os mesmos problemas enfrentados pelos que se colocam como objeto
de estudo.

Partindo desse principio propusemos um projeto de intervencao, aplicado na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Antonio Belo de Carvalho, em Santarém - PA, com
alunos de uma turma de 92 ano do turno matutino, selecionada com a ajuda do professor
titular. A escolha desse publico se deu em fungao de que essa etapa de escolaridade
constitui a exata transicao do ensino fundamental para o ensino médio, momento em
que se acredita que os discentes ja possuam um conhecimento suficiente de seu idioma a
ponto de entenderem fenémenos linguisticos (sobretudo a variacdo) de um ponto de vista
mais tedrico, sendo capazes, também pela faixa etaria, de reverem conceitos, posturas e
praticas dentro do universo da diversidade linguistica.

Devido ao publico alvo da pesquisa ser alunos menores de idade e uma das fases do
trabalho ocorrer fora das dependéncias da escola, foi realizada uma reunido (no dia vinte
e sete de marco de dois mil e dezessete) para esclarecer aos pais os objetivos do projeto e
a importancia da participacao dos sujeitos da pesquisa. Na ocasiao, foi distribuido entre os
responsaveis um termo de livre consentimento, no qual eles permitiam a participa¢ao dos
filhos em todas as fases do projeto.

O projeto se constituiu de duas etapas fundamentais, a saber: uma parte tedrica e
outra pratica. Na primeira parte, realizaram-se encontros tematicos com os alunos a fim de
se promover o esclarecimento e o conhecimento acerca da histdrica mudanca da lingua, do
fendmeno da variacao e do papel exercido pelos falantes no processo da diversidade. Essas
aulas, acompanhadas pelo professor titular, serviram de subsidio tedrico importante para os
alunos pesquisadores na etapa de execucgdo. Vale destacarmos que, por estarem inseridos
dentro das aulas habituais de lingua portuguesa, todos os alunos da turma participaram
dos encontros tematicos e tiveram a oportunidade de desmitificarem conceitos e tirarem
duvidas sobre os assuntos propostos.

Ja a segunda parte contemplou a pesquisa de campo, na qual acompanhamos e
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orientamos os discentes pesquisadores em visitas a lugares formais e informais para
observarmos a variacao da lingua em uso. A experiéncia do aluno de ouvir a lingua variando
(independente do grau de formalidade das instituicdes e lugares visitados) foi devidamente
registrada por escrito no que chamamos de seu didrio de bordo (instrumento explorado
neste trabalho), ou seja, um caderno individual que documentou ndo apenas 0s usos
variados dalingua, mastambém impressdes pessoais dos alunos sobre o que vivenciaram no
decorrer dos processos tedrico e pratico do projeto. Além disso, os pesquisadores também
documentaram através de gravacdes de dudio alguns dos momentos mais relevantes
durante a nossa pesquisa.

Essa segunda etapa do projeto nao contou mais com a presenca do professor titular
da mesma forma que ndao contou com todos os alunos, visto se tratar de visitagao a lugares
externos a escola e em turno oposto ao da sala de aula. Isso acabaria por selecionar apenas
os alunos que se mostrassem interessados em participar da pesquisa de campo, o que por
um lado evitaria problemas disciplinares em ambientes extraescolares, sem a figura do
professor titular e, por outro, garantiria o interesse e o compromisso dos individuos que se
dispusessem a realizar o estudo.

Os alunos pesquisadores tiveram como instrumentos de trabalho o gravador e o diario
de bordo; as proponentes da intervencao tiveram caderno de atividades. Este recurso,
elaborado para este fim, serviu ndo s6 como um subsidio tedrico que norteou os encontros
com a turma, mas também como um roteiro disponivel para auxiliar outros professores no
trato desse assunto com seus alunos. Desse modo, a execu¢ao do projeto se iniciou com
cinco encontros tematicos mediados pelas pesquisadoras. Nesse momento que antecedeu
a pesquisa de campo, os alunos se familiarizaram com temas especificos como a origem
da lingua portuguesa, sua diversidade e unidade, a variacao linguistica e a organizacao
social através de normas. As aulas tematicas foram acompanhadas pelo professor titular
da turma.

Apds essa etapa de preparagao tedrica, osalunos passaram para a fase seguinte, na qual
realizaram uma pesquisa de campo sob acompanhamento e orientacdao das pesquisadoras.
Durante esta fase os discentes foram submetidos a ambientes formais e informais de uso da
lingua (oral e escrita), o que lhes permitiu uma visao privilegiada do fenbmeno da variacao
como um componente constitutivo da prépria lingua. Em ocasides especificas, os alunos
gravaram falas de contextos diversos e registraram toda a experiéncia, por escrito, em seus
diarios de bordo. A partir do registro e do material coletado pelos alunos, discutimos em
conjunto (Rodas de Conversa) o impacto dos encontros tedricos sobre o olhar deles para
as variantes linguisticas manifestadas durante nossa pesquisa de campo. Ao final da etapa

pratica (visitas + rodas de conversa), os alunos pesquisadores socializaram sua experiéncia
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para toda a comunidade escolar durante a Feira de Ciéncias da escola, momento em que
partilharam as descobertas a respeito da lingua e da variacao.

Considerando que este trabalho explora apenas um de seus instrumentos de pesquisa,
vale lembrarmos que o objetivo do didrio de bordo é compartilhar a experiéncia vivenciada
por eles como pesquisadores iniciantes a fim de que outros alunos e também professores
possam trabalhar a lingua na perspectiva da variacao e da pesquisa. Ao mesmo tempo, o
diario de bordo dos alunos serve de parametro para a verificagao de suas concepgdes de

lingua antes e depois do projeto interventivo.
5 DIARIO DE BORDO: ANALISES E CONSIDERACOES

Para este trabalho, a exploracao do diario de bordo tem recorte a partir da etapa
pratica, quando os alunos sairam a campo e entrevistaram, observaram e ouviram pessoas
em diferentes ambientes.

Assim, a analise do diario de bordo é feita a partir de anotag¢des importantes sobre a
compreensao dos alunos acerca da variagao e, principalmente, sobre anotacdes das visitas
dos alunos em lugares como: Asilo S3o Vicente de Paula; tradicional Feira do Mercadao
2000; Instituto Cultural Boanerges Sena (ICBS); Camara de vereadores da cidade de

Santarém - PA.
5.1 0 asilo

As entrevistas no asilo tinham por objetivo verificar, na fala dos idosos, variantes
linguisticas que sao relacionadas a faixa etdria. As entrevistas ocorreram sem dificuldades
aparentes. Os alunos se mostraram satisfeitos por conhecerem um lugar no qual nunca
tinham tido a oportunidade de visitar e conhecer as histdrias de vida dos idosos que ali

residem, como descreve em seu diario de bordo um dos alunos:

Agoramesintoimportante no projeto sobrevariacdo. A minha entrevistada
percebeu meu valor porque foi se arrumar (tomou banho, passou até
batom) antes de conversar comigo. Ndo sabia que podia pesquisar alguma
coisa sendo um aluno do fundamental. (PESQUISADOR D, diario de bordo,
registro n26).

Por ser o primeiro local do trabalho de campo, percebemos o empoderamento que
o aluno sentiu ao se tornar um pesquisador, isso demonstra que novas praticas escolares
podem também auxiliar na autoestima dos alunos e na sua autonomia enquanto observador

dalingua, pois, ao retornarem para a escola, os pesquisadores preencheram seus didrios de
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bordo e fizeram o registro dos usos linguisticos que mais haviam |hes chamado a atengao
durante a visita ao Asilo S3o Vicente de Paula, como, por exemplo: interim, passamento,
murcho, brotinho, muxinga, mufina, nao necessitando, portanto, que um livro lhes desse
uma ideia, que poderia parecer distante sobre a variacao linguistica de faixa etaria. Ademais,
outra observacao feita pelo aluno foi a alegria dos idosos ao receberem uma visita que
considerava suas histdrias de vidas algo tdao importante a ponto de ser gravado.

A visita no asilo so obteve registro positivo por parte dos alunos pesquisadores que,
além de se sentirem importantes em funcao, se surpreenderam com a realidade da lingua

em uso, que, como foi observado, pode variar de |éxico e significado no decorrer da historia.

5.2 O mercadao 2000

Avisitano mercadao 2000 teve como objetivo o de verificar o maior e mais diversificado
numero de ocorréncias dos usos da lingua, além de capturar o comportamento linguistico
relativo a profissdao de produtor rural.

Na feira, os pesquisadores se familiarizaram com diversos feirantes, mas elegeram
apenas alguns profissionais para a aplicagao das entrevistas. Os alunos consideraram essa
visita bastante inusitada, tendo em vista que ali ndo estavam na condi¢ao de habituais

compradores. A esse respeito escreveu uma aluna:

Bom, por eu nunca ter ido a essa feira foi diferente ndo por ter ido fazer
compras, mas por ter ido fazer uma entrevista com pessoas que eu nunca
vi [...]. (PESQUISADORA C, diario de bordo, registro n? 12).

Por outro lado, foi possivel notar a alegria dos feirantes ao serem entrevistados para
falarem de sua profissdao em uma pesquisa escolar. No plano linguistico, algumas questdes

chamaram a atengdo dos alunos, como mostra este excerto:

Em minha opinido, achei varias coisas interessantes na feira, mas o que
mais me chamou a atengdo foi o modo de tratamento dos feirantes, eles
tratavam os clientes como superioridade, chamando-os de patrdo, patroa,
doutor, doutora etc. [...]. (PESQUISADOR D, diario de bordo, registro n29).

Como se pode notar no registro do pesquisador D, houve uma percepgao fina sobre
as estratégias discursivas dos vendedores a fim de ganharem clientes. Isso demonstra
que mais que os objetivos do trabalho de observagao real da lingua, considerando-se as
variedades, outros ganhos foram gerados, como a andlise do propdsito comunicativo, feita

de maneira genuina pelo pesquisador.
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Verificando-se que a visita a feira, assim como a que ocorrera no asilo, colocou em
evidéncia usos mais orais e também informais da lingua, foi dado lugar na visita seguinte
aos empregos mais formais verificados na escrita de documentos que acompanharam a

trajetodria histérica da cidade de Santarém-PA.

5.3 O Instituto Cultural Boanerges Sena

A visita ao Instituto Cultural Boanerges Sena apresentou um diferencial em relacdo as
atividades que lhe antecederam, visto que, nesse espaco rico, em cultura e histéria, tivemos
como propdsito verificar usos mais antigos da lingua portuguesa, no registro escrito, por
isso se priorizaram o contato e a exploragdo de jornais e documentos.

Nesse espaco, os alunos também aplicaram entrevista. Entretanto, o procedimento
foi realizado a partir da contribuicao de um uUnico informante: o criador do instituto. Por
isso, as perguntas foram feitas coletivamente, embora os registros dai decorrentes (diario
de bordo, questiondrios) tenham mantido o carater individual a fim de contemplar pontos
de vista independentes.

Ao tomarem contato com a escrita de textos histéricos (jornais), alguns datados
do periodo da Segunda Guerra Mundial, os alunos fizeram anotacdes em seus didrios de
bordo, destacando o contraste entre a ortografia atual e a ortografia de outras épocas,

como registram os alunos pesquisadores:

Além de nunca ter ido ao Instituto, achei muito interessante a forma
como eles preservaram objetos, jornais antigos e etc., também a escrita
nos jornais, a forma como eles escreveram e falavam muito diferente
de como falamos hoje [...]. (PESQUISADORA C, diario de bordo, registro
n210).

Ah, nunca imaginei que a forma como hoje se escreve é tdo diferente de
antigamente, como assumpto é na verdade assunto. (PESQUISADORA C,
diario de bordo, registro n2 9).

O que mais chamou a aten¢ao dos alunos nessa entrevista foram as diferengas
ortograficas, provavelmente porque a variacao da lingua é mais evidente no plano da
oralidade, ficando as mudancas ortograficas como pouco visiveis, considerando-se que a
escrita, que, alias, é convencional, ndo varia a curto tempo. A experiéncia dos alunos em
visitarem um local de preservacao da histdria foi satisfatéria, uma vez que sem a atividade

de pesquisa, provavelmente, os alunos nunca teriam acesso a esse bem cultural.
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5.4 A Camara Municipal de Santarém - PA

O objetivo da visita na camara de vereadores da cidade foi o de observar os usos
linguisticos especificos desse grupo social (politicos) a fim de verificar se haveria uma
relacdo necessaria entre o contexto formal e o uso da chamada linguagem padrao.

A visita a cdmara se deu com a abertura oficial da sessao pelo presidente da Camara, o
senhor Anténio Rocha, que fez a leitura de um pequeno texto introdutério que autorizava o
inicio dos trabalhos. Posteriormente, o presidente passou a palavra aos demais vereadores
presentes para que pudessem externar as pautas a serem discutidas naquela oportunidade.
Durante a audiéncia, os alunos aparentavam certo deslumbramento com a estrutura
do prédio e com o ar de formalidade daquele contexto, como fica evidente neste relato

extraido do didrio de bordo de uma aluna:

Achei muito interessante, foi de forma formal porque dava pra perceber
gue nao foi falado na hora ou algo que eles escreveram em cima da hora
e também que ndo podiam entrar de qualquer jeito, tinha que vestir algo
mais discreto. (PESQUISADORA C, diario de bordo, registro n2 12).

No quedizrespeitoa primeira questao, os alunos manifestaram consenso considerando
o uso da lingua pelos vereadores como formal, baseando-se no fato de haver expressdes
como “Vossa Exceléncia”, utilizada para tratamento entre os vereadores, e “Senhor
Presidente”, para se dirigir a autoridade mdxima daquela casa. A esse respeito, justificou

um aluno:

E formal, pois sdo usadas algumas expressdes que n3o usamos e nem
vemos usarem no nosso dia a dia. (PESQUISADOR D, diario de bordo,
registro n? 12).

Em contrapartida, quando perguntados se consideravam tais expressdes “cultas”,
houve divergéncia de opinides: alguns alunos responderam afirmativamente, tomando
como referénciaapenas o grau de formalidade dessas expressdes; outros, porém, atentando
para as demais palavras que acompanhavam essas formas de tratamento, durante as falas,
destacaram o fato de que os pronunciamentos ali realizados se assemelhavam com as falas
observadas durante as entrevistas na feira. Por exemplo, auséncia de marcacao de plural
em todos os itens da oragao, como registrou um aluno em seu diario reproduzindo a fala

de um vereador:

Ndo é sé o centro da cidade que precisa de assisténcia, os bairro precisa,
as ponte precisa, as unidade de saude também. (PESQUISADOR D, diario
de bordo, registro n? 12).
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Dessa forma, para esta parte do grupo, as expressdes ndao puderam ser tidas
como “cultas”, jd que foram empregadas concomitantemente com formas linguisticas
caracteristicas do portugués informal falado. Quando perguntados sobre o que tinham

aprendido durante aquela visita, os pesquisadores seguiram a linha destes dois relatos:

Eu aprendi que existem muitos usos do portugués falado, nas ruas, dentro
da Camara. (PESQUISADOR D, didrio de bordo, registro n2 12).

Que nao precisa ter muita formacgdo ou escolaridade pra ser autoridade.
Eu ndo sabia que eles apresentam pedidos e melhorias para a cidade.
(PESQUISADORA C, diario de bordo, registro n2 11).

Como se pode observar, as visitas foram de grandes descobertas, desde a percepc¢ao
do uso real da lingua, evidenciando a relagao natural das variedades, que nao tem
necessariamente relacdo com formalidade, mas também de descoberta dos espacgos e do

papel que estes exercem na sociedade.

5.6 Outros registros e percepgoes

A discussao sobre variacao linguistica e suas formas de manifestacao levou a uma
discussdao natural sobre como o desconhecimento da lingua pode levar o individuo a
assumir posturas linguisticas preconceituosas. Como esperado, a forca da cultura do “certo”
e “errado” é tdao grande que, mesmo esclarecidos durante a aula sobre esses assuntos, os
alunos ainda reproduziram discursos que precisavam ser superados. Isso ficou evidente
quando se posicionaram sobre o que costumavam fazer diante de usos diferentes da lingua

na fala e na escrita:

As vezes eu corrijo... as vezes n3o. (PESQUISADOR E, diario de bordo,
registro n2 3).

Fico rindo. (PESQUISADOR D, diario de bordo, registro n23).

Eu corrijo essa pessoa porque para mim esta errado. (PESQUISADOR B,
diario de bordo, registro n23).

Eu rio e digo para ele que estd errado. (PESQUISADOR A, diario de bordo,
registro n2 3).

Eu ndo costumo corrigir as pessoas, mas as vezes eu falo que esta errado.
(PESQUISADOR C, diario de bordo, registro n23).
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Inicialmente,aposturadospesquisadoresfoibastantedesapontadora.Porém, temrazao
Bagno (2007), ao advogar que a assimilacao de um objeto de estudo esta intrinsecamente
ligada ao ponto de observagao que se tem dele. Essa assertiva é o que parece explicar a
mudanca observada depois da pesquisa de campo. Apds gravarem suas interacdes com
informantes de segmentos sociais variados, terem transcrito as conversagdes e discutido
sobre tudo que viram e ouviram nas rodas de conversa, os alunos assim se manifestaram

sobre o preconceito linguistico:

E quando alguém corrige uma varia¢do na linguagem. E errado corrigir
uma pessoa que tenha um sotaque diferente. (PESQUISADOR D, diario de
bordo, registro n214).

E aquele gerado pelas diferencas linguisticas, como alguém falar alguma
coisa diferente como se parecesse errado, sendo que nao estd errado,
é apenas uma variacdo linguistica. (PESQUISADOR B, diario de bordo,
registro n2 14).

Rir, corrigir na sala de aula. Esse é o preconceito linguistico. Humilha e
exclui as pessoas. (PESQUISADOR E, diario de bordo, registro n2 14).

Houve também quem ficasse confuso entre assumir “nova” postura ou permanecer

no comportamento ha muito assimilado, como mostra esta aluna em sua fala:

E uma forma de corrigir o que esta sendo falado de forma errada e nem
todas as palavras faladas de forma diferente sdao erradas. (PESQUISADOR
C, diario de bordo, registro n214).

Do mesmo modo, pelos relatos individuais dos sujeitos da pesquisa a maioria pareceu
ter clareza de que existe uma relacao intrinseca entre a lingua e a identidade cultural
daquele que fala, como se verificou pelas respostas dadas diante da pergunta: Quando
vOCé viaja ou esta diante de pessoas que nao sao do estado do Para, vocé se orgulha de seu

modo de falar ou tenta nao dar sinais de que é paraense?

Sim, quero demonstrar as minhas origens através de meu sotaque.
(PESQUISADOR D, didrio de bordo, registro n23).

Eu me orgulho da minha linguagem. (PESQUISADOR E, didrio de bordo,
registro n23).

Eu me orgulho porque é o jeito que eu sempre falei e eu acho que nao

consigo falar de outro modo ou diferente. (PESQUISADOR C, didrio de
bordo, registro n23).
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Outros, porém, revelaram ter consciéncia de que usos linguisticos relativos a variagao

diatépica sao, muitas vezes, estigmatizados, como argumentam estes alunos:

Eu ndo gosto de falar do meu modo, porque eu posso sofrer algum tipo de
preconceito. (PESQUISADOR B, didrio de bordo, registro n23).

Ndo e eu nem tento falar. (PESQUISADOR A, diario de bordo, registro n2
3).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar a variacao linguistica no espaco de sala de aula sempre foi alvo de inumeras
criticas, principalmente devido ao discurso muito forte de que hd um modo melhor do que
outro de usar a lingua. Por conta disso, a disciplina de lingua portuguesa se justifica como
meio de ensino de uma lingua “correta”.

Quando uma proposta de ensino se contrapde a essa ilusao de “modelo perfeito” de
uma lingua, os desafios sao imensos. A dificuldade comeca pelo fato de que até mesmo
guem sabe e reconhece que a lingua é indiscutivelmente varidavel também é moldado de
maneira muito acentuada por julgamentos sociais que acabam impondo modos de como
deve ser um professor de lingua portuguesa (em geral, aguele que d4d uma resposta precisa
de certo ou errado e ndao aquele que faz uma explicacao tedrica sobre os fatos linguisticos).

Dessa feita, realizar o ensino de uma lingua enquanto algo dinamico, indissociavel
da cultura, é uma importante e dificil tarefa do professor de portugués. A proposta deste
trabalho era observar até que ponto atividades de percepcao real dos usos da lingua
(permeada por suas variedades) poderiam influenciar para uma nova concepcao linguistica,
contribuindo também para a reflexdao e o combate ao preconceito linguistico.

No que diz respeito ao desenvolvimento da intervengdao, podemos apontar alguns
aspectos interessantes. O primeiro se refere a propria recep¢ao do tema variacao linguistica
pelos sujeitos participantes, que demonstraram claramente total desconhecimento em
relacao ao tema.

Na etapa pratica, chamou-nos a atengdo a seriedade com que os alunos enxergaram
a funcdo de pesquisador. O processo de entrevistar, gravar, ouvir, transcrever e discutir foi
inéditonoambito do ensinodelingua portuguesa. Aquise pode notar que os usos linguisticos
capturados, nas gravacoes, animaram consideravelmente os alunos que debatiam entre si,
no retorno para a escola, sobre tudo o que lhes chamou a aten¢ao durante as entrevistas
com os informantes.

Com relacao as dificuldades encontradas, observamos que uma pesquisa de natureza
aplicada que tenha o aluno como protagonista implica pensar estratégias mais eficazes

para também sensibilizar pais em relacdo a esse método de ensino.
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Em relagao aos alunos, ressaltamos como ganhos a desmitificagdo em torno do
fendmeno da variacao linguistica, o aprendizado decorrente da experiéncia da pesquisa, o
entusiasmo em aprender a lingua portuguesa através da observac¢ao desta, nas atividades
do cotidiano.

De maneira geral, podemos dizer que a indagacao norteadora deste trabalho (como
uma proposta interventiva sobre variacao linguistica poderia influenciar para uma mudanca
na concep¢do de lingua dos alunos) foi respondida, uma vez que a compreensao dos
sujeitos da pesquisa sobre a lingua foi, de alguma forma, impactada pelo estudo do qual
participaram sobre o fen6meno da variagao. Os depoimentos presentes, nos didrios de
bordo, bem como na participacdao dos pesquisadores nas Rodas de Conversa, indicaram o
importante aprendizado de que variagao equivale a lingua e nao a erro.

Desta maneira, é razoavel supor que a permanéncia continuada de experiéncias
como esta pode contribuir com resultados ainda mais expressivos a respeito da questao
fundamental, que é a construcao de uma nova consciéncia linguistica, pautada pelo respeito
as diferencas.

Acreditamos, em ultima andlise, que tratar o ensino de lingua materna, na perspectiva
da reflexao sobre o uso, ajudara nossos alunos na importante percepg¢ao de que todo uso
linguistico é reflexo da sociedade e, portanto, ndo pode ser considerado como superior ou

inferior, mas simplesmente como uma entre as inumeras possibilidades da lingua.
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UMA ANALISE SOBRE A IMPORTANCIA DA FORMACAO
CONTINUADA (PROFLETRAS) NA (RE) CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL CRITICA DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Franqueslane Ferreira de Lima

Selma Maria Abdalla Dias Barbosa

1 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa-acdo sobre a importancia da formagcao continuada na
(re)construcdo da identidade profissional critica do professor de Lingua Portuguesa na
perspectiva da educacgao inclusiva surge na expectativa de um aprimoramento enquanto
professora do Ensino Fundamental. Ressaltando que a Constituicdo Brasileira (1988) traz
a garantia da educacao para todos. E a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao (LDB,
1996), que confirma o direito dos alunos com deficiéncia de frequentar as classes comuns,
apontando que a educa¢dao dos mesmos deve dar-se, de preferéncia, na rede regular de
ensino.

Ja os documentos oficiais acompanhando o processo de mudancga, como as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n? 2/2001, no

artigo 22, determinam que:

Ossistemasde ensinodevem matriculartodososalunos, cabendoasescolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessdrias para uma
educacdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Mantoan (2008) reforca que o decreto acima garante que as escolas tém de se organizar
para atender criancas com deficiéncias, apostando na criacao de servicos especializados

que atuarao junto com os professores de classes comuns.
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Para Dutra:

[...] a educacdo inclusiva constitui um paradigma fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis e supera o modelo de equidade formal, passando a
incidir para eliminar as circunstancias histéricas da producdo e exclusao
dentro e fora da escola. (DUTRA, 2008, p. 28).

Dessa forma, compete a escola prover recursos e apoios pedagdgicos para que o
professor possaatenderas “diversidades” dosseusalunos, garantido assim que efetivamente
aconteca o processo ensino-aprendizagem.

Além desta introducao e de alguns encaminhamentos finais, este capitulo esta dividido
em quatro sec¢des, sendo que a secao 1: Algumas reflexdes sobre inclusdao se subdivide
em trés subsecdes: Educacao Inclusiva, Conceito de pessoa com deficiéncia, O desafio da
inclusdo. Na segunda secao, Identidade Profissional, na qual abordaremos alguns conceitos
de identidade e identidade profissional, que se subdivide em Formacao continuada do
professor e (re)construcao da sua identidade a partir da andlise de sua pratica pedagdgica.
Na terceira secao, Contexto da pesquisa, descrevemos o percurso metodoldgico. Na
guarta secao, Analise e discussao dos dados se subdivide em duas subsec¢des: Fatores que
interferem na construcao de uma escola inclusiva, A relagdao dos professores participantes

com a educacao inclusiva.
2 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE INCLUSAO

Antes de abordar o tema inclusdo analisemos o sentido da palavra incluir. Segundo
Silveira Bueno (2007, p. 428), “incluir significa adicionar, conter, envolver, incorporar,
integrar”. Mas sera que inclusao educacional significa incluir o nome do aluno no didrio
de classe da turma, juntamente com os outros alunos do ensino regular? O aluno com
deficiéncia frequentar a escola regular ja garante a sua inclusao?

O fato é que a inclusdao deve ser pensada a partir dos curriculos dos cursos de
Licenciatura, considerando que a carga horaria destinada as disciplinas que trabalham
sobre dificuldades, disturbios, transtornos de aprendizagem e deficiéncias geralmente
nado ultrapassam 60 horas. Uma carga horaria irrelevante diante da responsabilidade de
se trabalhar com estes individuos que precisam ter garantido seus direitos educacionais
conforme rege a legislacao.

Ao sair dafaculdade, o professor se depara com arealidade que na teoria se desenvolve
facilmente, mas que no contexto escolar, onde existem fatores socioculturais, pedagégicos,
humanos, emocionais e outros que nao dependem exclusivamente do conhecimento

académico deixa-o sem saber como proceder.
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Na pratica pedagdgica, o professor como responsavel e participante ativo no
processo educativo, devera contribuir ndo apenas para socializacao dos alunos inclusos,
mas principalmente para o desenvolvimento de habilidades educacionais e aquisi¢ao de
conhecimentos, pois é de sua responsabilidade que este aluno adquira as habilidades dos
demais alunos, mesmo que em proporg¢des e ritmo diferentes, dentro das suas limitagdes.
O que nao pode, em hipdtese alguma, acontecer é priva-los da aprendizagem. Garantir
estas oportunidades é responsabilidade da escola.

Diante desse desafio, cabe a esse profissional criar seu programa de estudo, focando
na descoberta das especificidades das deficiéncias dos alunos inclusos que atende em
sua turma regular, pois s6 através dessa base de fundamentacao tedrica conseguira criar
um plano de trabalho que acolhe a toda diversidade, promovendo assim o processo de
aprendizagem escolar.

Este trabalho nao tem a finalidade de apontar férmulas prontas para cada problema,
mas de indicar alguns caminhos que podem ser percorridos na busca de preparo do
atendimento as necessidades dos alunos inclusos, dando-lhes as oportunidades que a lei

garante.

2.1 Educacgao Inclusiva

Durante muito tempo, permaneceu a ideia de que a educacdo especial deveria
ser organizada paralelamente a educagao comum, segundo pesquisas era a forma mais
adequada para o atendimento de alunos com deficiéncia ou também aqueles que nao se
adequassem ao curriculo rigido dos sistemas de ensino. Essa concepgao perdurou muito
tempo na pratica educacional brasileira, o que resultou em praticas que enfatizavam a
deficiéncia e ndo as potencialidades de aprendizagem do individuo.

A partir do desenvolvimento de estudos e pesquisa sobre os direitos humanos, campos
de atuac¢ao na educagao, tém-se criado novos conceitos, bem como novas legislagdes que
interferem positivamente na mudanca e na forma de atender a necessidade individual de
cada aluno, promovendo assim uma reestruturag¢ao dos curriculos e das escolas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

estabelece o que sdo alunos com deficiéncia:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem ter restringida sua participa¢dao plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdao aqueles que apresentam alteracdes qualitativas
das interagdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de
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interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismos, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2007, p. 9).

Apesar de ainda existir uma mentalidade de que alunos com deficiéncia devem ser
atendidos por escolas especiais, onde os alunos sao agrupados de acordo com o tipo de
sua deficiéncia, ou seja, grupos de alunos deficientes mentais, alunos deficientes auditivos
ou deficientes visuais, etc. A legislacao educacional deixa claro que os sistemas de ensino
(federal, estadual, municipal) devem promover a sua reestruturacdo para acolher todos os
alunos, independentemente da condi¢ao que portam.

No Brasil, as pioneiras nessa modalidade de ensino foram as escolas voltadas para o
atendimento aos cegos e surdos, precisamente no Rio de Janeiro, onde ainda no império
foram criados os Institutos Benjamin Constant, para atendimento de deficientes visuais, e o
Instituto de Surdos Mudos, atual Instituto Nacional de Educacgao para Surdos, para atender
aos deficientes auditivos.

Inicialmente, em regime de internato, onde estudavam pessoas com a mesma
deficiéncia, hoje, essas instituicdes prestam atendimento educacional especializado e
consultoria educacional para escolas brasileiras. Ressaltando que sao adeptas da politica
inclusiva, que garanta ao aluno com deficiéncia o acesso tanto ao ensino regular como ao
ensino especial, como um complemento a sua formacgao, atendendo neste ultimo a suas
especificidades. (BRASIL, 2001).

2.2 Conceito de pessoa com deficiéncia

De acordo com a Lei 13.146/2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagao com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Araujo reforca o conceito que o decreto acima conceitua que pessoa com deficiéncia

tem impedimentos de alguma natureza em suas relagdes sociais.

O que define a pessoa portadora de deficiéncia ndo é falta de um membro
nem a visao ou audi¢ao reduzidas. O que caracteriza a pessoa portadora
de deficiéncia é a dificuldade de se relacionar, de se integrar na sociedade,
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O grau de dificuldade de se relacionar, de se integrar na sociedade, O
grau de dificuldade para a integracdo social é que definirda quem é ou nao
portador de deficiéncia. (ARAUJO, 1997, p. 20).

O texto dissertativo apresenta a nomenclatura divergente em relagao a Constituicao
Federal que utiliza a expressao “pessoas portadoras de deficiéncia”, optou-se por nomear
como “pessoa com deficiéncia”, em virtude da Convenc¢ao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, ratificada pelo Estado brasileiro, juntamente com o seu Protocolo Facultativo,
Decreto n26.949 em 25 de agosto de 2009, faz alusdao em seu Artigo 1, nominado Propdsito,

em seu segundo paragrafo, a nomenclatura que estamos abordando:

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas. (BRASIL, 2009, p. 3).

Tal afirmativa motiva a compreensao do tema, em conformidade com o raciocinio
gue vinhamos expondo nesta conceituagao, e € neste contexto de pensamento que se
viabiliza o entendimento, estando o mesmo consolidado, em face ao que rege na alinea ‘e’

do Preambulo da referida Convencao, que preconiza ‘in verbis’:

[...] e. Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugao e
gue a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e
as barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas; [...] (BRASIL, 2009, p. 1).

Assim sendo, o estudo desenvolvido é considerado o minucioso, relacionandoainclusao
social, a partir do contexto da acessibilidade, que visa a categoria de minorias: pessoas com
deficiéncia, ou seja, garantir a estes 0 acesso que seria trivial aos ditos “normais”.

Por isso, a importancia da escolha dessa nomenclatura, pois esta adocao do termo
representa a visao apresentada pelo locutor, bem como o interlocutor, ampliando assim
a ideia de inclusao social, repercutindo no grupo de beneficiarios dos diversos direitos,
assegurados pela legislacao vigente, em atencao aos desideratos constitucionais. A escolha
de um vocabulo representa-se a necessidade de verificacdo de quem sdo os usudrios do
extenso rol de direitos assegurados as pessoas com deficiéncia, os quais se encontram
mencionados no texto constitucional, bem como os em preceitos internacionais, todos
em consonancia com o amparo a dignidade destas pessoas, no acesso a acessibilidade em

diversas areas como verificaremos a seguir.
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Edilson A. da Cunha afirma em seu livro, Programa de agao mundial para as pessoas

com deficiéncia, que:

As palavras agem sobre as pessoas. Podem ou nao discriminar. O que
dizemos mostra o que pensamos, o que desejamos, o que fazemos. Palavra
é acdo. Palavras diferentes produzem sentidos diferentes. Por isso, quando
dizemos que alguém é um deficiente fisico, estamos discriminando essa
pessoa atribuindo a ela uma ideia de incapacidade.

Veja como tudo muda se falamos de pessoas com deficiéncia ou pessoa
portadora de deficiéncia. Nesse caso, a pessoa ndo é deficiente, mas
apresenta uma deficiéncia, o que é outra ideia. (CUNHA, 1996, p. 13).

Outro ponto principal deste trabalho é demonstrar que acessibilidade é muito mais
do que isso. Que o seu objetivo principal deve ser sempre garantir o acesso de qualidade
a todas as pessoas. Todas, e ndo apenas uma parte, um grupo, uma classe social. Ao
decidir elaborar desde a construcao até o acesso a esse bem comum, é o que garante a
acessibilidade, representando fazer o melhor para todos e de maneira vidvel. S6 dessa

forma o projeto ocorrera da melhor maneira possivel e assim trara beneficios.

3.3 O desafio da inclusao

Para que ocorra a inclusao efetivamente dos alunos com deficiéncia, é necessario que
haja uma integracao entre a familia e a escola, em especial com o professor da sala de aula
comum e professor de Atendimento Educacional Especializado, que devem buscar junto a
essa familia, todas as informacdes necessarias para o seu trabalho sobre a crianca e obter
respaldo para a realizagao do seu trabalho pedagogico.

Outro ponto primordial nesta etapa é a disponibilizacdo do professor da sala de
aula comum para pesquisar sobre o trabalho com esses alunos, além do empenho na sua
interacdo, acolhida e escuta dessa crianca para o inicio da sua escolarizacao.

Com o objetivo de atender essas novas exigéncias em relagcdo ao aprender desses

alunos:

O professor interessado em incluir, acolhe o aluno que Ihe chega como
pessoareal e Unica, tenha ele ou ndo deficiéncias. Essa atitude se manifesta
em escuta e olhar atentos, sem pré-julgamentos ou progndsticos de
desempenho, baseados em preconceitos e/ou procedimentos escolares
excludentes. (BOSCO, 2010, p. 11).

Segundo Mantoan (2006), fazer valer o direito a educa¢ao para todos nao se limita a

cumprir o que esta na lei e aplica-la, sumariamente, as situagdes discriminadoras.
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Dessa forma, a proposta pedagdgica desenvolvida com esses alunos deve garantir a
sua formacao, procurando realizar as adequacdes pedagdgicas necessarias a sua efetiva
participagdo no processo educacional, permitindo-lhe experimentar situagdes para
gue possa desenvolver e ampliar sua compreensao do mundo. Proporcionando essa
oportunidade através de atividades comuns da vida didria, experiéncias significativas, que
viabilizem o seu desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem de novos conceitos.

Nessa abordagem, a media¢ao do professor é essencial para o desenvolvimento do
aluno com deficiéncia multipla, acreditamos que sua aprendizagem esta relacionada a esse

trabalho que visa de maneira especifica a ampliagcdao do seu desenvolvimento:

Todas as interacdes de comunicacdo e atividades de aprendizagem devem
respeitar a individualidade e a dignidade de cada aluno com deficiéncia
multipla. Isto se refere a pessoas que possuem como caracteristica a
necessidade de ter alguém que possa mediar seu contato com o meio.
Assim ocorrera o estabelecimento de cédigos comunicativos entre o
deficiente multiplo e o receptor. Esse mediador tera a responsabilidade
de ampliar o conhecimento do mundo ao redor dessa pessoa, visando-lhe
a proporcionar autonomia e independéncia. (BOSCO, 2010, p. 11).

E importante ressaltar, que o papel da escola é essencial para esse desenvolvimento,
pois é nela que a crianca encontra a possibilidade de socializacdo e de aprendizagem, onde
a comunicagao passa a ter um papel significativo para a mesma.

Para viabilizar essa inclusdao de alunos com deficiéncia na escola, o papel do professor
de AEE deve ser reconhecido, pois ele é o profissional que atua na perspectiva de apoiar
o trabalho desenvolvido na sala comum nesse processo de inclusdao. Onde o documento
da Politica Nacional de Educagdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007),

aponta que:

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sao
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagem e cddigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolariza¢ao esse atendimento
deve estar articulado com a proposta de ensino comum. O atendimento
educacional especializado é acompanhado por meio de instrumentos que
possibilitem monitoramento e avaliacdao da oferta realizada nas escolas
da rede publica e nos centros de atendimento educacional especializados
publicos ou conveniados. (BRASIL, 2007, p. 10).

Portanto, é necessario que a escola esteja aberta a vivenciar essa etapa da educagao
especial na perspectiva da educacao inclusiva, onde o seu papel é essencial para que a

inclusao de alunos com deficiéncia seja garantida.
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Segundo Magalhaes (2000, p. 35), temos: “Em sociedades democrdticas a educacao
representa um direito de toda populagao, incluindo entdao as pessoas denominadas
portadoras de necessidades educacionais especiais”. Pode-se dizer que todos tém direito
de acesso a educacao, sem distin¢ao.

A inclusao escolar é para todos aqueles que se encontram marginalizados em relagao
ao sistema educacional, independentemente de género, raca, etnia, condicao social ou
econOmica, condi¢do fisica ou motora, procurando assim garantir o acesso de todos a
educacao.

Mantoan afirma que:

O principio democratico da educacdo para todos so se evidencia nos
sistemas educacionais que se especializam em todos os alunos e nao
apenas em alguns deles, os alunos com deficiéncia, pois ndo apenas
as pessoas deficientes sdo excluidas, mas também as que sdo pobres,
as que ndo vao as aulas porque trabalham, as que pertencem a grupos
discriminados, as que tanto repetir desistiram de estudar. (MANTOAN,
2001, p. 2).

Dessa forma, o desafio é proporcionar a todos os alunos, para que sejam efetivamente
atendidos em suas demandas escolares, pois € a democracia educacional é o principal meio
de instrumentalizagao do individuo para o exercicio da cidadania, onde todos os alunos

sejam contemplados, sem excecao.

3 IDENTIDADE PROFISSIONAL

Recentemente, o tema identidade tem sido ressaltado em estudos relativos a
fendmenos sociais contemporaneos. Tanto do ponto de vista pessoal, quanto social, a
identidade é importante para melhor compreensao de praticas singulares ou coletivas,
desencadeadas na atualidade.

No plano pessoal, aidentidade, ou o conceito de si mesmo, orienta a acao individual. Ja
no plano social, as identidades das pessoas configuram-se como a percepg¢ao de si mesmas
dentro de um ou varios grupos, e, nesse sentido, direcionam os movimentos, refletindo a
acao grupal.

Segundo Lima (2003, p. 257), “...acreditamos que sentidos e sujeitos estdo sempre em
movimento — sao sempre 0s mesmos, mas sao sempre outros. E, nesse lugar do mesmo
e do diferente, em que se da o embate entre o simbdlico e o politico, manifestar-se-ia a
identidade.”
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Portanto, buscar a auto identificagao que o sujeito-professor representa, na verdade,
significa conhecer o lugar de sua formacao a partir dos diversos processos identitarios que
vivencia constantemente em sua pratica pedagdgica.

Além disso, o presente trabalho almeja considerar o impacto que a sua atuacao
enquanto professor de lingua materna influencia na construgao da identidade profissional
desse individuo, ja que atua em uma area que estd sempre em movimento, pois 0 uso
constante do didlogo e da lingua(gem) permeiam sua pratica pedagégica. Em seu estudo

sobre identidade Coracini nos esclarece:

Perseguimos, entdo, a hipétese de que o professor é atravessado por
uma multiplicidade de vozes que tornam sua identidade complexa,
heterogénea e em constante movimento, de modo que sé é possivel
flagrar momentos de identificacdes. (CORACINI, 2003, p. 240).

Desse modo, pretendemos apresentar uma reflexdao mais ampla sobre as perspectivas
de analise da identidade profissional. A partir de uma revisao de estudos anteriores,
identificando-se com os seguintes campos de analise: identidade pessoal, identidade
social, identidade profissional. Em seguida, apresentam-se as interrelacdes desses campos
sugeridos, bem como os limites de estudo nessa (re)construcdo da identidade profissional
na perspectiva da Educacgao Inclusiva.

Para Varghese, Morgan, Johnston, Johnson (2005), citado por (Barbosa, 2014, p. 51):

[...] para entendermos melhor tanto o ensino quanto seus atores - os
professores e suas identidades — precisamos focar nossa atencdao em
ambos os aspectos ou abordagens de andlise: identidade-no-discurso e
identidade-em-prdtica. A luz de suas teorias, entendemos que identidade-
em-pratica se refere a participa¢do do individuo na comunidade social, ou
seja, a investigacao obedece a uma abordagem orientada a (re)construcgao
da identidade profissional do professor nas suas atividades, tarefas
e experiéncias com e no ensino. O outro aspecto de (re)construgao da
identidade do professor, na perspectiva da identidade-no-discurso, tem
como pressuposto que a identidade é (re)construida e constitutiva do
discurso, ou seja, ela se da principalmente através da linguagem, como
explica a teoria pds-estruturalista, na qual a construcao da identidade é
evidenciada a partir de negociacdes nas relacdes e posicdes de poder do
sujeito no discurso.

Considerar a identidade inserida nesse jogo de discurso e pratica pressupde uma

concepgao do sujeito humano como portador da capacidade de simbolizar, de representar,

de criar e compartilhar significados em relagao aos objetos com os quais convive.
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Acreditamos na identificagdo como processo precursor da constru¢ao da identidade
por sugerir um vinculo ou atracdo, por parte do individuo, para algum objeto que esteja

”

“I3a” onde ele deseja estar.
Gouveia (1993, p. 100) acredita que o processo de identificacao é fundamental e até
mesmo imprescindivel quando se fala em identidade. Baseada na perspectiva psicanalitica
ela menciona que “a identificagdo como um processo em que se toma um outro como
modelo implica necessariamente a formagao do Ideal do Ego, e também do Superego,
enguanto instancias que internalizam normalizacdes e regulacdes culturais”.

Dessa forma, pretendemos além de definir identidade, é necessario circunscrever que
o campo no qual discutimos a identidade profissional, convida-nos a considerar os aspectos
ligados tanto ao individual quanto a pensar nos aspectos sociais envolvidos nessa atuac¢ao

profissional.

3.1 Formagao continuada do professor e (re)construgao da sua identidade

Nessa pesquisa sobre a importancia da formacao continuada na (re)construcdo da
identidade profissional, assumimos a representagao social como recurso metodoldgico por
exceléncia. Assim a representagdao aponta para um movimento do ser humano enquanto
ser social, isto é, simbolizar objetos, manter vivos seus significados e expressa-los pela
linguagem sdo atividades caracteristicas do ser humano. Sendo que as representacdes
transcorrem as relagdes sociais, coordenando comportamentos e fundamentando crencas.

A representacao social, por sua vez, constitui um modo de apreender o mundo social
pela construgao de um conceito para um dado objeto, a partir de sua percepgdo. Esse
processo envolve, além da atividade cognitiva, crencas, valores e sentimentos (MOSCOVICI,
1978).

Os processos que contribuem para essas construgdes identitarias sao discursivos.
Se acreditamos nessa premissa de que a linguagem constitui o sujeito que, por sua vez,
a constitui, as identidades profissionais sao construidas discursivamente nas instituicdes
formadoras, onde os alunos aprendem a falar e atuar como professores. Entendendo
que a esséncia da linguagem é dialdgica (BARKTIHIN, 1953; BAKHTIN/VOLOCHINOQV,
1988) cada palavra ja tem o sentido do outro nela inscrito e cada individuo se constitui
intersubjetivamente através das palavras do outro. Portanto, os intercambios académicos
sao essenciais para o processo: onde o aluno se filia a uma ou outra ideologia ou discurso
profissional durante essas interacdes, sempre relacionado aqueles discursos que parecem
oferecer respostas as questdes que lhes afetam no seu cotidiano ou em suas praticas

profissionais.

216



Dessa forma, acreditamos na tendéncia sobre os estudos da linguagem e da educagao,
como contribuicdo paraaformagdodos professoresdelinguasapartirdo processodeensino/
aprendizagem, bem como na (re)construcao de identidade profissional continuamente na
sua propria pratica pedagogica.

Adotamos a pesquisa-acdo, na perspectiva apresentada por Tripp (2005), como uma
proposta sob medida para uma professora pesquisadora que busca atender as diretrizes do
PROFLETRAS acerca do trabalho de conclusdo de curso: “A pesquisa devera ser de natureza
interpretativa e interventiva e ter como tema/foco/objeto de investigacdo um problema
da realidade escolar e/ou da sala de aula do mestrando no que concerne ao ensino e
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental” (UFRN, 2014),
desse modo, precisamos interpretar a realidade do ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa e intervir nela.

Lembramos que a inquietagao profissional quanto a educacao inclusiva surge da falta
de preparo para esse atendimento educacional ao aluno com deficiéncia, pois durante o
curso de licenciatura nao tivemos uma disciplina especifica que estudasse essa tematica,

nos preparando para uma atuacao de qualidade em relacao a esse publico.
4 CONTEXTO DA PESQUISA

O percurso desse trabalho de pesquisa tem como consideracdes metodoldgicas
os procedimentos para a pesquisa-a¢ao sobre os quais fizemos uma reflexdao no ambito
educacional a partir dos apontamentos deixados por Tripp (2005). E uma pesquisa tanto de
natureza interventiva quanto qualitativa, configurando-se como estudo de caso.

Para Rey (1998, p. 42), “a investigacao qualitativa substitui a resposta pela construcao,
a verificagao pela elaboragao e a neutralidade pela participacdao”. O papel do investigador
é adentrar no campo com o que lhe interessa pesquisar, onde o material a ser pesquisado
constituira o desenho metodolégico de que essas informagdes estao diretamente
relacionadas com pergunta-problema do projeto, pois a investigacdo implica a emergéncia
do novo nas ideias do investigador, processo em que o marco tedrico e a realidade se
integram e se contradizem de formas diversas no curso da producao tedrica.

Os participantes dessa pesquisa sao treze professores lotados na rede estadual de
ensino, que aceitaram o desafio desse processo investigativo e ao mesmo tempo construtivo
da sua pratica pedagogica proposto nesse estudo. Porém, destacamos que a analise da
pratica, implementagdo de novas propostas pedagoégicas com foco na inclusao ocorreram
apenas nas aulas da professora pesquisadora, primeira autora deste texto, com colaboragao

de outra professora de Lingua Portuguesa que atuava na turma com a disciplina de Redacao.
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O trabalho com os demais participantes foi desenvolvido através de oficinas, de
grupo de estudo, almejando a implementacdao dos conhecimentos adquiridos na pratica
pedagodgica desenvolvida na turma do 92 ano que possui dois alunos inclusos, que nos
auxiliaram colaborando com dados para o nosso estudo de caso e definicdo dos temas
analisados nessa pesquisa.

O foco principal é oportunizar a formacao continuada aos professores que atuam
com esses alunos, auxiliando-os por meio do desenvolvimento de um processo reflexivo,
autonomo e colaborativo entre os envolvidos nesse processo. Segundo Blanco (2004),
€ importante fazermos mencgao ao estudo de caso dos nossos colaboradores, pois so é
possivel ajustar as intervencdes e apoios pedagodgicos aos alunos com deficiéncia a partir
do conhecimento de suas habilidades e também quais as necessidades pedagdgicas que
eles apresentam.

Dessa forma, corroboramos com Blanco na seguinte afirmacao:

[...] conhecer bem os alunosimplicainteracdo e comunicacdointensas com
eles, uma observacao constante de seus processos e aprendizagem e uma
revisao da resposta educativa que lhes é oferecida. Esse conhecimento é
um processo continuo, que nao se esgota no momento inicial de elaborar
a programacao anual. (BLANCO, 2004, p. 296).

Neste sentido, a discussdao proposta nessa pesquisa apresenta-se como debate sobre
a aprendizagem dos alunos enquanto aprendizes e do professor na condi¢ao de profissional

que necessita rever constantemente as praticas de sala de aula.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secao, discutimos os dois aspectos abordados nessa pesquisa: a formagao
continuada como elemento primordial na (re)construcdao da identidade do professor de
Lingua Portuguesa e a educacao inclusiva como fonte garantidora de uma educacgao de
qgualidade para todos.

A autora Campbell, em seu livro Multiplas faces da inclusao, diz:

A escola aberta para todos é a grande meta e, ao mesmo tempo, é o
grande problema da educagdo no novo século. Esta é uma tarefa que exige
trabalho em muitas fontes, mas o certo é que, enquanto as questées nao
forem incorporadas sob forma de preocupacdes praticas pela populacao,
o potencial transformador da escola serd bastante discutivel. A autora
(CAMPBELL, 20009, p. 26).
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Acreditamos que a inclusdao é o caminho de promog¢ao de uma vida em sociedade
mais justa, mais igualitdria e respeitosa, orientando assim a construcao da cidadania no
sentido pleno.

Sassaki (2003) menciona que a inclusdao é um processo que contribui para a construcao
de um novo tipo de sociedade por meio de transformag¢des nos ambientes fisicos, nos
espacos internos e externos, na utilizacao e adaptag¢ao de equipamentos, nos meios de
transportes e em especial na modificagdao da mentalidade da sociedade.

Sendo assim, torna-se primordial o trabalho de conscientizacdo da populagao em
relacdo a responsabilidade de reivindicar e se fazer cumprir as leis que garantam os direitos

das pessoas com deficiéncias.

5.1 Fatores que interferem na constru¢ao de uma escola inclusiva

A analise dos fatores que determinam a eficdcia de uma politica educacional no
ambiente escolar é primordial para compreendemos tanto o sucesso ou o fracasso de sua
aplicacao.

Segundo Campbell (2009), os excluidos da escola ndo sdo apenas privados da educacao,
mas também do bem-estar social de uma forma geral.

E fato que o professor é individuo importante no conjunto que movimenta o
sistema educacional. Sendo assim, é essencial para ele conhecer e entender o processo
de aprendizagem considerando as especificidades de cada deficiéncia é primordial para
garantir a aprendizagem, pois apenas “juntar criangas em uma sala de aula nao Ihes garante
ensino, nao lhes garante escola cumprindo seu papel, ndo |hes garante aprendizagem e,
portanto, nao lhes garante desenvolvimento” (PADILHA, 2004, p. 96).

Parainiciarotrabalhode pesquisa, seguindoa propostadeintervengcaodo PROFLETRAS,
foi preciso analisar as concepgoes sobre inclusdo dos professores da escola pesquisada. Para
isso, aplicou-se um questionario com a intencao de levantar dados sobre o conhecimento e
opiniao dos docentes em relagao ao assunto o processo de inclusao escolar de alunos com
deficiéncia no ensino regular. Os questionamentos abordaram sobre o conhecimento sobre
as diferentes deficiéncias e sobre a lei da inclusao; sobre pesquisas a respeito do assunto;
se ha alunos com deficiéncia na escola e se o planejamento contempla a adequacgao
curricular na sala de aula; e por ultimo foi solicitado que fizesse algum comentario que
achasse pertinente sobre deficiéncia, atendimento educacional especializado e inclusao.

O corpo docente da escola é formado por 15 professores, destes 2 se abstiveram
de participar da pesquisa e do projeto de intervencao, sendo que apenas 13 aceitaram o

desafio de colaborar e integrar a discussao sobre a temdtica da inclusdo escolar.
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O resultado pode ser visto a seguir:

Figura 1: questoes
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Questdo 1 Questao 2 Questdo 3 Questao 4 Questdo 5

1

NUMERO QUESTOES
1 Vocé tem conhecimento sobre diferentes deficiéncias?

Ja leu e pesquisou a respeito das necessidades especiais?

Ha alunos com deficiéncia na escola em que trabalha?

2
3
4 No seu planejamento faz adequacao curricular com o que trabalha em sala de aula?
5

Vocé conhece a lei que ampara a inclusdo social na educag¢do?

Na ultima questao (n2 6), foi solicitado aos professores que comentassem algo que
achassem pertinente sobre deficiéncia, necessidades especiais e inclusao, os professores
fizeram as seguintes consideracdes:

Excerto 1: “.. Sou a favor da inclusdao, no entanto eu ndao concordo que alunos com
deficiéncia fiquem junto com os outros, ja que os professores nao estao preparados.”

Excerto 2: “.. Eu acho importante a inclusao social, porém falta capacitacdao para os
professores responsaveis pela sala de inclusao.”

Excerto 3: “.. A lei em questdo visa a inclusdao de alunos com deficiéncia sem que com
isso ele seja retirado da convivéncia com alunos regulares. A inclusao se dda mediante o
acompanhamento do aluno por profissional habilitado tanto em sala de aula como em sala
de recurso também, com acompanhamento in loco reforcando com isso o aprendizado,
sempre observando o desenvolvimento pessoal e conjunto do educando.”

As colocacbes dos professores sao carregadas de preconceito e divergéncias.
Segundo Figueira, (1995) “palavras sdao expressoes verbais de imagens construidas pela
mente. As vezes, o uso de certos termos, muito difundidos e aparentemente inocentes,

nn

reforca preconceitos. Tal como: “coitado ele ja tem este problema”.” Constatou-se durante

o“

a entrevista que os professores tém pensamentos conflitantes, como “.. Para que aja
realmente uma inclusao tem que trabalhar com esse aluno fora da sala de aula...”. O que
levou a reflexao: Por que deste tipo de pensamento? Seria medo da mudanga com a certeza

do fracasso? Preconceito? Receio de lidar com o diferente? Ou simples ignorancia?
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Apds fazer estas reflexdes, analisar os questionarios e levantar dados sobre alunos
com deficiéncias atendidos pela escola, no ensino regular decidiu-se por realizar uma
palestra para os servidores da Unidade Escolar com intuito de informar, refletir e discutir
com a equipe sobre alguns aspectos relacionados ao tema, como: legislacao que rege os
direitos destas pessoas, tipos de deficiéncias e o que cabe ao professor no atendimento a
estas necessidades no ambito da sala de aula.

A Escola Estadual pesquisada tem em seu corpo discente, alunos com deficiéncias,
sendo um deficiente visual, no 82 ano, dez com deficiéncia intelectual, nos 62, 72, 82 e 92
anos, um com deficiéncia multipla no 92 ano. Estes alunos frequentam a sala de aula do
ensino regular e no contraturno sao atendidos na sala de recurso multifuncional.

Diante dessas necessidades pedagdgicas diversas encontradas, cabe a essa instituigao
escolar promover situacbes de ensino e aprendizagem diferentes das usualmente
organizadas para a maioria dos educandos, ou seja, modificar suas praticas comuns de uma

metodologia Unica para a aula.

5.2 A relagao dos professores participantes com a educagao inclusiva

Acreditamos que a base de uma sociedade democratica reside em uma educacao de
qualidade, que proporcione a todos as mesmas oportunidades educativas. Esta garantia é
essencial para o bem-estar e o desenvolvimento em todos os sentidos, de todas as criangas
e jovens de uma sociedade. Para atingirmos tal objetivo é necessario o comprometimento
de todos os envolvidos nesse processo como a familia, o Estado e a escola. Concordamos

com Batista e Mantoan:

Para conseguir trabalhar dentro dessa proposta educacional, o professor
precisa contar com o respaldo de uma direcdo escolar e de especialistas
(orientadores, supervisores educacionais e outros), que adotam um modo
de gestdo escolar, verdadeiramente participativa e descentralizada. Muitas
vezes o professor tem ideias novas para colocar em acdo em sua sala de
aula, mas ndo é bem recebido pelos colegas e pelos demais membros
da escola, devido ao descompasso entre o que estd propondo e o que
a escola tem o habito de fazer para o mesmo fim. (BATISTA; MANTOAN,
2007, p. 14).

Dessa forma, o professor e a equipe escolar sao elementos-chave para que a inclusao
de alunos com deficiéncia ocorra efetivamente no ambiente escolar, pois sé através de
uma proposta pedagdgica baseada na especificidade de cada aluno, que sera garantido

condi¢des que oportunizem efetivamente o acesso e a permanéncia de todos a educagao.
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Nesse excerto da autobiografia da professora colaboradora, é possivel perceber que
ela reflete sobre os dilemas que enfrenta no ambito da avaliacdo qualitativa do aluno
incluso, quando precisa tomar decisdes sobre a sua vida escolar: aprovar ou reprovar.
Nessa narrativa, é possivel identificar pistas, marcas, da emergéncia de processos de (auto)
formacao: a professora vai negociando consigo mesma justificativas que parecem leva-la,

preferencialmente, para um dos polos do dilema, o de aprovar o seu aluno:

Nesse regresso a escola, encontrei-me com um novo desafio, nas turmas
gue voltei a atuar, tem alunos inclusos, sdao criancas e adolescentes
maravilhosos, porém tenho dificuldades em atender suas necessidades,
onde acabamos apenas facilitando os conteudos e as provas para os
mesmos serem aprovados. E mesmo, quando questiono no Conselho de
Classe sobre a aprendizagem desses alunos, sou orientada a passa-los de
ano porque nao podem ser reprovados.

Esse depoimento demonstra a busca da professora-colaboradora em (re)construir sua
identidade através da reflexdao de sua atuacao profissional, nos remetendo as palavras de
Coelho (2011, p. 37-38), “destacam que a busca de uma identidade profissional prépria esta
intrinsecamente ligada as histdrias pessoais de cada professor e, por consequéncia, as suas
emocdes.” Concordamos com esse autor, pois, ao revisitarmos os relatos das participantes
nesse tépico, vemos presente essa busca de auto-afirmagdo, enquanto professoras que

refletem sobre suas identidades profissionais.

5.2.1 Construgao da identidade da professora-pesquisadora

Nestaparte,abordaremososcaminhospercorridos peloprofessorde LinguaPortuguesa
para a (re)construcao de sua identidade profissional a partir dos processos vivenciados
na sua pratica pedagogica, analisando relatos de histdria de vida que confrontam vida
pessoal com a vida profissional, que constituem-se em experiéncias formadoras e (auto)
formadoras, ao mesmo tempo que encontraremos pistas sobre os modos de aprendizagem
desses profissionais, diante dos problemas emergidos pela profissao, revelando o que
sabem, fazem e sentem diante do trabalho com alunos inclusos.

Tendo em vista a importancia desse papel do professor contribuir para a discussao da
importancia da formacdo continuada na construcao da identidade profissional critica do
professor de Lingua Portuguesa do 92 ano de uma Escola Estadual de Gurupi na perspectiva
da educacao inclusiva, utilizo esse eixo norteador para avaliarmos a partir do testemunho
da professora pesquisadora e da professora colaboradora a efetividade dessa educacao

inclusiva no nosso ambiente escolar.
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Apresentamos a seguir o testemunho, enquanto professora-pesquisadora, que se
angustiaconstantemente porperceberquesuaatuagao profissionalndoatende efetivamente
a todos os individuos envolvidos em sua atuacdo pedagdgica. Sabemos que a educagao
inclusiva implica uma visao diferente da educacao comum, baseada na heterogeneidade
e nao na homogeneidade, considerando que cada aluno tem uma capacidade, interesse,
motivacoes e experiéncia pessoal Unica, quer dizer, a diversidade esta dentro do “normal”.
Dada essa concepgao, a énfase esta em desenvolver uma educagao que valorize e respeite
as diferencas, vendo-as como uma oportunidade para otimizar o desenvolvimento pessoal
e social e para enriquecer os processos de aprendizagem (GUIJARRO, 2005, p. 10).

A minha inquietacdo profissional surge da falta de preparo para esse
atendimento educacional ao aluno com deficiéncia, pois durante o curso
de licenciatura ndo tivemos uma disciplina especifica que estudasse essa
tematica, preparando o futuro docente para uma atuacao de qualidade
em relacdo a esse publico. E a escola, simplesmente matricula o aluno
sem proporcionar momentos de estudo junto a equipe escolar sobre as
necessidades desse aluno e como realizar as flexibilizagdes necessarias
para que ele realmente seja atendido em suas especificidades e possa
desenvolver suas potencialidades.

Durante essa minha trajetdria, observo que estamos apenas inserindo
esse aluno na sala de aula comum e exigindo que se adapte ao contexto,
sem oferecer-lhe recursos adequados para efetivar esse processo de
aprendizagem.

Cremos que esse contexto, faz parte da realidade de muitos profissionais que vivenciam
essas angustias sobre a ineficacia de sua atuacao frente as diversidades encontradas nas
nossas instituicdes educacionais, onde cabe a nés transformarmos essa realidade, fazendo
um constante didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Mas para conseguirmos resultado
€ necessario alinhar outras acdes fortes, de fomento a profissionalizacao docente e a
qualificacdao das politicas publicas de educacdo. Em ultima instancia, reforcamos que a
dimensao politica € uma postura cotidiana diante da profissdao e a dimensao didatica sera
sempre uma estratégia, sem a qual ndo ha mudanca.

A ideia de despreparo e de limitagcdes pode estar baseada no fato de que:

A formacdo que esta sendo oferecida aos professores ndao atende
aos reclamos de ensino inclusivo, que gira em torno de outro eixo. Ela
se desenvolve a partir de conhecimentos previamente selecionados
e transmitidos aos professores, como manuais para bem atender as
necessidades e aos interesses de todos os alunos. O foco se reduz
a aprendizagem — o que fazer para que os alunos aprendam? Os
problemas de ensino, o que deve ser mudado para que os alunos tenham
oportunidades diferentes de aprender, ficam para tras (MANTOAN, 2013,
p. 13).
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Como ja mencionado na parte tedrica, a formagao continuada, como colaboradora da
construcado da identidade profissional, também possui a funcao de mediadora, através da
qual os professores constroem as suas concepgdes do EU e do OUTRO e, com isso, vao se
auto afirmando enquanto profissionais.

Dessa forma, precisamos sempre repensar a proposta pedagogica desenvolvida
em especial com o aluno incluso para garantir a sua formacao, procurando realizar as
adequacdes pedagdgicas necessarias a sua efetiva participagao no processo educacional,
permitindo-lhe experimentar situacdes para que possa desenvolver e ampliar sua
compreensao do mundo. Proporcionando essa oportunidade através de atividades comuns
da vida diaria, experiéncias significativas, que viabilizem o seu desenvolvimento cognitivo
e a aprendizagem de novos conceitos. Auxiliando-os assim a se desenvolverem enquanto
pessoa que tem uma identidade pessoal e social.

Portanto, a identidade profissional abordada nessa pesquisa focaliza o docente em sua
relacdo consigo mesmo e com os outros, dindamica essa que é referéncia para a investigacao

e construcao da identidade profissional.

6 ALGUNS ENCAMINHAMENTOS FINAIS

A pesquisa-acdao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolucao de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢cao ou
problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p. 14).

A proposta inicial era acompanhar, elaborar e desenvolver uma sequéncia didatica
com os alunosinclusos do 92 ano do Ensino Fundamental que frequentam a sala de recursos
multifuncional de uma escola estadual, para interagir, acompanhar e monitorar o trabalho
realizado com os alunos com deficiéncia atendidos nessa instituicdo. Quando realizado o
questionario inicial, para conhecer o trabalho da inclusao desenvolvido, sentimos que a
necessidade maior era trabalhar também com demais servidores e professores sobre a
tematica, pois percebemos a falta de preparo para lidar com pessoas com deficiéncias.
Partimos para a coleta de dados e aplicacdo de questiondrio para levantamento de
informagdes sobre o conhecimento prévio dos profissionais sobre deficiéncias e inclusao,
onde cada um exp6s de forma sucinta seu conhecimento, suas dificuldades e opinido.
Apos os relatos, pode-se preparar o material que atendesse em parte as necessidades de
informacdes dos servidores da unidade escolar.

Foi realizada uma palestra sobre a trajetdria, especificidades de algumas deficiéncias

e trabalho do cotidiano da inclusdo social. A intencdo desta acao nao foi de capacitar os
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profissionais, e nem teve elementos suficiente para tal, mas sim abrir caminho para que
cada participante busque o conhecimento que achar necessario para amparar sua pratica
cotidiana. Sabemos que apenas esta agao nao proporcionara uma mudanca de postura,
mas esclarece sobre a legislacdo que rege a inclusdao social e mostrar a necessidade do
profissional da educagao se preparar para esta realidade, para atender as especificidades
das pessoas com deficiéncias e a importancia da adequacao curricular para a aprendizagem

acontecer efetivamente. De acordo Guijarro:

O direito a educagdo nao significa somente acesso a ela, como também,
que essa seja de qualidade e garanta que os alunos aprendam. O direito a
educacdo é também o direito a aprender e a desenvolver-se plenamente
como pessoa. Para que isso seja possivel é fundamental assegurar a
igualdade de oportunidades, proporcionando a cada um o que necessita,
em fung¢do de suas caracteristicas e necessidades individuais (GUIJARRO,
2005, p. 9).

A partir desse pressuposto, passamos a desenvolver o planejamento do projeto de
intervencao, levando sempre em conta todas as especificidades apresentadas pelos alunos
daturma, mascom énfase noatendimentoaosalunosinclusos, que eraodesafiodapesquisa.
Conhecer, analisar e planejar de forma que atendesse as necessidades diagnosticadas desse
publico, pois s6 através desse olhar minucioso, procurando entender as deficiéncias e suas
particularidades, estariamos desenvolvendo uma proposta educacional com equidade.

Nesse sentido, a Educacao Especial ndo se constitui como um sistema educacional
paralelo, nemapenas como servico especializado. Tampouco é considerada a Unicainstancia
responsavel por promover a inclusao das pessoas com deficiéncia no sistema regular de
ensino. Afirmamos que a proposta inclusiva sé acontecera a partir da articulacao entre a
Educacdo Especial e todas as demais areas da Educacao. Essa “integracdo entre as diversas
areas do conhecimento” pode ser a “chave” para a efetivacao de uma escola inclusiva que
atenda a todos os alunos independentemente de suas particularidades.

Para finalizar, mencionamos que a intencdo deste trabalho foi mostrar que cabe a
escola garantir a dignidade que a legislacao propde e que isto so ira acontecer a partir da
mudanc¢a da concepc¢ao tradicional de ensino, da formacao e preparacdo de professores
e o planejamento para organizacao dos recursos necessarios a efetivacdo da educacao

inclusiva.
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