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O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA E A LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA NO AMBITO DO PROFLETRAS.
PREFACIO

Os trabalhos apresentados neste livro refletem a importancia do Profletras que por
meio de pesquisas com impactos diretos nas escolas, promovem a melhoria da Educacao
Basica. Desde sua implantacdo, o Profletras possui esta caracteristica: intervencdo com
espirito cientifico, a partir de pesquisas oriundas de sélida base tedrica, assegurada, tanto nas
disciplinas do Programa, como em sua organizagao bibliografica e estrutural.

Nos capitulos do corrente livro, notamos com clareza que os trabalhos, dado a sua
génese no Profletras, superam, e muito, a mera mudanca ou evolugdao metodoldgica aplicada
a sala de aula, embora esta dimensao seja de extrema importancia, mas para além da reflexao
sobre as praticas metodolégicas, o Programa tem o perfil de atingir a pratica docente por
meio do aprofundamento cientifico e tedrico atualizado, uma acdo que desemboca, de forma
produtiva, nas metodologias desenvolvidas em sala.

Desta forma, tanto os trabalhos aqui presentes quanto o préprio Profletras, incidem
com precisdo em um grande problema existente na educacdo brasileira, centrados nas
dimensodes da leitura e da escrita, que advém dos baixos indices de conhecimento e uso da
Lingua Portuguesa, em suas diversas modalidades.

Tanto no trabalho com a linguistica, quanto nos trabalhos que partem da leitura do
texto literario, notamos que a grande gama de produgao de pesquisas oriundas do Programa
estd preocupada com a questdo da leitura, em suas mais variadas possibilidades. Neste
sentido, os textos refletem, como exemplo, sobre as mudancgas ocorridas no leitor no mundo
contemporaneo, a linguagem em sua relagdo com as novas tecnologias, os novos suportes
materiais da linguagem, da lingua e da arte, bem como da literatura, as relagdes interartes
e intermidiaticas, os variados registros de linguagem presentes em novas configuragdes
sociais de comunicacdo, assim como na ampliacdo da no¢do de alfabetizacdo para letramento,
multiletramento e translinguagem.

Estelivro, pois, torna-se uma excelente possibilidade de atualizacdo dos conhecimentos
sobre linguagem, multiletramentos e ensino de literatura considerando as possibilidades de
atuacdo em sala de aula, de forma a subsidiar o leitor/professor em suas praticas, além de
estar calcado em teorias recentes que renovam o fazer didatico-pedagdgico.

Assim, praticas e fundamentos tedricos sdao expostos e revistos, produzindo
reflexdes sobre a sequéncia didatica, a meta e a sociocognicdo, a interdisciplinaridade, os
multiletramentos, etc., que incidem sobre objetos de pesquisa que potencializam o saber e
o gosto pela leitura, por meio do trabalho com géneros textuais e literarios como o conto, o
conto digital, os quadrinhos, os poemas visuais, as narrativas subjetivistas, o texto jornalistico,
0s memes, entre outros.

Nas escolhas, fica evidente a aproximacdo entre o universo tedrico desenvolvido no
Profletras, com as novas praticas de leitura e escrita presentes na contemporaneidade e que
levam em conta a existéncia de um novo leitor existente em sala de aula, o que nos exige refletir
sobre 0s novos processos de compreensdo da producdo, circulagao e pratica da linguagem.

Professor Dr. Daniel Abrao

Docente efetivo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
Coordenador do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — Campo Grande,
Pesquisador do Grupo de Pesquisa UEMS/CNPq Literatura, Historia e Sociedade.



O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA E A LITERATURA NA EDUCACAO
BASICA NO AMBITO DO PROFLETRAS

O Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), oferecido em rede
nacional, coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), conta com
a participacao de instituicdes de ensino superior publicas. Com esta estrutura, o Profletras
redne 42 universidades publicas das cinco regides brasileiras.

O Profletras tem como objetivo capacitar professores na Educa¢do Fundamental,
na disciplina de Lingua Portuguesa, aumentando a qualidade social da aprendizagem dos
estudantes do nivel fundamental, com vistas a proficiéncia no que se refere as habilidades
de leitura, escrita, producdo escrita e oralidade, bem como do multiletramento exigido na
contemporaneidade. Para tanto, pauta-se no desenvolvimento de propostas que efetivem a
proficiéncia em letramentos compativel a Educacdo Fundamental.

O livro que estd em suas maos é parte desse trabalho arduo, porém, frutifero. A
primeira parte desta coletdnea intitulada “ProposicGes didaticas para a aprendizagem de
Lingua Portuguesa e Literatura nos anos finais da Educagao Fundamental” foi organizada
com base no trabalho realizado com a turma cinco, na disciplina denominada “Aspectos
sociocognitivos e metacognitivos da leitura e da escrita.” Integrou-se a esta turma quinze
mestrandos, regularmente matriculados no Profletras. Logo no inicio da disciplina, a turma
foi orientada a escrever uma proposicdo de intervengao didatica que valorizasse os aspectos
trabalhados na referida disciplina.

A orientacdo se justificou por compreender, como afirmam Jou e Sperb (2006), que
0 exercicio metacognitivo é considerado fundamental no processo de aprendizagem, pois
a metacognicdo é reconhecida como a capacidade que o ser humano tem de acompanhar
o seu proprio desenvolvimento cognitivo, ou seja, a sua aprendizagem. Por isso, no campo
da aprendizagem formal, o exercicio metacognitivo é determinante. Dai a necessidade de
se planejar proposicdes didaticas que propiciem aos estudantes a efetivacao de habilidades
cognitivas, com vistas a potencializar a sua aprendizagem. Neste sentido, é fundamental trazer
para as salas de aula, proposi¢des de intervenc¢des docentes que exploram a diversidade de
géneros textuais que circulam nos diferentes espacos sociais. Ainda, o trabalho com a Lingua
Portuguesa e com a Literatura, pautado na exploracdo da funcdo social dos diferentes e
inUmeros géneros textuais, acionam os aspectos sociocognitivos da leitura e da escrita, outra
importante condicdo que valoriza o processo de aprendizagem. (MARCHUSCHI, 2002).

Estas proposi¢des de intervengdes didaticas foram escritas em coautorias de
trés autores e individualmente. Desse modo, a primeira parte da coletanea publiciza seis
proposicdes, uma escrita individualmente e as demais escritas em coautorias. Vale ressaltar
que todas as proposicdes sdao sugestdes de planejamentos que, pelas suas flexibilidades,
poderdo ser reorganizados em atencdo a realidade dos estudantes e da comunidade escolar.

A parte | foi dividida em trés subitens. O primeiro subitem foi organizado com trés
proposicdes planejadas sob a forma de Sequéncias Didaticas, pautadas na perspectiva de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), para se trabalhar a Lingua Portuguesa e a Literatura nos anos
finais da Educacdo Fundamental. Desse modo, redne planejamentos a partir da exploracao
dos géneros textuais: conto, book trailer e poemas, que sugerem um trabalho diferenciado
com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.
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De autoria de Cristiane Olinda Perinazzo Ceconi Signor a sequéncia diddtica
denominada “Metacognicdo e sociocognicdo no ensino de Lingua Portuguesa: uma proposicao
de intervencdo pedagodgica a partir do género conto” apresenta-se com uma consistente
fundamentacdo tedrica. Seu objetivo principal é viabilizar o exercicio da meta/sociocognicao,
por meio da ampliacdo das capacidades leitoras e escritoras dos estudantes, com vistas a
acurar as competéncias comunicativas, a partir da proposicdo de atividades que envolvam a
producdo do género conto.

O autor Carlos Roberto Borges e as autoras Daniela Fidelis de Moura Przyvitoski e
Marcia Aparecida Moraes Domiciano planejaram uma sequéncia didatica com o titulo: “Book
trailer: um género digital a favor da leitura”, com o objetivo de agucgar o interesse dos estudantes
para leituras de livros impressos, concomitante com leituras digitais que geralmente gostam
de realizar. Enfatiza-se, que estas leituras sejam realizadas com interesse e com compreensao
do conteudo lido, ou seja, que a metacognicao seja desenvolvida. O género digital proposto
é o book trailer, com o qual se pretende que os estudantes adquiram o habito da leitura de
livros, ndo sé no formato digital, mas também em formato impresso. Desse modo, espera-se
que desenvolvam técnicas de leitura e producdo de textos digitais, com estudos da producao
impressa do poeta de Alta Floresta/MT/Brasil, José Mendonca e, assim, compreendam a
necessidade de se valorizar escritores regionais. Também, pretende-se incentivar e valorizar
a criatividade e a autonomia dos estudantes, por meio de estratégias que incluem o trabalho
em grupo, a pesquisa na internet e a leitura literdria.

Com uma sequéncia didatica intitulada “A aprendizagem significativa atrelada a uma
sequéncia didatica de poemas visuais”, as autoras: Iraci Sartori dos Santos, Izana Néia Zanardo
e Marciana Teixeira de Gois propdem o género literario poema visual, com uma carga horaria
de 12 horas/aulas. Os objetivos desta proposi¢do visam proporcionar o desenvolvimento
metacognitivo, por meio da criagdo de poemas compostos por versos livres e de forma fixa
(como quadras e sonetos), com a utilizacdo de recursos visuais, semanticos e sonoros, tais
como cadéncias, ritmos e rimas. Os poemas visuais exploram as relagdes entre imagem e
texto verbal, bem como a distribuicdo da mancha grafica e outros recursos composicionais.

O segundo subitem foi organizado com duas proposicées de intervengdes docentes,
sendo uma sequéncia bdsica e outra sequéncia expandida, com vistas a trabalhar a Lingua
Portuguesa e a Literatura nos anos finais da Educa¢ao Fundamental. Pautada nas orientagdes
de Cosson (2018, p. 51), as sequéncias basicas propdem o trabalho com leituras, analises e
interpretacdes que permitam aos estudantes estabelecerem relagdes entre o género estudado
e os fatos noticiados cotidianamente a que correspondem, como também a outros géneros de
forma intertextual. Como afirma o referido autor:

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto sé se completa quando esse transito se efetiva, quando se
faz a passagem de sentidos entre um e outro. [...] E preciso estar aberto a
multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que a
atividade de leitura seja significativa. (COSSON, 2018, p. 27).

Assim, com a sequéncia basica denominada “Uma proposta de intervencdo didatica
para a ampliacdo da capacidade leitora com os géneros textuais: cronica e noticia”, o autor
Almir da Silva Coutinho e a autora Sandra Cristina Buchelt, a partir do trabalho com cronicas



do autor Moacyr Scliar, planejaram uma proposicao com o objetivo de trabalhar estratégias
de leitura, por meio de uma sequéncia basica, junto aos estudantes do nono ano. O seu
objetivo é promover o letramento literdrio em sala de aula, por meio da exploracdo do género
textual cronica, articulado ao género textual noticia, com vistas a proporcionar a apropriacao
do conhecimento dos elementos constitutivos dos géneros, bem como de habilidades leitoras
necessarias para uma compreensdao desalienante da realidade sociopolitica, cultural e
econOmica.

Com esta mesma compreensdo, as autoras: Margot Kirsch Berti, Patricia Vertuan e
Saionara Mazzochin Torres planejaram uma sequéncia expandida denominada: “Macaua:
uma proposta de letramento literario a partir do conto mato-grossense de Ivens Cuiabano
Scaff”. A partir de leitura, interpretacdo, intervalo, contextualizacdao, expansdo de leitura,
leitura extraclasse e avaliacdo, propéem-se a trabalhar a tematica bullying, com o objetivo de
provocar nos estudantes, reflexdes sobre esse assunto tdo delicado e presente no ambiente
escolar. Desse modo, tendo como ponto de partida o género conto o Macaua, viabilizar3,
também, explorar obras literdrias de outros escritores mato-grossenses, como forma de
valorizar a cultura local que, por sua qualidade, merece reconhecimento e divulgacdo em
veiculos de comunicacdo de ampla circulagdo nacional. Com isso, o conto Motivo, da escritora
Marta Cocco, foi um dos escolhidos para subsidiar os debates e as atividades desenvolvidas.

O terceiro subitem denominado: “O planejamento de estratégias de leitura para
aprendizagem de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica: anos finais da Educacdo Fundamental”,
encerra a Parte | desta coletdnea, trazendo uma proposicdo de estratégias de leitura para
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura nos anos finais da Educa¢ao Fundamental,
denominada: “Estratégias de leitura propostas ao conto A palavra, de Santiago Villela Marques
para o desenvolvimento da competéncia leitora”, das autoras: Adalucy Martins Pinto, Claudia
Zanata Vasconcelos e Sinara Cristina Cancian. A proposicao foi elaborada a partir do estudo e
uso de estratégias de compreensdo leitora, segundo os pressupostos tedricos de Isabel Solé,
com o objetivo de buscar a formacdo de um leitor competente e autébnomo. Apresenta ainda,
algumas defini¢cdes sobre a contribuicdo da literatura frente ao ensino de Lingua Portuguesa.

A segunda parte da coletanea, com o titulo: “Pesquisa a¢do/intervencédo realizada no
ambito do Profletras”, foi organizada com artigos que publicizam resultados de pesquisa acao
realizadas no ambito do Profletras. Compds esta parte quatro artigos escritos por doutores
vinculados ao Profletras, com polo na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, e mestres
gue obtiveram o titulo por meio do Profletras, nesta mesma instituicdo.

Com o titulo: “Da oralidade para escrita: uma proposta de trabalho com o género
discursivo memaria como narrativa de vida”, a autora Ariane Wust de Freitas Francischini e
o autor Nataniel dos Santos Gomes, no desdobramento da pesquisa acdo, realizaram uma
intervencao pedagdgica com o objetivo de desenvolver um trabalho de retextualizagdo a partir
do Género Discursivo Memodria (GDM) como narrativas de vida. As bases tedricas apresentadas
partiram do principio de que sdo os usos que fundam a lingua, em oposicao ao discurso
ideoldgico e conservador, engendrado nos manuais escolares, da valorizacdo da escrita em
detrimento da fala. A partir dessas orientacdes e em consonancia com os pressupostos tedricos
da ciéncia da linguagem, a proposta de retextualizacao foi planejada e realizada.

A autora Camila Vergilia Rosa Cavalcante e o autor Nataniel dos Santos Gomes, com
o artigo intitulado “Jogos pedagdgicos com memes: desenvolvendo descritores de Lingua
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Portuguesa no nono ano” publicizam o resultado de uma sequéncia didatica realizada com
o objetivo de trabalhar o desenvolvimento e o dominio do uso da lingua nas mais variadas
situagdes sociais, com vistas a propiciar aos estudantes, instrumentos para melhorar suas
capacidades deler e escrever. Desse modo, relatam o resultado da sequéncia didatica e afirmam
que o trabalho com o género textual emergente meme, foi escolhido pelo fato de fazer parte
do cotidiano dos estudantes e estar presente nas esferas de comunicagado via internet.

Com o artigo denominado: “Uma proposta de intervencdo baseada em novos
paradigmas educacionais — metodologias ativas, interdisciplinaridade e multiletramentos”
as autoras: Michele Fernanda Picolo e Sandra Espindola Macena apresentam o resultado
de uma oficina de Lingua Portuguesa, realizada no sétimo ano de uma escola publica. O
trabalho respaldou-se nas perspectivas das metodologias ativas e interdisciplinares e dos
multiletramentos inseridos no paradigma educativo emergente. A oficina trabalhou os
géneros propaganda e publicidade entrelagados aos demais conteludos de Lingua Portuguesa,
o que viabilizou aos estudantes o desempenho autoral a partir do exercicio metacognicdo, da
autoavaliagdo continua, da criatividade e do compartilhamento coletivo.

Com o titulo “A leitura de elementos ndo verbais nos quadrinhos no sexto ano, na
Escola Estadual Nathércia Pompeo dos Santos, em Corumba-MT”, Ana Claudia de Souza Silva
apresenta o resultado de uma intervengao realizada com a leitura dos elementos nao verbais
nas histérias em quadrinhos. A realizacdo desta intervencdo pretendia compreender como
os estudantes do sexto ano identificavam o elemento ndo verbal na leitura de Historias em
Quadrinhos (HQs), como também, de que forma os elementos ndo verbais sdo captados e
analisados nessas leituras. Desse modo, teve como objetivo investigar como os estudantes
faziam leituras de todo o conteldo ndo verbalizado nos quadrinhos.

A parte Ill da coletanea denominada “Ensaio tedrico: fundamentos da Lingua
Portuguesa e da Literatura nos anos finais do Ensino Fundamental”, apresenta um ensaio com
vista a publicizar fundamentacbes concernentes ao trabalho com a leitura nos anos finais
da Educacdo Fundamental. O texto denominado “Observacdes sobre o desenvolvimento
da leitura e suas faces no processo cognitivo”, de autoria de Dagmar Vieira Nogueira Silva
e Nataniel dos Santos Gomes, fundamenta-se em pesquisadores e estudiosos do assunto,
para conceituar: O que é ler? Toda leitura é valida? Que processos estdo envolvidos nesse
ato linguistico, exclusivamente humano? Com a compreensdo de que ler é uma habilidade
desenvolvida pelo ser humano, motivada por necessidade, imposi¢ao ou interesse a autora
enfatiza, dentre outros aspectos, que as experiéncias linguisticas e extralinguisticas influenciam
sobremaneira na hermenéutica da leitura, pois permitem conexdes essenciais no processo de
compreensado e interpretagdo do texto. Assim, problematiza que se pode entender a leitura
como um processo mutuo, que ao mesmo tempo requer e produz conhecimentos.

Finalizamos esta apresentacdo, com o desejo de que o Profletras permaneca por
muitos anos mostrando seus frutos na base da educacdo, com intervencdes docentes que
viabilizem a construcdo de um pais com o necessario e desejavel desenvolvimento na leitura,
na escrita, na producgao escrita e na oralidade.

Boa leitural

Angela Rita Christofolo de Mello
Nataniel dos Santos Gomes
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METACOGNICAO E SOCIOCOGNICAO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
UMA PROPOSICAO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA A PARTIR DO GENERO
CONTO?

Cristiane Olinda Perinazzo Ceconi Signor

INTRODUCAO

O desafio da educacdo escolar contemporanea estd em desenvolver nos estudantes
proficiéncia em leitura e habilidades na escrita. Aspectos do trabalho escolar demandam
iniciativa e mudanca de atitudes sobre as praticas pedagdgicas atuais.

Varias sdo as dificuldades demonstradas e enfrentadas pelos docentes na tentativa
incessante de encontrar teorias e/ou métodos que contemplem os problemas relativos a
leitura e a escrita. Ao considerar os processos metacognitivos e sociocognitivos, observa-se que
os discentes trazem consigo lacunas da vida escolar que muitas vezes podem dificultar estes
processos, e, por isso, necessitam do auxilio do professor. No entanto, em muitos casos, faltam
aos professores conhecimentos suficientes que lhes permitam propor atividades comunicativas
adequadas contextualmente as necessidades dos papéis sociais que desempenham, de modo a
provocar nos estudantes o exercicio metacognitivo, para que assim, a aprendizagem se efetive.

Embora sugestdes milagrosas sejam irreais, acredita-se que o professor com
perfil pesquisador? faz do seu espaco um campo de pesquisa, tanto tedrica, quanto pratica.
Neste sentido, com a intencdo de contribuir com os colegas, apresenta-se neste material,
uma sugestdo de proposicao de intervencdo pedagdgica com atividades que poderdo ser
desenvolvidas com estudantes do nono ano da Educacdo Fundamental. Ndo se trata de
receita, mas de um recurso que o professor, por meio da pratica da reflexibilidade, poderd
ajustd-lo em observacgao a realidade da sua turma.

A referida proposicdo de intervencdao pedagdgica ampara-se nos fundamentos
tedricos da metacognicao, compreendida como a capacidade do ser humano monitorar
e autorregular os processos de aprendizagem. Desse modo, alicerca-se em autores como
Flavell (1976, 1979, 1987) e Jou e Sperb (2006) que abordam a metacognicdao como exercicio
potencializador da aprendizagem; Leffa (1996), Koch (1996), Solé (1998, 2006), Kleiman, (1997,
1998), Oliveira (2008), e Koch e Elias (2013) que definem a leitura como interagao social a
propiciar o letramento; Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2013) que trabalham com o
conceito de leitura tutorial e interacdo de processos cognitivo-perceptivo-linguisticos; Hayes
e Flowers (1980) que apostam na perspectiva (meta)cognitiva relativa ao ensino da escrita;
Meurer (1997) e Marcuschi (2010) que trabalham com pardmetros de (re)textualizacdo e
fendmenos sociocognitivos; Geraldi (1984, 1996, 1997, 2012), Marcuschi (2008) que valorizam
a linguagem, ensino, texto/género e formacgdo discursiva; Kleiman, (2006, 2007) e Bortoni-
Ricardo; Machado e Castanheira (2013) que trabalham com o processo de producdo textual

1 Proposta de Intervengdo Diddtica elaborada como requisito avaliativo da disciplina de “Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da
Leitura e da Escrita” do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS, do Departamento de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019), sob a orientacdo da Professora Doutora Angela Rita Christofolo de Mello.

2 Em BORTONI-RICARDO (2008).
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na perspectiva do letramento; Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) que indicam o planejamento
de sequéncia didatica para o trabalho com género textual oral ou escrito; e Ruiz (2001) e Bonini
(2002) que apresentam proposta de intervengao para revisao textual, além dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998).

A proposicdo desta intervencdo docente esta organizada em quatro secdes, além
desta introducdo. A primeira, problematiza, justifica e aponta os objetivos a serem trabalhados
no processo; a segunda fundamenta teoricamente a proposicao pedagodgica, para isto, discorre
acerca de ideias essenciais ligadas aos conceitos de leitura, de escrita e papel do educador
e educando no processo de ensino e aprendizagem; a terceira propde uma sequéncia
didatica com base no género conto, em que descreve atividades pautadas na fundamentacao
apresentada, com as seguintes etapas: Apresentacdo da situacdo; Producdo inicial; Mddulo
I: Género Conto; Mddulo IlI: Entrecruzando leituras; Mddulo lll: Reflexdo na ponta do lapis; e
Producao final.

Nos resultados esperados, estdo as expectativas em relacdo a sugestdo de intervencao
pedagdgica proposta para o ensino de Lingua Portuguesa em uma perspectiva reflexiva.

1 PARA QUE UMA PROPOSIGCAO DE INTERVENGCAO PEDAGOGICA?

Se o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa é “desenvolver prioritariamente
a competéncia comunicativa dos usudrios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor)”, como
afirma Travaglia, (1998, p. 17), por que o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, que ja passara
por diversas transformacdes, ndao se mostra eficiente o bastante?

Como indicam os resultados das avaliacdes externas do Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacdo Basica® (SAEB), a proficiéncia em leitura e, consequentemente de escrita dos
estudantes da rede publica, em 2017, ainda estava aguém do Padrdo de Desempenho
considerado ideal.

Desde a consolidacdo da Lingua Portuguesa como disciplina escolar é possivel
observar varias mudancas relacionadas aos recursos didaticos, metodologias e avaliacdes do
processo, com vistas a garantir uma oferta de educa¢do com qualidade social, ou seja, de
uma educac¢do que atenda aos anseios e necessidades do seu publico demantadario. Neste
contexto, compreende-se que a “escola é uma instancia legitimadora do conhecimento e
como tal compete a ela a tarefa de desenvolver no individuo habilidades cognitivas que Ihe
permitam abstrair conceitos, resolver problemas e sistematizar o pensamento elaborado”.
(MALAGUTI, 2015, p. 194).

Para isso, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), apresentam a lingua
como instrumento de interacdo e tem nos géneros textuais fortes aliados no processo de
ensino-aprendizagem, constituindo-se mecanismos para o trabalho pedagdgico que estimula o
raciocinio dos estudantes e potencializa a cultura do pensar para processar informacdes, refletir,
criar estratégias, tomar decisdes, enfim, resolver problemas por meio da metacognigdo. Muito
embora estudos realizados apontem que tais procedimentos nem sempre sejam solicitados
pelos exercicios desenvolvidos em sala de aula, para que os estudantes tenham o almejado

3 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/saeb-2017-revela-que-apenas-1-6-dos-
estudantes-brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-deprendizagemconsiderados-adequados-em-lingua-portug/21206>. Acesso
em 04 de dezembro de 2018.
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sucesso escolar.

Emvirtude desta latente preocupacao, aportes tedricos de pesquisadores como: Flavell
(1976, 1979, 1987), Hayes e Flowers (1980), Leffa (1996), Koch (1996), Geraldi (1984, 1996,
1997 2012), Meurer (1997), Solé (1998, 2006), Ruiz (2001), Bonini (2002), Jou e Sperb (2006),
Kleiman, (1997, 1998, 2006, 2007), Marcuschi (2008, 2010), Oliveira (2008), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), Bortoni-Ricardo e Machado; Castanheira (2013), Koch e Elias (2013) dentre
outros, fizeram parte dos fundamentos estudados na disciplina de “Aspectos Sociocognitivos
e Metacognitivos da Leitura e da Escrita” do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, ofertado na Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus de Sinop-MT, cuja
ementa versa sobre:

Estudo de processos sociocognitivos relacionados a aquisicdo da linguagem
e ao aprendizado e desenvolvimento da leitura e da escrita. Reflexdo sobre
a articulacdo entre as abordagens cognitivas da leitura e da escrita e as
pesquisas sobre letramento. Elaboracdo de didaticas para o ensino de Lingua
Portuguesa com base na construcdo sociocognitiva do significado relacionada
ao trato com textos orais e escritos. (MATRIZ PROFLETRAS, 2013, p. 8).

Deste modo, com a preocupacdo de se trabalhar uma proposicdao de intervencao
pedagdgica que viabilize a compreensdo leitora e escritora dos estudantes, pretende-se
responder a seguinte questdao: Como a produgdo textual, a partir do trabalho com o género
conto, contribui para o desenvolvimento e/ou a ampliacdo de capacidades meta/socio/
cognitivas de leitura e escrita?

Neste sentido, espera-se que as atividades de interveng¢ao planejadas enquanto
sugestbes para a realizagdo da proposicdo, contribuam para a formagdo meta/sociocognitiva
dos envolvidos, tanto do professor, quanto do estudante, pois propiciard a ambos refletir
acerca de conhecimentos consolidados, apropriar-se de novos, na prospectiva pesquisadora
para o exercicio da cidadania em uma sociedade letrada.

Com esta perspectiva, foram elaborados os seguintes objetivos para a proposicao de
intervencao pedagdgica planejada:

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral:

Viabilizar o exercicio da meta/sociocognicdo, por meio da amplia¢do das capacidades
de leitura e escrita dos estudantes, com vistas a acurar as competéncias comunicativas, a partir
da proposicao de atividades que envolvam a producdo do género conto.

2.2 Objetivos especificos:
° Integrar atividades que envolvam leitura, escrita e oralidade no ensino de Lingua
Portuguesa, para a promocgao do letramento e, consequentemente, o desenvolvimento meta/

sociocognitivo;
° Apresentar o planejamento da proposicdo aos estudantes para, de forma coletiva,
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orientar como se dard o desenvolvimento da sequéncia didatica, bem como altera-la de acordo
com sugestdes dos envolvidos;

° Instigar os estudantes a recordarem episédios que marcaram suas vidas em sociedade
e redigir um pequeno conto, recorrendo aos recursos narrativos por eles conhecidos e, em
posicao de autoria, encantar exercitando a criatividade artistica;

° Refletir as unidades de composicdo do género conto, analisando o processo de autoria
ativa e critica, a dindmica do contexto de producdo, recursos linguisticos utilizados, respeitando
os caminhos percorridos por cada autor;

° Construir conhecimentos a partir da andlise de textos de diferentes géneros que se
complementam pelaintertextualidade, a fim de provocar nos estudantes o instinto pesquisador
na coleta de informacdes relevantes ao tema abordado;

° Constatar a compreensdao do género conto por meio de registros escritos, da
conceituacgao, da estrutura composicional, da linguagem, e de temas significativos;

° Produzir texto escrito em Lingua Portuguesa por meio do género conto, exercitar
0 processo de autoria ativa e critica ao analisar e revisar a estrutura composicional das
construcdes e tematica abordada;

° Divulgar as producdes em site escolar para apreciacdao da comunidade.

3 LEITURA E ESCRITA: PROCESSO META SOCIO COGNITIVO NO CONTEXTO ESCOLAR

Je pense, donc je suis.

René Descartes

E preciso pensar para existir, em René Descartes a existéncia humana é marcada pelo
exercicio do pensamento, o pensar projeta a autonomia de atos como ler, escrever, saber e ser
no mundo. Este ser envolve percepgao, perspicacia, criticidade e interagdo com o outro e com
os conhecimentos produzidos ao longo dos tempos. Em como se desenvolve o saber que se
pretende refletir nesta sugestdo de proposicao de intervencao pedagdgica.

Esta compreensdo esta respaldada em Vygotsky (1896-1934), quando observou a
capacidade de autorregulacao nainteracao de criancas com diferentes niveis de conhecimento,
e em Piaget (1896-1980) ao constatar que os semelhantes desafiam-se e desenvolvem sua
cognicdo, ou seja, pensam sobre seu préprio desenvolvimento cognitivo em um exercicio
metacognitivo.

Em pesquisa realizada, também com criancas, para observar o controle que estas
exerciam sobre o processamento de sua (meta)memdria e (meta)atencao, Flavell (1976)
estabeleceu o conceito de metacognicdo, como uma atividade mental em que o individuo
autorregulou os préprios processos cognitivos, “ao monitoramento ativo e a consequente
regulacao e orquestracao desses processos, em relagcdo aos objetos cognitivos ou dados sobre
os quais eles incidem, usualmente a servico de alguma meta e objetivo concreto”. (FLAVELL,
1976, p. 232, traducdo nossa).

O autor implementa, em suas constatacdes, a cultura do pensamento autbnomo na
construcdo de conhecimentos, habilidades e estratégias para a solucdo de problemas por meio
do exercicio metacognitivo, que resultam em experiéncias com reflexdes metacognitivas.
Desde entdo, muitos foram os pesquisadores que empreenderam estudos sobre o assunto,
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tanto na drea da psicologia, como sua relagdo com a educagdo. Neste sentido, Flavell
(1976, 1979, 1987), apresenta diferentes abordagens em relacdo ao conceito e dominios da
metacognicdo, aprofundando-os e tornando estes processos mais claros. Neste aspecto, Jou e
Sperb (2006), destacam o funcionamento metacognitivo, ampliando a perspectiva ao integrar
os modelos de Flavell com a abordagem aos fluxos de informacdo do processo metacognitivo
e complementam que:

a metacognicdo ndo se caracteriza somente como conhecimento sobre
cognicdo, mas é hoje entendida como uma fase de processamento de alto
nivel que é adquirida e desenvolvida pela experiéncia e pelo acimulo do
conhecimento especifico. Em fungdo desse processamento supra-ordenado,
o individuo consegue monitorar, auto-regular e elaborar estratégias para
potencializar sua cogni¢do. (JOU; SPERB, 2006, p. 180).

Na esfera escolar, para as autoras, os individuos podem, através da metacognicao,
desenvolver habilidades para a construcdo do conhecimento e criar estratégias para a solucao
de problemas, adquirindo assim, autonomia na gestdo de suas aprendizagens e tarefas,
construindo-se como aprendizes motivados.

Deste modo, a metacognicdo é fator determinante na aprendizagem educacional,
alinhando importantes perspectivas para o trabalho de ensino da leitura e da escrita. Quanto
a atividade metacognitiva da leitura, Leffa (1996) reflete a finalidade dos estudos realizados e
destaca a importancia do uso de estratégias pelo leitor, para a compreensdo do texto. Para o
autor, a leitura é interac¢do social, por compreender em seu processo o papel do leitor (suas
intengdes), o do texto e a interagdo entre ambos.

Leffa (1996) observa a atividade metacognitiva como resultado do desenvolvimento
do individuo, e exp&e suas conclusdes nas quais a metacognicdo desenvolve-se com a idade;
correlaciona-se com a proficiéncia em leitura, isto é, quanto maior a intensidade do habito
de leitura do sujeito, maior serd a sua capacidade de compreensao e utilizacdo de estratégias
adequadas para esta; o comportamento do leitor melhora com a instrucdo; e, pondera que a
eficdcia de uma determinada estratégia depende do objetivo da leitura.

Os leitores competentes para Bortoni-Ricardo, Machado, e Castanheira (2013) na
propostade leitura tutorial sdo capazes de interagir processos cognitivo-perceptivo-linguisticos,
desenvolver habilidades metacognitivas que os permitam tomar consciéncia do seu processo
de compreensdo e controla-lo. Embora a diversidade de textos a que os estudantes tém acesso
em seu cotidiano demonstre o quanto a leitura é uma atividade complexa, é na mediacao
do professor que estd o reconhecimento da cultura letrada com a realiza¢do de atividades
qgue possibilitem a compreensdo, a percepcdo das marcas, a formulacdo de hipdteses e
sua verificacdo para a construcdo da interpretacdo, encorajando a construcdo mutua do
conhecimento.

Deste modo, as autoras apontam na realizacdo de leituras, objetivos que ultrapassem
a decodificacdo do escrito e cheguem ao processo de letramento, permitindo ao estudante ler
e compreender a diversidade de textos que circulam socialmente.

Para tanto, numa concepcao interacionista de leitura, um leitor ativo nesse processo
complexo e sistematico do ato de ler, é capaz de construir os significados do texto, utilizando-se
dos diversos conhecimentos que possui, sejam linguisticos, enciclopédicos e/ou textuais (SOLE,
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1998; KLEIMAN, 1997; KOCH; ELIAS, 2013). Sendo este, um desafio a ativar conhecimentos que
possam rever, confirmar ou refutar os ja adquiridos na construcdo de novas aprendizagens.
Com isso, as dimensdes: “ensinar e aprender a ler; a desfrutar da leitura e a ler para aprender”
(SOLE, 2006, p.157), sdo confirmadas como necessarias para a formagdo de um leitor e o
desenvolvimento de uma leitura proficiente.

Vérias sdo as técnicas, procedimentos e estratégias que podem ser usadas na
perspectiva (meta)cognitiva de ensino de leitura, cabendo ao professor que lanca mao do
exercicio metacognitivo, definir e adaptar o seu desenvolvimento ao propédsito do letramento,
pensando de modo competente o antes, o durante e o depois do processo de leitura.

A perspectiva (meta)cognitiva contribui também no trabalho de ensino da escrita
(producdo textual). Hayes e Flowers (1980) propde a técnica de andlise de protocolos de
escrita como um modelo dividido em trés partes fundamentais: o contexto de producdo da
tarefa; a memdria a longo prazo do escritor; e o processo de escrita (planejamento, traducao
e revisdao); descreve os processos envolvidos na escrita, nele os autores procuraram capturar,
tanto os subprocessos envolvidos na composicdo de um texto, como também a maneira como
esses subprocessos estdo organizados, e destacam diferengas individuais entre estilos de
composicao.

Esses estudos influenciaram diversos pesquisadores posteriores. Com isso, Meurer
(1997) em seu esboco de modelo de produgao textual, define texto (oral e escrito) como um
meio de manifestacdo da linguagem, caracterizado pelas dimensdes social e psicoldgica, pois ao
serem usados, fazem com que os individuos se utilizem de diferentes tipos de conhecimentos,
para interagir uns com os outros, dentro de determinados contextos sociais.

Para o referido autor, a producdo e a compreensao de texto envolvem além de
fendmenos linguisticos, fendmenos sociocognitivos por ser produzido a partir da utilizacdo de
um conjunto de parametros de textualizacdo, diretamente influenciado pela histéria discursiva
do escritor e pelos discursos institucionais investido de ideologias.

Outro modelo que contribui para o desenvolvimento da escrita, da oralidade e
da leitura é o procedimento metodoldgico de Sequéncia Didatica (SD), proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly, como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCNNEUWLY,
2011, p. 82), que envolve as etapas de apresentacao da situacao, producao inicial, médulos de
aprendizagem e producdo final.

A producdo textual estd além do ensino da escrita, da aquisicdo do cédigo linguistico,
ela estd para o letramento, onde as propostas de escrita possam criar oportunidades para a
insercdo do sujeito em novos contextos de uso da linguagem.

Para tanto, o trabalho com os géneros textuais que acompanha a educacdo escolar
desde a antiguidade, vem transformando-se ao longo dos tempos e diversificando sua
abordagem no contexto educativo. Para Geraldi (1997), a producdo de textos é o ponto de
partida de todo o processo de ensino-aprendizagem da lingua, faz parte da formacao discursiva
dos estudantes que precisam ser condutores de sua propria agdo comunicativa, o que justifica
0 exercicio metacognitivo que viabiliza a autonomia do pensamento humano.

De modo a complementar, Marcuschi (2008) afirma que “a andlise de géneros
engloba uma analise do texto e do discurso e uma descri¢cdo da lingua e visdo da sociedade”
(MARCUSCHI, 2008, p.149), definindo explicitamente que:
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Género textual refere os textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sao os textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracao de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.
(MARCUSCHI, 2008 p. 155).

N3o obstante a perspectiva socio-histérica dialodgica de Bakhtin (1997), em que
a lingua é um sistema estavel e lugar de encontro dos individuos, onde estes materializam
linguisticamente suas necessidades enunciativas, na interagdo uns com os outros. Assim, em
um processo (meta)cognitivo busca-se um repertdrio de géneros particular, organizam-se as
praticas discursivas diante das “esferas de atividade humana, esferas de comunicacdo e esferas
de utilizacdo da lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 127), partindo sempre do verbal para o escrito.

Desta forma, cada individuo utiliza e atribui sentidos aos géneros, de acordo com
as diferentes percepgdes e compreensdes que tem dos mesmos, com vistas a satisfazer as
necessidades, em circunstancias, no decorrer do tempo e em meio social. (BAZERMAN, 2011).

Pensando a atuacdo do professor como mediador de aprendizagens textuais, a
proposta de Ruiz (2001), em consonancia com a dialogia bakhtiniana, enfatiza a importancia
do turno do professor na andlise com feedback da producdo textual ao estudante de forma
interventiva, num processo de ativacao (meta)cognitiva a partir de um trabalho de reescrita.
Para a autora, sdo possiveis reescritas que envolvem trés tipos de correcdes: a primeira
indicativa; a segunda indicativa e resolutiva; e, a terceira textual-interativa.

No aspecto de um trabalho interativo, Bonini (2002, p. 37) pontua a auto-observacao
do estudante diante do modo como a linguagem se estabelece. Para a autora “o texto é
objeto de auto feedback e de feedback externo”, onde neste percurso ele, o estudante, pode
desenvolver conhecimentos e estratégias em nivel macrovisual* e microvisuals.

Diante da diversidade textual existente na comunicacdo humana e as variadas formas
de se fazer analise destes mesmos textos em nivel escolar, seja pelo professor mediador, seja
pelo estudante como construtor de sua linguagem na interagao com o professor, a partir das
observagoes elencadas, os Parametros Curriculares Nacionais preconizam que:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacdes de
comunicagao que os tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos
dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado
género, com uma forma propria, que se pode aprender. Quando entram na
escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador,
servindo como fonte de referéncia, repertério textual, suporte da atividade
intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar
a servico da expansao do conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 1998, p.
23).

4 Proposito da interag@o, aparatos linguageiros, conhecimento de causa, planejamento.
5 Revisdo on-line, revisdo de rascunho.
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Deste modo, as estratégias voltadas a praticas de ensino textual, eventos de
letramento, devem estar contextualizadas a realidade dos estudantes, envolver o coletivo,
mobilizar diferentes saberes, interesses, inten¢des, metas e objetivos individuais, integrando a
escola, agéncia de letramento, um espaco de discussdo de fend6menos sociais de uso da lingua
escrita, ou seja, de letramento, instituindo o professor como agente de letramento, (KLEIMAN,
2006; 2007; BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2013). Por isso a importancia de
o ensino escolar voltar-se para leitura e escrita como praticas discursivas em suas multiplas
funcdes.

No tdpico que segue, apresenta-se o desdobramento de uma sugestdo de
planejamento pautado na Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) que
dialoga com a perspectiva descrita nesta se¢ao.

4 A SEQUENCIA DIDATICA PASSO A PASSO

Com a proposicao de atividades que envolvam a producdo do género conto, pretende-
se cumprir o objetivo de viabilizar o exercicio da meta/sociocognicdo, por meio da ampliacdo
das capacidades de leitura e escrita dos estudantes, com vistas a acurar as competéncias
comunicativas. Desse modo, pretende-se com a escolha do género conto, planejar uma SD
com vistas a propiciar um trabalho interativo, que alia a aproximacdo de diferentes contextos
e temas, estilos linguisticos, tecnologias de comunicacdo e aprendizagens colaborativas em
situacdo real.

As bases tedricas elencadas para a elaboracdo desta proposicdao de intervencao
pedagdgica perpassaram por estudos de profissionais da drea da linguagem e suas pesquisas
a respeito de planejamentos®, protocolos’, estratégias®, oficinas®, atividades!’, sequéncia
didatica'?, protdtipo didatico’® e projetos de letramento®, embora é sabido que todos os
caminhos listados se complementam quando a finalidade estd em fortalecer a pratica docente,
a fim de viabilizar resultados positivos na formacdo e letramento dos educandos. Para tanto,
por tratar-se de um trabalho com género textual, fora optado pela utilizacdo do procedimento
metodoldgico da SD, conforme proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 82), com o
intuito de:

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das
nogdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacGes de comunicac¢do
diversas.

Esta orientacdo de planejamento pedagdgico é avalizada por Marcuschi (2008) ao
afirmar que o trabalho por SD tem a finalidade de “proporcionar ao aluno um procedimento

6 Kato (1986).

7 Hayes e Flowers (1980) — Escrita/Leffa (1996) — Leitura.
8 Solé (1998).

9 Kleiman (1998).

10 Marcuschi (2010).

11 Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

12 Rojo (2012).

13 Oliveira; Tinoco e Santos (2014).

21



O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA E A LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA NO AMBITO DO PROFLETRAS.

de realizar todas as tarefas e etapas para a producdo de um género”. (MARCUSCHI, 2008, p.
214). Com esta perspectiva, o planejamento da proposicdo foi assim organizado:

4.1 Apresentacao da situagao

A finalidade desta etapa é apresentar a proposta de atividades aos estudantes, para
estabelecer, de forma coletiva, como se dard o desenvolvimento, como também, coletar
sugestdes que poderdo alterar o que foi pensado. A duracdo desta podera ser de uma hora/
aula.

Sugere-se, ao iniciar, incentivar os estudantes a refletir sobre episdédios que marcaram
suas vidas em sociedade, desde pequenas conquistas estudantis, a fatos de proporgdes macro
envolvendo cultura, economia e politica. Ao compartilhar com os colegas, é importante que
todos participem e relatem os fatos escolhidos, pois estas passagens constituirdo a base
narrativa da producdo inicial.

Esta estratégia responde as orientacdes contidas nos Parametros Curriculares
Nacionais, ao destacar-se que se articule o ensino de lingua a contextos reais de comunicagao,
em consideracao a reflexao do estudante sobre sua prépria fala ou escrita em situacées de uso,
de acordo com a pratica interacionista sociodiscursiva da linguagem. Sobre o uso de textos os
PCN afirmam que:

E preciso que as situagdes escolares de ensino priorizem os textos que
caracterizam os usos publicos da linguagem. Os textos a serem selecionados
sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,
bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os
mais vitais para a plena participa¢cdo numa sociedade letrada. (BRASIL, 1998,
p. 24).

Para prosseguir, propde-se a leitura coletiva do conto “Curare”, de Olga Savary (2001),
gue se encontra disponivel no Anexo | desta proposicdo. Em seguida, questionamentos aos
estudantes acerca do tema, tempo e espaco em que se desenrolam os fatos, marcas da presenca
do narrador, descri¢des, recursos linguisticos utilizados e a intertextualidade presente.

Instiga-se a participacdo intensa dos estudantes a fim de aproveitar o momento
para oralmente atribuir sentido ao texto, em atividade meta/sociocognitiva. Onde, conforme
Marcuschi (2008) sera possivel observar as diferentes apreensdes de significado diante das
diferentes inferéncias de acordo com o grau de letramento dos educandos.

Sugere-se prosseguir, com o auxilio de datashow, a exposicao das etapas da proposta.
Assim, este momento, além de apresentar o que sera trabalhado, objetiva o levantamento
dos conhecimentos prévios dos estudantes em que, ao final desta conversa inicial, o professor
terd elementos que |he permitird avaliar se manterd a proposta planejada ou modificara
com as adequacles necessarias, para assim atender as expectativas e as necessidades de
aprendizagem dos estudantes.
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4.2 Produgao inicial

Nesta etapa, objetiva-se instigar os estudantes a recordarem episddios que marcaram
suas vidas em sociedade e a redigir um pequeno conto, recorrendo aos recursos narrativos por
eles conhecidos e, em posicdo de autoria, encantar e exercitar a criatividade artistica.

Por se tratar da primeira escrita, orienta-se que o professor isente-se da apresentacao
das caracteristicas do género em questao, para que, intuitivamente, os estudantes construam
suas producdes. Na etapa seguinte, far-se-do as consideragoes a respeito de tais especificidades.

Retomada a solicitacdo da aula anterior — a escolha de episddios e/ou fatos que
marcaram suas vidas em sociedade que mereca ser contada — destinar-se-a uma hora/aula
para a producdo individual. Na sequéncia, sugere-se a leitura dos contos produzidos para a
socializacdo das histérias e valorizacao da autoria.

Ao se considerar o repertorio linguistico e os recursos comunicativos dos educandos,
Bortoni-Ricardo (2004), pondera que estes serdo adquiridos a medida que as pessoas
ampliam suas experiéncias nas comunidades onde vivem e o papel da escola é de facilitar este
processo, ao permitir aos estudantes adquiri-los de forma sistematica para que desempenhem
competentemente praticas sociais especializadas, bem como no uso da escrita monitorar-se
estilisticamente em concordancia as normas convencionais de corre¢ao gramatical.

Deste modo, serd necessaria uma breve andlise para constatar se os textos
adequaram-se ao género conto e ao tema proposto e se a posicdo de autoria fora respeitada.
Sabe-se que a ocorréncia de alguns problemas de ordem morfoldgica, fonoldgica, textual,
estilistica e sintdtica, como pondera Geraldi (1984), podem ser evidenciados, em virtude do
nivel de aprendizagem dos estudantes ser diverso e em algumas situacOes, estar abaixo do
esperado para idade/ano. Os problemas e incidéncias contempladas deverdo ser analisados
conjuntamente durante os mddulos, para que possam ser minimizados e/ou superados.

4.3 Médulo | — Género Conto

Este mddulo objetiva refletir as unidades de composicdo do género conto, a partir da
analise do processo de autoria ativa e critica, a dindmica do contexto de producdo, os recursos
linguisticos utilizados, em respeito aos caminhos percorridos por cada autor. Para esta etapa
destinar-se-a trés horas/aula.

Inicialmente, de posse dos contos produzidos pelos estudantes na etapa anterior e
com as consideragdes realizadas sobre os elementos que constituem o género, as competéncias
linguisticas, recursos comunicativos e autoria, poderd ser provocada uma conversa com o
auxilio de slides, para consideracgdes relativas as caracteristicas e conceito do género conto.
Desse modo, propde-se refletir o contexto de producao, observar a importancia da escolha do
fato a ser contado, de situar o tempo e o espaco em que estes se desenrolam, dos recursos
linguisticos selecionados, da escolha do narrador, bem como a opc¢do por estratégias de
envolvimento dos leitores.

Como complemento, uma visita ao site Géneros literarios. Conto!* podera auxiliar
na andlise coletiva da estrutura composicional (apresentacdo, conflito, climax, desfecho) do

14 Disponivel em: http://www.asesbp.com.br/literatura/conto.htm.
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conto a ser estudado.

Sendo o trabalho com a leitura um processo complexo, quanto mais o professor
puder incorporar a diversidade destas ao processo educativo, ao trabalhar com textos em
situac¢do real de comunicacao e movimentar a interatividade tecnolégica do mundo moderno,
melhores resultados serdo alcancados.

Propde-se entdo, uma conversa com os estudantes sobre os objetivos que cada um
tem ao ler um texto, de modo a leva-los a pensar sobre o pensar, sendo esta uma atividade
metacognitiva, e, com isso instigar a utilizacdo de estratégias produtivas de leitura quando
expostos ao texto selecionado. Segundo Solé (1998, p. 69), para cada atividade a ser realizada
sdo necessarias estratégias, que podem ser “procedimentos para regular as atividades das
pessoas, permitindo selecionar, avaliar, persistir ou abandonar determinadas ac¢des para
conseguir algo, ou uma meta” as quais incluem a leitura, onde se deve ler para: obter uma
informacdo precisa; seguir instrugdes; obter uma informacdo geral; aprender algo; revisar;
prazer; se comunicar; praticar leitura em voz alta; e verificar se compreendeu.

Neste processo, considera-se, também, que a acdo do professor é indispensavel na
promocgao do desenvolvimento da compreensado. Deste modo, a leitura tutorial desenhada por
Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2013), éaquelaem que o professorassume a condicdo
de mediador, com as intervencdes necessarias para que o estudante atinja a compreensao
leitora. Este processo de ajuda favorece o acesso a um nivel superior de desenvolvimento
cognitivo em que a reestruturacdo de fungGes constitui o processo de aprendizagem. No caso
especifico desta SD, o desenvolvimento do processo de compreensao leitora dos estudantes,
motivard a producao de um novo texto, tendo como referencial as leituras realizadas.

Chega-se ao momento destinado a leitura coletiva do conto literdrio contemporaneo
“Almoco com o rei” de Santiago Villela Marques (2015), que se encontra disponivel no Anexo
Il desta proposicdo. E, para contemplar o objetivo deste mddulo, sugere-se a divisdo da turma
em pequenos grupos, a fim de que cada um se responsabilize pela leitura e andlise do conto
conforme os questionamentos: Quais sdo os personagens principais? O que acontece na
histéria? Em que tempo e em que lugar se passa a histdria narrada? Quem narra? Como?
Identifique no conto sua apresentacdo, seu conflito, seu climax e seu desfecho. Como o
narrador cria o desfecho? Sao utilizados recursos linguisticos? Quais? Listem as palavras novas
gue meregam atencao e busca por significacao.

Deste modo, serd também observada a estrutura do texto e os elementos linguisticos,
o contexto conforme Marcuschi (2008), ou seja, as escolhas gramaticais e lexicais que remetem
o leitor a compreensdo das intengdes do autor. Ao pensar sobre a lingua em atividades
escolares, Geraldi (1996, p. 138) observa que a sala de aula é o ambiente para refletir a lingua
e seu uso:

E por isso que as atividades de reflexdo sobre a linguagem (atividades
epilinguisticas) sdo mais fundamentais do que a aplicagcdo a fendbmenos sequer
compreendidos de uma metalinguagem de analise construida pela reflexdo
dos outros. Aquele que aprendeu a refletir sobre a linguagem é capaz de
compreender uma gramatica — que nada mais é do que o resultado de uma
(longa) reflexdo sobre a lingua; aquele que nunca refletiu sobre a linguagem
pode decorar uma gramatica, mas jamais compreendera seu sentido.
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Para os estudantes, este momento consiste em observar a organiza¢do dos elementos
linguisticos no texto para que este produza sentidos. Segundo Koch (1996, p. 38), a “construcao
dos sentidos no texto depende, em grande parte, da forma como o usudrio o organiza
linguisticamente”, ainda para a autora:

[...] o contexto cognitivo engloba todos os demais tipos de contexto, ja que
tanto o contexto, como a situa¢dao comunicativa, imediata ou mediata, bem
como as agdes comunicativas e interacionais realizadas pelos interlocutores
passam a fazer parte do dominio cognitivo de cada um deles, isto é, tém uma
representacdo em sua memaoria, como acontece também com o contexto
sécio-histérico-cultural. (KOCH, 1996, p. 36).

Deste modo, Koch (1996), ao sistematizar as estratégias que o leitor mobiliza, no
ato da leitura, para realizacdo do processamento textual, observa a interacdao de sistemas
de conhecimentos linguistico, enciclopédico e interacional. Conhecimentos estes que serdo
exercitados, com a sala organizada em circulo, onde serdo debatidos os resultados das
observacdes levantadas pelos estudantes quando da atividade inicial. E importante, para
finalizar este momento, que o professor faca questionamentos a respeito dos sentidos
possiveis do texto e do dialogo que o “Almoco com o rei” estabelece com outros textos, e,
assim, instigar o debate para o médulo posterior.

4.3.1 Maédulo Il - Entrecruzando leituras

Para dar sequéncia ao trabalho, os apontamentos e curiosidade levantados ao
término da etapa anterior, possibilitardo para este mddulo, a abordagem de metodologia
interativa em sala de aula, em que os estudantes poderao agir de forma ativa no processo de
ensino-aprendizagem e construir conhecimento com autonomia.

Objetiva-se para este momento, construir conhecimentos a partir da analise de
textos de diferentes géneros que se complementam pela intertextualidade e provocam nos
estudantes, o instinto pesquisador na coleta de informacdes relevantes ao tema abordado.
Propde-se o uso das tecnologias da informacdo para execucdo das tarefas, e destinar-se-do
quatro horas/aula para esta etapa.

Antes de adentrar as atividades delineadas para este mddulo, propde-se uma reflexao
com a retomada da compreensao leitora onde a nog¢do de inferéncia permitira ao leitor ampliar
o seu conhecimento sobre o objeto de leitura de que trata o texto. Como afirma Marcuschi
(2008), a inferéncia corresponde a geracdo semantica de novas informacdes a partir daquelas
que ja se possui em um dado contexto.

Deste modo, ainferénciaremete a intertextualidade, e dadas as dimensdes conceituais
acerca do termo, tem-se como “propriedade constitutiva de qualquer texto e o conjunto das
relacdes explicitas ou implicitas que um texto ou grupo de textos determinado mantém com
outros textos” (Dicionario de analise do discurso, 2004, p. 288). Por sua vez,

[...] a intertextualidade, mais do que um simples critério de textualidade, é
também um principio constitutivo que trata o texto como uma comunhao
de discursos e ndo como algo isolado. E esse fato é relevante porque da
margem a que se facam interconexdes dos mais variados tipos para propria
interpretacdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 132).
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Para que isso se dé&, faz-se necessario a conduc¢ao dos estudantes ao levantamento de
conhecimentos prévios a respeito do assunto em questdo, bem como desencadear uma busca
por outros textos que remetam ao estudado, cuja funcdo intertextual seja desempenhada.

Remetem-se assim, as reflexdes de Kleiman (2007) sobre a pratica docente por meio
de propostas que viabilizam resultados positivos na formacdo de cidaddos letrados. E, de
Oliveira (2008) ao observar os movimentos de mudanga na pratica escolar. Ambas centradas
nas teorias sobre o ensino-aprendizagem de lingua materna e estudos de letramento.
Com o propdsito de oportunizar aos estudantes, a autonomia pelo entendimento de suas
necessidades comunicativas e a atribuicao de sentido ao conhecimento, a partir de experiéncias
que relacionem saberes escolares, a saberes socio-politico-culturais.

Nesta perspectiva, a cultura do pensamento autbnomo na construcdo de
conhecimentos, habilidades e estratégias para a solucdo de problemas se da através dos
conhecimentos e das experiéncias metacognitivos, conforme cunhou Flavell (1976).

Para tanto, a escolha das atividades oportuniza um trabalho voltado ao género conto
e a discussdes que envolvem aspectos sociais sobre a formacdo do cidaddao na concepcgao
freiriana, e segue o modelo ideoldgico de letramento como um modo de conceber leitura
e escrita associadas ao universo do educando da “consciéncia ingénua” para a “consciéncia
critica”, imbuida da ideologia de liberdade, autonomia e transformacao social.

A proposicdo das atividades consiste inicialmente em ouvir a musica “Panis et
circensis”, composta por Caetano Veloso e Gilberto Gil, gravada pelo grupo Os Mutantes,
Album Tropicalia, em 1968%. Esta cancdo se tornou o hino do movimento Tropicalia, seu
sucesso no Brasil universalizou a linguagem da musica popular brasileira e influenciou toda a
cultura nacional.

Em seguida, solicita-se aos estudantes que retomem as analises do texto “Almoco
com o rei” de Santiago Villela Marques (2015), para que oralmente comentem os aspectos
em comum entre ele e a musica “Panis et Circensis” de Os Mutantes. O professor devera
guestionar os estudantes de forma que possam refletir sobre a histdria do Brasil na década de
1960, a relagdo desta com o Panis et Circenses da Roma antiga, em que era oferecido ao povo
distracdo e pdo para que nao prestassem atencdo a politica.

De modo a complementar as reflexdes, propde-se, em duplas, uma pesquisa
direcionada, onde os estudantes deverdo buscar no Google, podendo utilizar-se de seus
smartphones, o artigo relacionado a Andlise critica da musica “Panis et Circenses”, Os Mutantes,
de Natdlia Marina Franca'®, e a redacdo “A contemporaneidade do Panis et Circenses”, da
FUVEST 2011", para aprofundar os conhecimentos a respeito do tema em questdo e pontua-
los por escrito para apresentar aos colegas.

E importante demonstrar aos estudantes que “a percep¢do do mundo n3o esta
baseada no dado objetivo, mas na experiéncia subjetiva de cada um” (LEFFA, 1996, p. 33),
onde ser responsavel por sua prépria aprendizagem envolve a percepcao de habilidades e
fragilidades, para que se possa planejar, descobrir caminhos, ou seja, articular o processo
metacognitivo por meio do desenvolvimento de estratégias de compreensao para alcangar
seus objetivos.

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KliwbHqtb7w
16 Disponivel em: https://musicasbrasileiras.wordpress.com/2012/02/07/panis-et-circensis-os-mutantes,
17 Disponivel em: https://vdocuments.site/a-contemporaneidade-do-panis-et-circenses.html.
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Em continuidade, para descontrair e exemplificar como se dava a politica do Panis et
Circenses, na Roma antiga, serao apresentadas cenas do filme “Gladiador”, (2000), exibido na
Netflix. Em virtude da duracdo do filme ser extensa, sugere-se que os estudantes o assistam,
por completo, em casa.

Neste filme é ilustrada uma histdria ficticia de uma disputa entre dois irmaos Maximus
e Cdmodo pelo comando do Império Romano, o mais jovem trapaceia e manda matar Maximus
e sua familia, que consegue fugir e, em busca de vinganca, se torna escravo e gladiador. Sabe
gue nesta condicdo é preciso triunfar para ganhar a confianca da plateia, assim acumulando
cadaveres nas arenas, luta por uma causa pessoal e solitaria, levando beneficios ao povo,
submetido pela politica do “pao e circo”.

A partir da exibicdo das cenas do filme, espera-se que o professor provoque a
percepcao dos estudantes quando ao modo de vida e politica da época em contraponto com
o tratamento dado ao povo na atualidade. Sugere-se que esta conversa seja bem elaborada e
instigadora, pois dara subsidio para as atividades do mddulo a seguir.

4.3.2 Médulo 11l - Reflexdao na ponta do lapis

E chegado o momento de capitalizar as aquisicdes, conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011) orientam, revisar os aspectos estruturais do género conto em estudo, as
escolhas linguisticas, bem como os possiveis temas que garantirdo uma boa producdo escrita.

Este mddulo objetivard constatar a compreensao do género conto através de registros
escritos da conceituacdo, da estrutura composicional, da linguagem e de temas significativos
para a producdo final. Deste modo, destinar-se-do duas horas/aula, para esta etapa.

De posse das anotacOes realizadas na etapa anterior, propde-se a retomada do
conto “Curare”, de Olga Savary (2001), trabalhado no inicio desta proposta, para que sejam
elencados, na lousa, temas que comunguem com a realidade na qual se vive e sejam atuais.
Assim, poderdo ser elencadas algumas possibilidades de sugestdo que provavelmente os
estudantes fardo: a miséria causada pelo desemprego e politicas que deveriam ser de inclusao,
a precariedade da vida urbana nas periferias agravada pela auséncia de saneamento basico
e violéncia, a sexualidade e violéncia contra a mulher, ecossistema e destruicdo, o indio e o
isolamento e exterminio de culturas, a corrup¢do comega em pequenas atitudes, a midia x
controle social, dentre outros que deverdo ser instigados pelo professor, em virtude de que os
estudantes adolescentes sdo atentos observadores e criticos, além de acessarem informacoes
pelas midias sociais em tempo real.

Em seguida, os estudantes tomardao nota, e, sugere-se que sejam pontualmente
registrados os passos necessarios para se redigir um conto, levando em consideracdo que
a sua histdria é completa/fechada e reduz-se a uma célula dramatica, um sé conflito, uma
sO acdo. Tem a participagdo de poucas personagens em decorréncia das unidades de acao,
tempo e lugar. Como consequéncia disso, as personagens tendem a ser estaticas e o contista
as imobiliza no tempo, no espaco e na personalidade (apenas uma faceta de seu carater).
Assim, o conto se assemelha a uma tela em que se fixa o dpice de uma situacdo humana.

E importante tomar nota também de algumas perguntas que norteiam a sua
composicdo estrutural como: Qual é o personagem principal? O que acontece na histéria?
Em que tempo e em que lugar se passa a histéria contada? Quem narra? Como? E possivel
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identificar no conto sua apresentacao, seu conflito, seu climax e seu desfecho. Como o
narrador cria o desfecho? Intenciona-se com estas anotacdes que os estudantes percebam
os diversos caminhos que deverao ser explorados em suas construcdes, que estes demandam
planejamento, organizacdo e disciplina para que bons contos sejam produzidos, como o
registro de um quadro com perspectiva histérica vivenciada por seus autores.

Ao finalizar as atividades deste mddulo, observar-se-a a importancia do trabalho
dos educadores no desenvolvimento dos letramentos dos estudantes, bem como a insercao
destes na cultura letrada para que desempenhem com consciéncia as mais variadas praticas
de linguagem que lhes sdo solicitadas diariamente. Assim, Marcuschi (2010) ao afirmar
que “letrado é o individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento
e ndo apenas aquele que faz uso formal da escrita” (MARCUSCHI , 2010, p. 25), provoca o
reconhecimento que ainda sdo muitos os desafios a serem superados pelos estudantes, para o
dominio da escrita, autonomia e letramentos e o quanto este trabalho deverd ser minucioso.

4.4 Produgao final

Chegada a producdo final que, apoiada na abordagem interacionista bakhtiniana,
“estd centrada na instauracdo de um ambiente em que a producdo textual do aluno, se
constitua como uma auténtica produgao de sentido, mediante a execucao de uma ac¢do de
linguagem” (BONINI, 2002, p. 34), que resulta da auto-observacdo do modo como utiliza esta
mesma linguagem.

Esta etapa objetiva produzir texto escrito em Lingua Portuguesa, por meio do género
conto e, com isso, exercitar o processo de autoria autdbnoma, ativa e critica, bem como
analisar e revisar a estrutura composicional das construcdes e tematica. Para esta etapa serao
destinadas trés horas/aula.

Neste momento reservado a producdo escrita, a turma sera organizada em duplas
para a construcdo das histdrias, de acordo com a proposta apresentada. Serdo orientados a
observar, além de tematicas cotidianas, para conforto dos autores, a estética e estrutura do
género. Serd também solicitado que atentem para composicdo das personagens implicitas,
caracteristicas fisicas e psicolégicas; programar como se dara a organizacdo do espaco, tempo
e tipo de narrador; seduzir o leitor através do enredo; surpreender as expectativas iniciais com
desfecho inusitado; e, criar um titulo atraente.

Com os contos escritos em maos, serdo realizadas as etapas de revisdo e reescrita. O
professor de posse das anotacdes feitas no decorrer do desenvolvimento da sequéncia diddtica
ird, conforme destaca Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), observar critérios de avaliacdo que
serdo compartilhados com os estudantes, para que estes observem o que fora aprendido e
superado em relacdo aos aspectos linguistico-textuais, ao género estudado, e também para
gue o proprio professor possa pontuar o que ainda precisara ser revisto.

Parametro que converge ao de correcdo textual-interativa proposta por Ruiz (2001)
que é “a forma alternativa encontrada pelo professor para dar conta de apontar, classificar
ou até mesmo resolver aqueles problemas da redag¢do do aluno que, por alguma razao, ele
percebe que ndo basta via corpo, margem, ou simbolo” (RUIZ, 2001, p. 15), conferindo assim,
proximidade afetiva entre estudante e professor, o que podera facilitar o processo de superacao
de possiveis dificuldades, bem como o trabalho de refac¢do textual.
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Ja para o estudante, este é o momento de ter o controle de sua prépria aprendizagem,

pois na produgdo final ele saberd o que fez, por que fez e como fez!®. Assim, apds exercitar o
processo de autoria autdbnoma, ativa e critica e com vistas a divulgacdo dos textos produzidos,
serd proposta revisao criteriosa com o auxilio dos seguintes questionamentos®:

v" Do comeco, das primeiras linhas depende o futuro do conto. Seu inicio é uma grande
escolha?
Seu texto constitui um so conflito, uma sé acdo?
A historia é breve?
Possui poucas personagens? Estdo estdticas no tempo, no espago?
E explorada a personalidade da personagem em apenas uma faceta de seu carater?
Fixa-se no apice de uma situacao real?
E essencialmente objetivo?
Narrado em 12 ou 32 pessoa?
Foge do introspectivo para a realidade concreta?
As metdforas utilizadas sdao rapidamente compreendidas pelo leitor?
A narracgdo é proporcional ao didlogo?
Os conflitos, os dramas estdo implicitos no didlogo entre as personagens?
A imaginacdo tem carater estético e se sobrepde a observacdo?
Seu texto tem semelhanga com a vida, com a realidade?
Ha presenca de elemento que rompe com a no¢ao de equilibrio da narrativa causando
ambiguidade?
Vocé autor(a), no jogo das palavras, conseguiu prender o interesse do leitor até o
desfecho?

NN N N N N N N NN

(\

Apds a revisdao das narrativas pelos estudantes, sera feita a reescrita das mesmas que
serdao entregues ao professor, para a apreciacao final anterior a publicacdo.

Sugere-se que os contos sejam publicados em site escolar, para apreciacdo da
comunidade, contrariando o argumento de Geraldi (2012, p. 65) de que:

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producdo de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (Unico leitor, quando Ié os textos.) A situacdo de emprego da lingua
é, pois, artificial. Afinal, qual a graca em escrever um texto que nao sera lido
por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira
o texto e dara uma nota para ele)?

O reforco da condicdo de autoria dos estudantes estd na divulgacao das producdes
na escola, para que todos os colegas de outras turmas possam apreciar e compartilhar das
aprendizagens construidas pelos autores ao final da SD.

5 DESEJOS E EXPECTATIVAS
A questdo motivadora desta proposicdo de intervencdo pedagdgica concentrou-se

em como a producdo textual, a partir do trabalho com o género textual conto, contribui para o
desenvolvimento e/ou a ampliacdo de capacidades meta/socio/cognitivas de leitura e escrita?

18 Em Geraldi (1997) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

19 Questionario extraido do Projeto de Intervencdo/PROFLETRAS, Multiletramentos: da leitura de contos de Eduardo Mahon a produgéo de
fanfictions, qualificado em 2018, por Cristiane O. P. C. Signor.
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Procurou-se respondé-la diante das atividades sugeridas no desdobramento da SD sugerida
nesta proposicdo, com vistas a desenvolver nos estudantes a proficiéncia em leitura (LEFFA,
1996), e habilidades na escrita (MARCUSCHI, 2010 e GERALDI, 2012), para o letramento pleno
(KLEIMAN, 1997 e OLIVEIRA, 2008). Neste sentido, reverbera-se a necessaria flexibilidade e
atitudes pedagodgicas por parte do professor e equipe educativa de uma escola.

No trabalho do professor, sdo depositadas as expectativas para que os procedimentos
sugeridos nesta proposicao de intervencao pedagégica sejam refletidos, programados e
realizados com eficiéncia.

No estudante, aposta-se em sua capacidade reflexiva e autdbnoma, mediante
a realidade social e a interacdo deste ao processo de ensino-aprendizagem, para assim
desenvolver habilidades meta/sociocognitivas (MEURER, 1997 e GERALDI, 2012), a partir do
trabalho com o género conto e tematicas selecionadas (MARCUSCHI, 2008).

Espera-se entdo, que a mobilizacdo de conhecimentos possa instiga-los a situagdes
complexas de comunicacdo que exijam autonomia, autocritica, monitoracdo e regulacao das
préprias atividades cognitivo-discursivas (GERALDI, 1996, 2012 e MARCUSCHI, 2008).

Ao diversificar os recursos nas atividades realizadas em sala de aula, pretende-
se possibilitar e ampliar as expectativas de aprendizagem dos educandos, para isso 0s
madulos foram formados por conjuntos de diversas atividades interativas que oportunizam
as ferramentas necessdrias, para a superacdo de eventuais dificuldades e a assimilacao
de conhecimentos especificos a respeito do género estudado. Conforme afirmam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011), esses aspectos definem claramente o objeto a ser ensinado e
instrumentalizam os estudantes para os conhecimentos sobre o género em questao.

Ressalta-se, portanto, que a participacdo coletiva dos estudantes, bem como
sua autonomia seja respeitada e valorizada. Para tanto, a flexibilidade desta proposicao
de intervengao pedagdgica, viabiliza alteracdes em atencdo aos anseios e necessidades
de aprendizagem dos estudantes, visto que nenhum planejamento encontra-se findo,
demandando analise e adaptacdes.

Assim, o trabalho destinado a mobilizar estratégias cognitivas de leitura e escrita
no ensino de Lingua Portuguesa, depende da criatividade e esforco do professor enquanto
pesquisador de sua pratica, embora as condicdes sejam, muitas vezes, adversas. (BORTONI-
RICARDO, 2008).
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ANEXOS

Anexo I: Texto indicado para a apresentagao da situagao
Curare - Olga Savary

Para Elmer Corréa Barbosa

Deitada na relva, emersa dessa piscina de sol, ganho no colo um presente da grande
arvore, agora meu teto: ponta de lapis, mintsculo seio? E ao que se assemelha a minuscula
forma vegetal. Penso na beleza da vida e em meu homem enquanto bicho, na beleza do corpo
também mente (que mente e corpo somos), feito a minha imagem e semelhanc¢a, minha
costela-homem, extensdo de mim. Hein, costelinha? Nado em suor, em sal, me inauguro outra
e sempre a mesma — sem virar jamais o que era.

Vida entdo é o gozo de, iniciado o jogo, viciar os dados: a cega fome ancestral dessa
pantera, minha e sua, dessa fera fascinante e odiosa trucidando a paz que inteira a ecologia
do ser.

Uma festa é o que ele é: afoxé, fandango, folia-de-reis, boi-tinga, boi-de mamao, boi-
bumb3, cordel, capoeira, cheganca, cambinda, quilombo, carranca do Sdo Francisco, tambor-
de mina, tambor-de-crioula, congo, canga, mineiro-pau, reisado, jongo, festa do Divino,
cavalhada, ticumbi, torém, coco, zabumba.

Minha caca, presa facil (ndo dificil — pra ndo dizer impossivel), circo e pdo, moto
continuo, consumismo, consumacdo, consumicdo, misticismo, excomunhao, circulo vicioso e
de giz, beco sem saida, arquétipo, icone, titere, mito.

Anda nu que nem bicho a hora que quer, veste-se de homem quando precisa. Correm
em seu sangue os rios do Xingu. Mais: o Amazonas, o Tocantins, o Parana, o Parnaiba, o Negro,
o Araguaia, o Paracatuba.

Viva a vida, 6 uirapuru (flauta encantatéria uma vez na vida), pajé da tribo, cacique,
tuxaua da mata, morubixaba, ita isso, ita aquilo, coracdo de pedra, pedra viva, vira rio, vira
boiluna, visagem, assombracao, vira peixe e ca¢a de comer, vira milho, mais primitivo dessas
Américas amerindias, mandioca da roca, susto, sustanca, surpresa, perfume exdtico, minha
dose pra ledo, idéia fixa, fantasia, reflexdo, prazer, senso sem sentido, deus-dar3, util flagelo,
vira estrela na noite cheirosa. Vira nuvem ou, antes, transpira¢do, evaporac¢ao da dgua, ai sim,
vira nuvem, vira chuva (ou como dizem os seus: desabam as nuvens). Vira sol e estrela da
manh3, da tarde e da noite, e o que mais houver. Vira Tupa, Anhanga, sortilégio, labirinto. E
Maiua, o boto encantado a seduzir.

E arara vermelha, papagaio do mato, ferrdo de arraia, a correnteza, aspera e terna
fibra de buriti, a palmeira, a palma de carnauba, arco-iris, mato rasteiro, junco alto, erva miuda,
serra azulada, montanha roxa ao longe, agua cantando entre pedras, aguinha de riacho, fundo
de rio presenteando muiraquitd, cheiro bom de capim-gordura, de capim-cheiroso, vetiver,
fruto do mato, deserto/oasis.

Suavoz, modulada e grave, como jamais se viu, boca a mais bela e cheia, a lingua sabia
e agil: fartura sem fartar, o melhor alucinégeno inventado em Pindorama, quando Pindorama
era so Xingu.

Tem sexo longo, nunca muito a prumo como pediria 0 seu e 0 meu desejo, meio
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murcho, de indio, bandeira a meio pau, mas sabe bulir mulher, deixa-la doida, doidinha, toda
molhada, alca-a para o alto, com dedos sabios e lingua.

Tuxaua do corpo e da alma, sabe como ninguém as artes do namoro, da seducdo,
dos mistérios do prazer, porque sabe ser ele mesmo e por saber jogar o jogo de ser
abandonadamente extensdo do outro.

Nada mais belo que o homem que sabe honrar uma mulher, o macho que honra a sua
fémea. E como é indio, chamo-o Xingu. Que sabe honra-la, Xingu, em Pindorama.

Anexo lI: Texto indicado para o Médulo |
Almogo com o rei - Santiago Villela Marques

Os animais se deixam seduzir pela atragdo do alimento, e os homens pela atragdo da
esperangca — mas é preciso, para isso,

que encontrem algo que possam morder.

(Petrénio, Satiricon)

A comida é boa. Melhor seria, se ndo tivéssemos os sentidos tdo aplicados no adivinhar
de onde vira o ataque terrorista.

Agentes de seguranca e policiais do governo espalham-se por ruas, becos, terracos
de edificios. Confundem-se com garcons e senescais. Comem com os convidados, as mdos no
garfo e na escopeta, um olho no risoto e outro no povo.

Ha duas semanas, a escola esta fechada para os preparativos do banquete, que sdo
longos e criteriosos, no cuidado de harmonizar cozinha e politica antiterrorista.

O rei aprecia banquetear-se no meio do povo. Espera provar que nao é aristocrata.
Oferece a melhor comida do reino aos suditos, enquanto arrufa o peito, exibindo a seguranca
de que o governo agrada a todos. Certamente, ha os de pouco paladar para a culinaria de sua
majestade, e ndo faltam os que se opdem a politica gastrondmica real. Por isso, enquanto fala,
a realeza investiga os rostos na rua, os carros que passam, um comensal suspeito.

Como aquele, na ponta de uma das mesas populares. O homem que ndo serve,
absorvido no livro. De tempo em tempo, um agente armado contorna a cadeira do estranho.
Espia sobre os ombros, como os leitores de jornais alheios tentando roubar uma manchete.
Certo de que aquilo ndo explode, o agente ndo abandona o livro a leitura do estranho e distrai-
se com um punhado de améndoas.

Para todos os regabofes reais, sdo desapropriados prédios da educacdo publica, em
lugares diversificados da capital. A arquitetura se adapta as necessidades do cardapio de
sua majestade. Tempo maior parece o necessario ao retorno dos prédios as antigas funcdes.
Quatro meses atras, o banquete foi realizado no campus universitario, e até agora as aulas
ndo foram retomadas. Mamae me pede paciéncia e oferece os livros da embaixada para me
manter ocupado nos estudos de Direito Internacional.

Mamae é embaixadora. Porisso nos sentamos, eu e ela, a mesa dorei, sob a marquiese,
a vinte passos da mesa comunitdria instalada no patio de entrada da escola. Patio, calcada e
rua sao agora um amplo refeitério, depois que retiraram as cercas, para provar confianca de
sua majestade em se imiscuir no populacho.

A mesa do povo estd decorada com grandes e coloridas etiquetas. Os trinta por cento
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alfabetizados podem ler os nomes dos pratos, identificando terrinas e travessas trazidas pelos
gargons.

Este é um pais de muito sol, posto por Deus a brilhar sobre muita areia e deserto. E o
discurso de sua majestade o quer de brilho para todos. Por isso, aqui estdo homens, mulheres
e criancgas. Todos disputando um lugar a mesa, sob a insolagdo do céu limpo.

A diplomatica mamae elogia a comida e me aconselha que prove o cordeiro. Est3
delicioso! Provo e aprovo. Quero acrescentar, ao dela, meu elogio, mas nunca acerto o nome
do rei. Chamei-o, as vezes, Adolfo. Ele se incomodou. Ndo quer ser comparado com um
colega que o mundo ainda alcunha de ditador. Eu tento, sempre em vao, lembrar-lhe o nome.
Minha lingua, acostumada a acides dos idiomas europeus, ndo consegue degustar os doces e
delicados ingredientes do padrao linguistico nacional.

O rei defende o governo. Argumenta com a qualidade da comida. Seu povo agora
come carne. E brioches, como a realeza europeia. E tudo vem dos melhores rebanhos e celeiros
de sua majestade.

Um burburinho chama a atengao para o homem do livro. Ele abana insistentemente a
cabeca, diante do garcom que serve o cozido de vitela. Pessoas apontam e sussurra. Reconheco
algumas expressées, na lingua adocicada do pais: “metido a besta”, “desordeiro”, “professor”,
“criatura sem paladar”. O garcom volta a cozinha, visivelmente irritado.

Sinto um tremor no estdbmago. A fome costuma ser histérica. Ha trés semanas, os
jornais noticiavam o linchamento de um homem, imediatamente antes do informe em cadeia
nacional, convidando para o banquete do rei. Barrigas vazias precisam ocupar os nervos.

Uma cadela de costelas a mostra réi um osso atirado a rua.

A comida é boa, mas peco a mamae que informe, ao rei, que precisamos ir. Que
invente negdcios em nosso pais como pretexto de nossa partida. Mamae responde que nao é
tdo simples. E uma diplomata. E a diplomacia é a arte de n3o desagradar os reis.

Um menino acerta o garfo na orelha da cadela magra, que corre para o beco. O osso
sempre firme na boca. De repente, o beco arrota um barulho de latas, que pde um alerta
nos soldados e no povo. Metralhas ensurdecem o azul. O beco late e gane, fazendo coro aos
comensais, as cusparadas de comida rejeitada pelo medo, as tosses dos engasgados com o
susto.

Um soldado arrasta, do beco, a cadela morta, que um homem em mangas de camisa
e chapéu de chef recolhe, em um balde, para os fundos da escola.

Os agentes que se amontoaram sobre o rei retornam, reconfortados, a seus postos.
Algo, porém, continua a tremular na superficie da tranquilidade. Os talheres cochicham
nervosos.

Chegam novas bandejas. Mesmo neste pais sem mar, ndo faltam a mesa o linguado
marinado, os mariscos e trutas recheadas. Aos poucos, as bocas vdo se esvaziando de
comentarios, enquanto focinham de novo no repasto real. A made ralha com o garoto que
perdeu o garfo na orelha da cadela. Enfia-lhe na mao, com brutalidade, uma coxa de peru ao
Porto, enquanto ela mesma pde os dentes numa maca ou, antes, a maga nos dentes, como
leitoa a preparar-se para o forno.

Calado pelos protestos de mamae, mastigo o saboroso pernil de cordeiro.

Mastigo trinta e cinco vezes, e o cordeiro ainda desce arranhando o esofago,
pressionando o coragao apreensivo com os rostos desgostosos, que s6 agora noto nas janelas
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da rua.

Subitos gritos sobem do interior da escola. Uma cozinheira avisa que vai esfolar com
pimentdes a pele de alguém. As mesas criam orelhas.

De uma sacada, surge a cozinheira, com agua suja de louga em uma bacia. Esparge-a
sobre o homem do livro, que é vaiado e ofendido pelas mulheres da cozinha.

—Vocé ndo gosta da comida do rei?
— Fora daqui, rebelde!

O homem tenta tirar fiapos de macarrdo das paginas do livro, mas é bombardeado
com ossos de frango e cascas de nozes. Agora todos os convidados estdo empenhados na
seguranca do rei e defendem-no, também, com tortilhas e graos-de-bico. Sob o ataque de alta
culinaria, o homem levanta-se e foge, derrubando o livro. Mamae mira a capa. Seguindo seus
olhos, vejo que é um volume de Vidas Secas, traduzido no sinuoso alfabeto daquele pais.

Subitamente mamae parece acordar de um letargo. Toma o ultimo gole de campanha
e, com as magas queimando no rosto, pressiona-me com forga o brago:

— Somos estrangeiros — cochicha-me ao ouvido. — Precisamos retornar ao nosso pais.

Depois se volta para o outro lado e, aproveitado a distragdao no tumulto, tenta pedir
ajuda aos comensais, que parecem, contudo, ndo entender suas perguntas:

— Como saio daqui?

— A senhora aceita outra porgao de vitela?

—Ja provou o salmdo ao roquefort?

Mamae me puxa pela mao e resvalamos para o interior da escola, ocultados pelos
garcons com o javali a francesa. Procura falar com um deles, mas sdao todos negros e eu lhe
recordo de que os de nossa classe, aqui, ndo podem falar com os daquela cor.

Ela apanha o telefone e, enquanto nervosamente liga para a embaixada, contemplo
0 novo mobiliario escolar.

Os armarios, na secretaria, limpos de fichas e diarios, abrigam pratos e talheres de
servico para todas as fungdes: antepasto, sopa, peixes, sobremesas. Na biblioteca, os livros
jazem empilhados no chdo, as estantes liberadas para o depdsito de embutidos e enlatados.
Na mesa do diretor, um acougueiro retalha uma peca de costelas com um machado. Um cheiro
nauseante de gordura e sangue unta o ar dos corredores.

— Com licenga, senhor!

Encosto-me a parede. Uma fila de bandejas leva tacas de mousses, creme de figo e
pistache, chutney de abacaxi, tdmaras cristalizadas, bombas de chocolate, frozens de café e de
frutas, profiteroles e zabagliones e outros tesouros agucarados.

Mamae retorna, e preciso fechar a boca e secar a saliva.

— O carro da embaixada estd aqui perto. J& vem nos buscar.

O maitre informa que o rei nos chama para a sobremesa e, ao finalizar a frase, cai
sobre nds, empurrados pela ressonancia de um estrondo.

Gritam que uma bomba de chocolate explodiu nas barbas de sua majestade. Quem
iria desconfiar de um ataque disfarcado numa homonimia? Ninguém esconde uma bomba em
outra bomba, raciocinava o Servico de Inteligéncia, melhor treinado para o mistério do que
para o 6bvio.

Somos carregados as pressas, pelos agentes policiais da embaixada, que acabam de
entrar. As pistolas se defendem de tudo que se mexe no caminho, até a saida dos fundos:
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mantas de carne ao sol, salames e morcelas nos varais, cachos de uvas e bananas as janelas, o
professor rebelde espetado num gancho de agougue.

De onde virad outro ataque?

Apenas no aeroporto, ja subindo a rampa de embarque, esqueco as bombas de
polvora, despreocupado das malas sem dono infiltradas em bagageiros. Sinto o maior pesar
da sobremesa perdida. Mesmo em voos internacionais, servem uma comida tdo ruim...
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BOOK TRAILER: UM GENERO DIGITAL A FAVOR DA LEITURA?

Carlos Roberto Borges
Daniela Fidelis de Moura Przyvitoski
Madrcia Aparecida Moraes Domiciano

INTRODUCAO

Fundamentacdes tedricas que discorrem acerca dos conceitos de letramento,
letramento digital, letramento literario e multiletramentos abordadas por estudiosos da
lingua como Lopes (2010), Coscarelli e Ribeiro (2007), Cosson (2012) e Rojo (2012), de certa
forma, orientam o processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa e afirmam a necessidade
de se considerar as particularidades de cada uma neste processo. Dessa forma, com esta
proposicao de intervencdo pedagdgica, pretende-se publicizar sugestdes com possibilidades
de se trabalhar nesta perspectiva, com estudantes do Ensino Fundamental, do oitavo ano.
Todavia, estas sugestdes também poderdo ser adequadas ou ajustadas para se trabalhar em
outras turmas.

Esta proposta de intervencdo tem como objetivo desenvolver o interesse dos
estudantes para realizarem leituras de livros impressos, concomitante com as leituras digitais
que gostam de realizar. Enfatiza-se, que estas leituras sejam realizadas com interesse e com
compreensao do conteudo lido, ou seja, que a metacognicao seja desenvolvida. O género
digital proposto é o book trailer, com o qual se pretende que os estudantes adquiram o habito
da leitura de livros, ndo sé no formato digital, mas também em material impresso. Desse modo,
espera-se que desenvolvam técnicas de leitura e producdo de textos digitais, com estudos
da producdo impressa do poeta de Alta Floresta, José Mendonga® e, assim, compreendam a
necessidade de se valorizar escritores regionais. Também, pretende-se incentivar e valorizar
a criatividade e a autonomia dos estudantes, por meio de estratégias que incluem o trabalho
em grupo, a pesquisa na internet e a leitura literdria.

A proposicdo didatica fundamenta-se no planejamento de uma sequéncia diddtica
pautada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que poderd ser desenvolvida, juntamente
com os estudantes por meio de leitura, andlise, producao e divulgacdo de textos digitais do
género proposto. A op¢ao pelo género book trailer se deu por este ser veiculado na internet,
pois os estudantes poderdo desenvolver trabalhos que contemplem alguns objetivos como
a divulgacdo de livros regionais, motivacdo a leitura e produgdo de textos digitais com som e
movimento. Como se orienta, o letramento em Lingua Portuguesa deve ser desenvolvido a
partir da leitura e producdo de textos, compreende-se, entdo, que os multiletramentos sejam
propostos da mesma maneira, ou seja, com a pratica sistematizada em sala de aula, para que
0 processo interventivo seja democratico e inclusivo.

Com esta compreensdo, o desenvolvimento da proposicdo desta sequéncia didatica,
pretende trabalhar as caracteristicas e a funcdo social deste género, com vistas a preparar

20 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo
de Financiamento 001.

21 O autor foi uma escolha para valorizagdo de autores locais, no entanto podera ser substituido por outro autor, de acordo com a localizagdo
dos estudantes a desenvolverem a proposicdo didatica.
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os estudantes a produzirem book trailers, divulga-los em redes sociais e, por consequéncia,
motiva-los a tornarem-se leitores habeis nos suportes impressos e digitais.

2 PROBLEMATICA, QUESTOES E OBJETIVOS

O mundo digital estd, cada vez mais, presente nas atividades de leitura e producao
textual dos seres humanos e os estudantes estdo inseridos nesse meio. Com isso, a
materialidade e organizacdo textual, fora da escola, organizam-se de forma mais abrangente
em meios virtuais que nos tradicionais formatos impressos ou manuscritos. Inserido nesse
espaco estd o poeta altaflorestense José Mendonga, com sua produgdo impressa a espera
dos leitores. Assim, prop6s-se trabalhar alguns textos deste autor, com o planejamento desta
proposicao de intervencao docente.

Quanto a transicdao do material de leitura impresso para o digital, recomenda-
se aos professores de linguagem adequar-se a essa realidade e aceitar a responsabilidade
de desenvolver estudos dos géneros digitais com leitura, analise e producdo de textos
multissemidticos. Neste contexto, questiona-se sobre quais géneros digitais podem alavancar,
tanto o prazer, o gosto e o encantamento, indispensaveis para a construcdo do habito da
leitura, quanto a criatividade dos estudantes em desenvolver textos digitais? Como mesclar as
atividades e técnicas tradicionais, dos manuscritos e leituras do texto impresso, com o texto
digital, sem que afete negativamente a realidade de sala de aula? Entende-se que a producao
de book trailer podera desencadear outras atividades comuns e esperadas nas aulas de Lingua
Portuguesa na interagao com o texto.

2.1 Objetivos

A proposicdo desta intervencdo pedagdgica tem como objetivo despertar o interesse
dos estudantes para realizarem leituras de livros impressos, concomitante as leituras de
textos digitais que gostam de realizar, mas que estas leituras sejam realizadas com interesse
e compreensao do conteudo lido, que provoquem nos estudantes reflexdes metacognitivas.
Desse modo, com a producao de book trailers espera-se que eles adquiram técnicas de leitura
e producgdo de textos digitais com os estudos da produc¢do impressa do poeta de Alta Floresta,
José Mendonca. Com isso, pretende-se, ainda, incentivar a criatividade, o trabalho em grupo,
a pesquisa na internet e a leitura literaria.

3 MULTILETRAMENTOS: NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA POESIA

Nos estudos de Lingua Portuguesa, um dos principios mais abordados e comentados
€ o incentivo e o desenvolvimento da leitura por parte dos educandos. E, quando se pensa em
leitura, deve-se diferenciar o ato de ler a partir da mera decodificacdo e o ato de ler em uma
perspectiva compreensiva do letramento, pois ha ai grande diferenga que pode ser esclarecida
por Lopes (2010). Ao desenvolver o letramento, ja surgem novos conceitos que se encaixam,
por exemplo, nos fundamentos dos multiletramentos de Rojo (2012); no letramento literario
de Cosson (2012); no letramento digital de Coscarelli e Ribeiro (2007). Todavia, para saber se
a leitura realmente estd sendo compreensiva, deve-se atentar aos preceitos metacognitivos
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defendidos por Leffa (1996), pois a partir do exercicio metacognitivo as pessoas monitoram a
sua proépria aprendizagem.

A partir desta compreensdo, como resultado da proposicdo de intervencdo
pedagdgica em questdo, espera-se que os educandos tenham os conhecimentos necessarios
para conceituar e produzir book trailers, de acordo com os conceitos de Corréa (2017) e Rolla
(2015). Para que os estudantes consigam compreender as caracteristicas e a func¢do social
do género em questdo, bem como produzir adequadamente este género digital, sugere-se,
dentre outras formas de planejamentos, o uso da sequéncia didatica, pautada nos principios
estabelecidos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

3.1. Alfabetizacdo e letramento

Considera-se que, para um educando aprender a ler e a escrever, é necessario que
se tenha mais atencdo a dois conceitos, conceitos estes que ndo podem ser trabalhados de
maneira individualizada, porém concomitantes: letramento e alfabetizagao.

A alfabetizacdo é quando o individuo aprende a ler e a escrever, porém nao faz uso
deste recurso em situacdes praticas que |he sdo cobradas. Ja o letramento faz mencdo a este
tipo de uso, ou seja, um individuo letrado é aquele que tem capacidade de distinguir fonema
ao representa-lo sob a forma de grafema, sabe interpretar, e, quando necessdrio, utiliza
sua competéncia comunicativa em contextos sociais que lhe exijam conhecimentos. Essas
condicbes sdo fundamentais, pois como afirma Lopes (apud SOARES, 2003, p. 10) “ndo adianta
aprender uma técnica e ndo saber usa-la”.

Neste sentido, o letramento é compreendido como um processo continuo e
inacabado, enquanto a consolidacdo do processo de alfabetizacdo, compreendido enquanto
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), é condicdo determinante para que o
continuo desenvolvimento do letramento ndo seja prejudicado. (MELLO, 2018).

3.2 Multiletramentos

Multiletramentos podem ser compreendidos como orientacdes pedagdgicas,
nas quais os professores fazem uso de ferramentas como audio, video, musica, imagens e
outros recursos didaticos, em prol de uma pratica docente com estratégias de intervencdes
pedagdgicas inovadoras. Segundo Rojo (2012, p. 168) “O termo multiletramentos, refere-se as
novas praticas de letramento que envolvem a multiplicidade de linguagens e midias presente
hoje na criacdo de textos (multimodalidade) e também a diversidade cultural relacionada aos
produtores e leitores de tais textos”.

A pedagogia dos Multiletramentos comegou nos Estados Unidos, na década de
1990, com varios pesquisadores e professores que fizeram uma manifestacdo a favor de uma
pedagogia renovada, com a qual pudessem utilizar novos géneros, como os digitais, sem a
necessidade de ficarem limitados a publicagdes tradicionais ou impressas. Contudo, como
afirma Rojo (2012), nesta nova orientacao pedagdgica, deve-se valorizar e respeitar a cultura
de cada estudante, poisisso enriquecera o processo de aprendizagem. Para tanto, é importante
que a escola articule a unido entre os dois, com vistas a formac¢ao de cidad3aos autbnomos.

Desta forma, a pedagogia conservadora, pautada na transmissdo de conhecimento,
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da espago a uma educa¢dao mais colaborativa e autbnoma, em que os conhecimentos dos
estudantes sdo valorizados pelos professores, para que novos conceitos possam ser por
eles, construidos. Sobre a formacdo de professores, na perspectiva da pedagogia dos
multiletramentos, Rojo?? (2013), em uma entrevista ao Grupo de Pesquisa da Relagdo Infancia,
Adolescéncia e Midia, presente no site da Universidade Federal do Ceara, declara:

Essa é a ideia [...] formar os professores para que eles consigam trabalhar
de outra maneira, saindo da légica do século XIX, da educagao transmissiva,
do patrimbnio que eles tém a transmitir etc., e pensem um pouco no
funcionamento da vida social contemporanea [...]. E prover formacdo, porque
como ele (professor) é de outra geracdo, ele fica muito receoso de entrar
nessa seara e de ver a escola como um lugar que possa alterar sim.

Os professores, quando tém acesso a boas formacdes e cursos adequados,
compreendem aimportancia de se trabalhar na perspectiva dos multiletramentos, valorizando-
os ao utiliza-los em sua pratica. Neste sentido, dentre os multiletramentos, destacam-se, nesta
proposicao de intervengao pedagdgica, o letramento literdrio e o letramento digital.

3.3 Letramento literario

Quando se fala de letramento literario, faz-se necessario uma separagao entre uma
simples leitura do texto literario e o trabalho com o letramento literario na escola. A leitura
simples é aquela que o estudante faz em qualquer ambiente, sem cobranca, em uma relacao
individual, particular e interpessoal, em que o sentido vai existir a partir da interagao do leitor
com o texto.

O letramento literario na escola é aquele que tem como uma das principais fungdes,
formar leitores que consigam entender, por meio dos géneros textuais, os sentidos do mundo
e, a partir disso, compreenderem que a leitura ndo tem somente uma, mas sim uma pluralidade
de intepretacdes. Com esta compreensdo, pode-se afirmar que nunca havera um mondlogo
em uma leitura, pois segundo Cosson, (2012, p. 28):

O efeito de proximidade que o texto literdrio traz é produto de sua inser¢do
profunda em uma sociedade, é resultado do didlogo que ele nos permite
manter com o mundo e com os outros. Embora essa experiéncia possa
parecer Unica para nds em determinadas situacdes, sua unicidade reside
mais no que levamos ao texto, do que no que ele nos oferece. E por essa
razdo que lemos o mesmo livro de maneiras diferentes, em diferentes etapas
de nossas vidas. Tudo isso fica mais evidente quando percebemos que o que
expressamos ao final da leitura de um livro, ndo sdo sentimentos, mas sim os
sentidos do texto.

A escola ndo é a Unica, mas é uma das principais instituicées formadoras de leitores.
A maioria delas possui, em seus acervos, um grande numero de textos classificados como
literatura e considerados dignos de leitura, muitas vezes desmerecendo outros textos menos
valorizados, por ndo serem prestigiados por uma classe mais letrada. O canone é um exemplo

22 Entrevista sobre Multiletramentos com Roxane Rojo. Disponivel em: www.grim.ufc.br http://www. grim.ufc. br/entrevista-com-roxane-
rojo-multiletramentos-multilinguagens-e-aprendizagens. Acesso em 17 de maio de 2018.
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do que se citou anteriormente, pois muitos estdao nas escolas principalmente por motivos
tradicionais.

Todavia, pode-se considerar também como letramento literario a leitura de mangas,
gibis, a interacdo com filmes, séries de TV, entre outros. Os objetivos destas leituras sao
diferentes das realizadas sob supervisao da escola, mas sem duvida estabelece ao leitor uma
relacdo de sentido amplo e variado.

Por isso, compreende-se que as praticas de letramento literdrio devem ser realizadas,
pelas escolas, a partir da valorizacdo da diversidade, com escolha de obras que trardo
perspectivas e visdes sobre o mundo, isto é, obras que sdo significativas para o nosso tempo.

3.4 Letramento digital

Nos dias atuais, com o advento das novas tecnologias, pode-se afirmar que o
estudante, para adquirir qualquer informacdo que gere conhecimento, basta fazer uma
simples pesquisa na internet. Todavia, a posicdo adotada pelo professor e a escola diante deste
fendmeno digital, deve ser de transformac¢do. Assim, o manuseio dos meios digitais enquanto
recursos didaticos, poderdo fazer com que a pratica de ensino e de aprendizagem ocorra de
maneira mais satisfatdria, sem deixar de lado o objetivo de formar cidaddos opinativos, criticos,
valorosos e conscientes de seus deveres e direitos para atuarem na sociedade em que vivem.

Neste sentido, o uso das novas tecnologias em sala de aula, quando acertadamente
utilizado, poderd envolver os estudantes mais facilmente nas aulas, pois, com novas praticas
pedagdgicas, os professores poderao utilizar os recursos tecnolédgicos presentes na rotina dos
estudantes e, com isso, conseguir uma participacdo e uma interacdo mais efetiva e autbnoma
por parte deles.

Neste contexto, e com esta compreensao, surge o conceito de letramento digital. De
acordo com Coscarelli e Ribeiro (2007, p. 5), “Letramento digital € o nome que damos, entao,
a ampliacdo do leque de possibilidades de contato com a escrita também em ambiente digital
(tanto para ler, quanto para escrever)”.

O letramento digital esta pautado em uma nova forma de ensino e de aprendizagem,
gue tem como centro o estudante, caracteriza-se por ser dindmico, participativo, autbnomo.
Porisso, prezaaindependéncia e o interesse dos estudantes, no qual a posi¢ao do professor sera
de mediador, que planejard sua intervencao pedagdgica articulada aos recursos tecnolégicos
cotidianamente utilizados pelos estudantes, ou disponiveis na escola. Uma aula no laboratério
de informatica da escola, muitas vezes, pode ser o primeiro contato que os estudantes tém
com o computador, pois apesar de se viver em uma época bastante tecnoldgica, na qual muitos
tém acesso a celulares e outros meios digitais, ainda ha muitas pessoas sem acesso a internet.
Estes, de acordo com Coscarelli e Ribeiro (2007, p. 4), seriam os:

[...] ‘excluidos digitais’, no entanto, tém noticia da existéncia da Internet e dos
microcomputadores e desejam (e precisam mais que aqueles) conhecer novas
modalidades de estudo, comunicacgao, lazer e cultura. A escola, ao repensar o
ensino e a possibilidade de empregar esta nova tecnologia nas salas de aula
ou como sala de aula, de forma cuidadosamente tecida, empresta conceitos
da sociedade do impresso e repensa os impactos da escrita em meio digital.
Os computadores oferecem diversidade de tratamento da imagem e do
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texto na forma de programas concebidos para escrever ou diagramar. Ja a
Internet constitui-se como novo ambiente de leitura e escrita, de pesquisa e
publicacdo de textos.

Como se observa, resguarda-se ao docente o desafio de formar cidadaos letrados,
inclusive digitalmente, para que possam utilizar toda sua capacidade comunicativa de maneira
adequada em situagdes sociais diversas.

3.5 Metacognicao

O leitor eficiente é aquele que compreende o que esta lendo, como também percebe
guando ndo compreende o texto lido e busca estratégias para sanar suas dificuldades de
compreensdo. Como afirma Leffa (1996, p. 45):

Uma das caracteristicas fundamentais do processo da leitura é a capacidade
gue o leitor possui de avaliar a qualidade da prépria compreensao. O leitor
deve saber quando esta entendendo bem um texto, quando a compreensdo
esta sendo parcial ou quando o texto nao faz sentido. [...] O leitor eficiente
sabe também o que fazer quando esta tendo problemas com o texto.
Sabe até que ponto estd ou ndo preparado para atender as exigéncias
encontradas, qual é a tarefa necessaria para resolver o problema e, o que é
mais importante, se o esforc¢o a ser dispendido vale ou ndo a pena em funcao
dos possiveis resultados.

Dessa forma, quando o leitor pGe em pratica suas habilidades de eficiéncia na leitura,
percebe-se a ocorréncia da metacognicdo, ou seja, quando o leitor controla sua prépria
compreensao. Em relacdo ao exercicio metacognitivo da leitura, Leffa (1996, p. 46) explicita
que:

A metacognicdo na leitura trata do problema do monitoramento da
compreensdo feita pelo proprio leitor durante o ato da leitura. O leitor,
em determinados momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e
se concentra ndo no conteldo do que estd lendo, mas nos processos que
conscientemente utiliza para chegar ao contetido. A metacognicdo envolve,
portanto: (a) a habilidade para monitorar a propria compreensao [...] e (b) a
habilidade para tomar as medidas adequadas quando a compreensao falha.

Assim, ler e compreender um texto depende das habilidades que o leitor desenvolve,
pois somente ler sem compreender e ndo buscar meios para a compreensao ndo é suficiente
para se tornar um ser letrado, seja qual for o letramento em questao.

3.6 Book trailer: género digital multimodal
O book trailer € um género digital que apresenta o trailer de um livro. Um pequeno
video que mostra as principais caracteristicas que os leitores encontrarao no livro. Os books

trailers podem ser feitos de diversas formas, podendo ter animacdes, fotos do livro, narragdes
de frases dos textos entre outros. Como confirma Rolla (2015, p. 5):
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[...] os videos partem de uma sinopse do livro reunindo os aspectos principais
do enredo e buscam a esséncia da obra com a finalidade de despertar
interesse pela sua leitura. Além das principais informag¢des como titulo da
obra, dados do autor, geralmente os book trailers apresentam a capa do livro
e fragmentos do texto verbal impresso conjugados com imagem, animagdo
e som.

Este género digital € um novo instrumento que os professores podem usar para
instigar a leitura dos estudantes, assim fazendo com que as aulas se tornem mais prazerosas,
pois como afirma Rolla (2015, p. 8), “este novo género constitui-se como uma metodologia
gue desafia o olhar, pensar, fazer, compartilhar e aprender”.

Desse modo, acredita-se que trabalhar com o género digital na escola, especialmente
o book trailer, pode ocasionar bons resultados, pois além de ser uma forma de fugir as aulas
tradicionais, Corréa, (2017, p. 31-32) acrescenta que:

A funcao principal de um Book Trailer é fazer a divulgacdo literaria de um
livro e instigar no leitor a vontade de fazer a leitura do material apresentado
no video. Também tem como fungdo atrair a atenc¢do do leitor para a obra
literdria, mas sem fazer substituicdo da leitura.

Assim, no trabalho de leitura e escrita, o book trailer pode atrair o interesse dos
estudantes.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS SUGERIDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PROPOSTA DE INTERVENGCAO PEDAGOGICA

Essa proposicao de intervencao pedagogica podera ser desenvolvida com estudantes
do 82 ano do Ensino Fundamental, a partir da orientacdo metodoldgica pautada na Sequéncia
Didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esta sugestdo de planejamento didatico
consiste em desenvolver um género textual oral ou escrito a partir de quatro etapas:
apresentacdo dasituacdo, producdoinicial, médulos e producdo final. Esta orienta¢do encontra-
se no capitulo quatro intitulado “Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacao de
um procedimento” presente na obra Géneros orais e escritos na escola.

A primeira etapa refere-se a Apresentacdo da situacdo, momento em que o leitor
(estudante) tera seu primeiro contato com a proposta de intervencdo, entendendo seu
desenvolvimento e o produto a ser gerado no final de todo o procedimento (um texto inédito,
a partir do género trabalhado). De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004, p. 98), “A
apresentacao da situagdo &, portanto, o momento em que a turma constrdi uma representacao
da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada”.

Esta ocasido é importante para que o professor possa esclarecer o desenrolar da
proposta interventiva, desde o motivo de sua realizagdo até o modo como serd executada,
propiciando assim, espaco para que os estudantes se sintam membros deste processo, podendo
opinar e colaborar com sugestdes pertinentes ao assunto. Assim, segundo Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2004, p. 99), “na apresentacdo da situacdo, é preciso que os alunos percebam,
imediatamente, a importancia desses conteldos e saibam com quais vao trabalhar”.

Na segunda etapa da SD, denominada producdo inicial, o professor solicita aos

45



O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA E A LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA NO AMBITO DO PROFLETRAS.

estudantes a producdo de um género textual escrito ou oral para que se possa diagnosticar
como eles estdo em relacdo a esta pratica e, consequentemente, fazer uma reflexdo de como
e onde a realizacdo da intervencdo podera auxilid-los, de modo a alcancar um resultado
satisfatdrio.

A primeira producdo de cada estudante orientara o professor em como desenvolver
sua SD, pois através dela é que se podera trabalhar de modo a ajuda-los a superar suas
dificuldades. Em relacdo a essas dificuldades, os préprios estudantes percebem que as tém.
Como afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101):

Isso lhes permite descobrir o que ja sabem fazer e conscientizar-se dos
problemas que eles mesmos, ou outros alunos, encontram. Através
da producdo, o objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas
suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como lugar de
aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas. Assim, a sequéncia
comeca pela definicdo do que é preciso trabalhar a fim de desenvolver as
capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos
de linguagem proprios ao género, estardo mais preparados para realizar a
producao final.

A terceira etapa da SD, intitulada mddulos, € o momento em que o professor vai
comecar a desenvolver técnicas para trabalhar de modo a sanar ou amenizar os problemas
apresentados nas producdes iniciais realizadas pelos estudantes. O professor iniciara sua
intervencdo fundamentada na habilidade e no desejo que os estudantes tém acerca da leitura,
escrita e interpretacao, pois assim enriquecera e desenvolvera estratégias prazerosas para que
se alcance resultados adequados ao final de todo o processo.

No decorrer da producdo textual, podem se apresentar problemas em relacdo a
escrita. Dessa forma, nesta terceira etapa, é necessdario que o professor trabalhe primeiramente
a representacao da situacdo de comunicagdo, isto é, explique o contexto, o porqué daquela
escrita, quem sera o seu interlocutor e qual o papel dele enquanto locutor. Logo apds explicar
a elaboracdo dos conteldos, ou seja, a maneira como se pode produzir um texto. Conforme
orientam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2005, p. 103):

O aluno deve conhecer as técnicas para buscar, elaborar ou criar conteudo.
Estas técnicas diferem muito em funcdo dos géneros: técnicas de criatividade,
busca sistematica de informacgdes relacionadas ao ensino de outras matérias,
discussdes, debates e tomada de notas, citando apenas os mais importantes.

Assim, para finalizar esta terceira etapa dos médulos, é necessdrio que ocorra, por
parte dos estudantes, o planejamento e a producdo do texto, pois é neste instante que eles
colocardao em pratica tudo que assimilaram no decorrer do desenvolvimento da SD trabalhada.

E imprescindivel que ocorra a orientacdo sobre cada género estudado, desde sua
estrutura até a linguagem e o vocabuldrio a ser utilizado. Sem deixar de mencionar que é
preciso ter um planejamento prévio sobre o que falar, qual mensagem serda trabalhada, por
gual meio ocorrer3, entre outros.

E recomendado que o professor trabalhe de maneira distinta, com variacées de
exercicios e atividades, para que os estudantes tenham o entendimento de que eles podem se
apropriar do conhecimento de diversas formas, de um modo plural.
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A quarta e ultima etapa da SD vem com o nome de Produgao final, que consiste no
instante em que professor e estudantes avaliardo, por meio do produto, se juntos conseguiram
atingir o objetivo inicial, depois de todo o processo desenvolvido em sala de aula. A avaliacao
é importante, pois constatard se os estudantes entenderam os elementos mais relevantes do
género estudado e pontos mal absorvidos, também o professor podera retornar e tentar sanar
ou amenizar o problema.

Mediante a estrutura de planejamento explicitada acima, a expectativa com esta
proposicdo de intervencao pedagogica, planejada sob a forma de sequéncia didatica, é que
contribua com o desenvolvimento da capacidade de leitura, interpretacdo e producao textual
dos estudantes. Desse modo, sugere-se que o desdobramento da SD aconteca em quatorze
horas/aulas, de acordo com o descrito abaixo:

5 SEQUENCIA DIDATICA

Género: Book Trailer
Etapa - 01
Situagdo inicial - (01 aula)
Objetivo: Expor a ideia de produzir um book trailer de um livro de poemas do autor de Alta
Floresta, José Mendonga?®.

Procedimentos:
° Explicar superficialmente as caracteristicas de um book trailer, género que sera
trabalhado e como ocorrerao as aulas.

Etapa - 02
Producao Inicial - (02 aulas)
Objetivos: - Interagir com os meios digitais;
- Produzir um book trailer.

Procedimentos:
° No laboratdrio de informatica, pedir para os estudantes produzirem um book
trailer do ultimo livro que cada um leu. As orientacdes dadas serdo apenas de que o
book trailer € um género digital e que deve conter informacdes sobre o livro lido, com
o objetivo de divulgar seu conteudo.
° Apds as producbes, sem interferéncias, salvar em pen drive.

Etapa -03
Maddulo 01 - (02 aulas)
Objetivos: - Conhecer os livros do autor José Mendonga®;
- Compreender a estrutura de um book trailer.

23 O professor interessado em trabalhar essa sequéncia didatica tem toda liberdade para escolher outro autor, de acordo com o interesse e
a realidade da escola e dos estudantes.

24 Ou de outro autor que o professor queira divulgar, que seja do interesse, ou possa, de alguma forma, chamar a atengdo dos estudantes.
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Procedimentos:

° Apresentar os livros de José Mendonga®, tanto de poemas, como de literatura
de cordel;

° Realizar leitura dos livros, sendo que cada estudante recebera um livro;

° Apresentar o conceito de book trailer, suas caracteristicas, alguns modelos

projetados em Datashow.

Maddulo 02 - (02 aulas)
Objetivo: - Interpretar e compreender poemas dos livros selecionados.

Procedimentos:
° Individualmente, os estudantes realizardo a leitura compreensiva de um dos
poemas dos livros selecionados;
° Interpretardo o poema escolhido, descreverdao o que entenderam do mesmo,
de acordo com as palavras e a estrutura;
° Diante das dificuldades de compreensdo, serdao orientados pelo professor
a buscarem estratégias, como pesquisa em dicionarios, internet, livros etc., para
solucionarem as dificuldades.
° Socializardo com a turma o poema escolhido e a interpretacao que fizeram dele.

Moédulo 03 - (02 aulas)
Objetivos: Elaborar um roteiro para produzir um book trailer, bem como escolher imagens,
sons e textos.

Procedimentos:
° Cada grupo ficara responsavel por um livro do autor escolhido;
° Escreverdao um roteiro para o book trailer que produzirdo, escolhendo imagens,
som e texto escrito que utilizardo para produzirem o book trailer.

Obs.: Deverao escolher imagens prdprias, ou cuidar com os direitos autorais das imagens.
Producao Final - (04 aulas)
Objetivo: - Interagir com as novas tecnologias ao elaborar slides e video para producdo do

book trailer.

Procedimentos:

° No laboratério de informatica, produzirao slides com as imagens selecionadas
ao roteiro que produziram.
° Editardo um video com os slides, ou seja, produzirdo o book trailer.

Etapa Final (01 aula)
Objetivos: - Divulgar o book trailer em meios digitais;

25 O professor tem toda liberdade para escolher os livros e os autores que serdo trabalhados em atengdo ao contexto em que a escola esta
inserida.
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- Realizar a entrega dos books trailers ao autor dos livros (quando possivel, ou
seja, no caso de autores locais e na valorizacao das obras deles), como forma de lhe sugerir a
divulgacgao de seus livros via Internet.

Procedimentos:
° Juntamente com os estudantes, decidir em quais meios digitais os books
trailers serao divulgados, tais como, Facebook, Instagram, WhatsApp ou outro, e
realizar as postagens.
° Realizar a entrega dos books trailers ao autor se for possivel, que pode ser em
cerimobnia especial, na escola diante da comunidade escolar.

6 RESULTADOS ESPERADOS OU RESULTADOS A SEREM ALCANCADOS

Ao trabalhar esta proposicao de intervencdo pedagodgica, planejada sob a forma de
SD que sugere, como produto final, a elaboracdo de book trailers, espera-se que os estudantes
tenham maior interesse em realizar leituras literarias e que valorizem autores locais, pois
desse modo contribuirdo com o préprio desenvolvimento e com a divulgacdo dos autores que
gostam de ler. Espera-se que, por iniciativas préprias, comecem a produzir outros book trailers
de livros que lerem. Conforme afirma Corréa (2017, p. 11), “na conjuncdo entre literatura e
tecnologia, surge uma nova forma de incentivar e promover o acesso a literatura através da
composicdo de videos, os Book Trailers [...]".

Dessa forma, os estudantes estardo lendo livros impressos, situacao almejada pelas
escolas, e lendo e produzindo textos digitais multimodais, ou seja, interagindo com as novas
tecnologias, situacdo desejada pelos estudantes. De acordo com Brito e Costa (2016, p. 6),
“[...] o book trailer preza pela valorizagdo dos livros fisicos, principalmente pelo publico mais
jovem”.

Assim, a proposta, como aqui descrita e sugerida, podera dinamizar o processo de
ensino e de aprendizagem, ao vincular os multiletramentos com os letramentos digital e
literario, fugindo ao tradicionalismo que tanto é debatido. Desta forma, podera propiciar aos
estudantes um processo de aprendizagem mais interativo e autbnomo.
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A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA ATRELADA A UMA SEQUENCIA DIDATICA DE
POEMAS VISUAIS

Iraci Sartori dos Santos
Izana Néia Zanardo
Marciana Teixeira de Gois

INTRODUCAO

Almejar que o ensino-aprendizagem em ambiente escolar tenha de fato qualidade
pressupde que os envolvidos na acdo de ensinar, disponham, além da boa vontade,
conhecimentos tedricos e metodoldgicos que poderdo embasar a sua pratica. Dessa forma,
este trabalho destaca a relevancia da aprendizagem significativa ligada a afetiva, as quais
estdo, aqui, relacionadas a literatura, com vistas a leitura e escrita de poemas visuais.

Para tanto, traz-se a compreensdo, discussoes sobre a aprendizagem significativa,
fundamentadaem Ausubel (2003), que defende que o materialaserapresentado aos estudantes
deve ser significativo, de modo que possa relacionar-se a conhecimentos anteriormente
aprendidos, para se ter a construcdo de um novo conhecimento. Assim, a aprendizagem
afetiva ganha espaco, pois o ensino planejado para propiciar emoc¢des positivas no estudante,
favorece a aprendizagem de um novo conhecimento. Nesse sentido, o letramento literdrio,
defendido por Cosson (2018), tem como instrumento para ensino-aprendizagem a experiéncia
literaria, por meio do contato com a literatura que podera assegurar efetiva funcdo na vida do
estudante e na sociedade.

Dentre os variados géneros textuais, evidencia-se, neste trabalho, o poema visual,
gue por sua composicdo textual literaria, permite explorar a sensibilidade, a afetividade, o
autoconhecimento, a apropriagdao de conhecimento de mundo, o senso estético entre outros
aspectos importantes para a aprendizagem dos estudantes. Como afirma Pontes (2007), as
singularidades que o compdem, evidenciam a construcao e disposicdo dos elementos graficos
e a exploragdo dos signos, para o ganho de significado e para ser ressignificado.

Para permitir ao estudante a aprendizagem significativa, que tem como base o texto
literdrio poema visual, planejou-se uma sequéncia diddtica, pautada nos fundamentos de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com vistas a propiciar uma aprendizagem significativa ao
considerar o processo metacognitivo, realizado por meio da leitura e escrita do género textual
literario, poema visual.

1 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Em modalidades gerais podem ser citadas trés tipos de aprendizagem: cognitiva, afetiva
e psicomotora. “A aprendizagem cognitiva é aquela que resulta no armazenamento organizado
de informagdes na mente do ser que aprende, e esse complexo organizado é conhecido como
estrutura cognitiva” (MOREIRA; MASINI, 2006, p. 151-152). De acordo com esses autores,
a aprendizagem afetiva resulta de sinais internos do individuo e pode ser identificada com
experiéncias que poderdo provocar no ser humano prazer, dor, satisfacdo, descontentamento,
alegria ou ansiedade. Entretanto, a teoria do pesquisador norte-americano Ausubel (1918-
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2008), que discute aprendizagem significativa, focaliza primordialmente a aprendizagem
cognitiva. Pesquisas biograficas expdem que o autor é de origem judaica, familia pobre de
imigrantes da Europa Central. Ele cresceu insatisfeito com a educagao, recebia castigos e
humilhagdes na escola, afirmava que a educacao era violenta e reacionaria. Em um dos seus
livros descreveu cenas do que |lhe aconteceu na escola:

Escandalizou-se (um professor) com um palavrdo que eu, patife de seis anos,
empreguei certo dia. Com sabdo de lixivia lavou-me a boca. Submeti-me.
Fiquei de pé num canto o dia inteiro, para servir de escarmento a uma classe
de cinquenta meninos assustados. [...] A escola é um cédrcere para meninos.
O crime de todos é a pouca idade e por isso os carcereiros lhes ddo castigos.
(AUSUBEL, 1978, p. 31).

Sem duvida, essa vivéncia corroborou para que Ausebul investigasse e definisse a
aprendizagem significativa. Assim, o autor expde:

A aprendizagem por recepg¢do significativa envolve, principalmente, a
aquisicdo de novos significados a partir de material de aprendizagem
apresentado. Exige que um mecanismo de aprendizagem significativa, quer a
apresentacao de material potencialmente significativo paraoaprendiz. Porsua
vez, a Ultima condicdo pressupde (1) que o préprio material de aprendizagem
possa estar relacionado de forma ndo arbitrdria (plausivel, sensivel e ndo
aleatdria) e ndo literal com qualquer estrutura cognitiva apropriada e
relevante (i.e., que possui significado ‘l6gico’) e (2) que a estrutura cognitiva
particular do aprendiz contenham ideias ancoradas relevantes, com as quais
se possam relacionar o novo material. A interacao entre novos significados
potenciais e ideias relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz dd origem
a significados verdadeiros ou psicoldgicos. Devido a estrutura cognitiva de
cada aprendiz ser Unica, todos os novos significados adquiridos sao, também
eles, obrigatoriamente Unicos. (AUSUBEL, 2003, p. 1).

Dessa forma, a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel parte do pressuposto
gue para a apropriacdao de uma nova aprendizagem, é necessario que o cérebro realize um
processo de relagdo com uma aprendizagem ja adquirida e acomodada na estrutura mental,
e, assim, crie um ponto de ancoragem, denominada pelo autor como subsuncor (es), que
poderdo gerar a nova aprendizagem. Portanto, é essencial que o professor considere e
estimule o conhecimento prévio do estudante, além de criar situacdes que possibilitem um
novo conteudo possivel de ser relacionado com algo ja existente.

Assim, de acordo com Ausubel (2003, p. 3) “na aprendizagem significativa, o
mesmo processo de aquisicdo de informacdes, resulta numa alteracao quer das informacgdes
recentemente adquiridas, quer do aspecto especificamente relevante da estrutura cognitiva,
a qual estdo ligadas as novas informacdes”. Segundo ele, na maioria dos casos, as novas
informacdes estdo ligadas a um conceito ou proposicao especifico e relevante. Dessa forma,
entende-se que a apropriacdo de um novo conhecimento também tende a alterar um
conhecimento que ja existe, de forma a reforca-lo ou desconstrui-lo.

Ainda nessa proposicdo, o autor reafirma a hipdtese que as experiéncias de
aprendizagem passadas influenciam, ou exercem efeitos positivos ou negativos sobre a nova
aprendizagem significativa e a retencdo, devido ao impacto sobre as propriedades relevantes
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da estrutura cognitiva. Dessa forma, ele expde que a experiéncia de aprendizagem resulta
numa nova transferéncia, através da alteracdo da estrutura cognitiva.

Nesse sentido, ao considerar também a aprendizagem afetiva que resulta de
sinais internos ao individuo e pode ser identificada com experiéncias tais como prazer, dor,
satisfacdo, descontentamento, alegria ou ansiedade, é possivel refletir sobre as condicGes
de aprendizagem, considerando o ambiente em sala de aula, as relacdes entre estudante e
professor, a metodologia expositiva do contelddo e o quanto esses aspectos tém contribuido
de forma favoravel ou desfavoravel para a aprendizagem.

Também Selbach e Antunes (2013) trazem a discussdo de aprendizagem significativa,
ao abordar o sistema de filtros, e explicar que tudo o que passa pelo cérebro passam por
alguns “filtros” que censura o que ndo deve ser guardado e que selecionam o que realmente
deve ser guardado. Nesse sentido, os autores orientam a criacdo de sistemas que possam
facilitar a sedugdo desses filtros, deixando passar as aprendizagens que queremos. Os filtros
recebem o nome RAD, ou seja, Sistema Radicular, Amigdala e a intervencdo da Dopamina.

De acordo com Selbach e Antunes (2013), para que uma informacdo consiga passar
pelo primeiro “R” é necessario que se apresente uma novidade que seja interessante, pois toda
a informacdo que se considera sem graca, chata, ou repetitiva é imediatamente bloqueada
pelo primeiro filtro. Mas, ao contrario disso, caso julgue interessante, supera a barreira e
passa para o segundo filtro “A”; Amigdala, conhecida como filtro afetivo. Nesse caso, se a
informacdo for interessante, mas ndo agradavel, de alguma forma esse segundo filtro trata
de bloqued-la, porém se a informacao passar por esse filtro entdo chegara ao terceiro, trata-
se de “D” dopamina, neurotransmissor do prazer, dessa forma ocorre a assimilacao do novo
conhecimento.

Destarte, percebe-se o quanto os sentimentos exercem influéncia para a aquisicao de
uma nova aprendizagem. Porisso, torna-se a enfatizar que o professor tem papel preponderante
para criar condi¢Oes positivas/atraentes, para que ocorra a aprendizagem significativa. Nessa
perspectiva, Ausubel (2003) destaca o papel da linguagem de suma importancia, aumentando-
se a manipulacdo de conceitos e de proposi¢des, por meio das propriedades representacionais
das palavras, clarificam-se tais significados e tornam-se mais precisos e transferiveis. Desse
modo, entende-se que quanto mais se exemplifica um novo conceito por meio de objetos,
situagcdes ou elementos concretos, quanto mais se estimular a curiosidade e fazer relagdes
com conceitos anteriores, maiores serdo as possibilidades de aprendizagem.

Diante da imensiddo de conceitos que permeiam a aprendizagem significativa, ha
muito a se expor, porém, somente neste espaco, ndo é possivel. Dessa forma, empresta-se
as analises realizadas por Moreira e Masini (2006), que sdo cabiveis para sintetizar o discurso
de que aprendizagem significativa é papel do professor. Desse modo, os autores apresentam
quatro tarefas fundamentais, cabiveis ao professor, sendo: a primeira de identificar a estrutura
conceitual e proposicional da matéria de ensino. A segunda de identificar quais os subsuncores
(conceitos, proposicdes, ideias claras, precisas, estaveis) relevantes a aprendizagem do
conteudo. Aterceira de diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe. E a Gltima, de ensinar utilizando
recursos e principios que facilitem a aquisicao da estrutura conceitual da matéria de ensino de
uma maneira significativa.

Realizar essas quatro tarefas fundamentais, certamente nao é facil, principalmente
se o professor ndo tem conhecimento acerca da determinada teoria. Além disso, é possivel
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afirmar que mesmo com certa nog¢ao sobre a aprendizagem significativa, parece que é preciso
realizar exercicios reflexivos constantes, se realmente tem se promovido processos para gerar
a aprendizagem significativa. Assim, acredita-se que para tal promocdo, o professor tem que
estar determinado a estudar, planejar, analisar e replanejar a sua pratica constantemente.

2 O PROCESSO COGNITIVO E METACOGNITIVO

Ao pensar em aprendizagem significativa é necessadrio compreender cognicao e
metacognicdo. Assim, retoma-se a aprendizagem cognitiva que se origina da cognicdo. Para
tanto, recorre-se a Moreira e Masini (2006) que explicam que cognicdo é o processo através
do qual o mundo de significados tem origem. Segundo eles, a medida que o ser se situa no
mundo, estabelece relacbes de significacdo, isto é, atribui significados a realidade em que
se encontra. Ja a metacognicao é exposto por Flavell (1976, apud LEFFA, 1996, p. 47) “como
o conhecimento que se tem dos préprios processos ou produtos cognitivos e tudo que se
relaciona a eles, ex.: propriedades pertinentes a aprendizagem de informacdes ou dados,” ou
seja, é a capacidade que o sujeito possui em refletir e (re) planejar a sua aprendizagem. Desta
forma, é fundamental conduzir o estudante a realizar o processo metacognitivo, sendo que é
ele o responsavel para o desenvolvimento de estratégias/habilidades de aprendizagem.

Solé (1988) aborda esse processo voltado para a leitura e o nomeia como “estratégias
e procedimentos de autodirecdo”. Nesse sentido, a autora cita Nisbet e Shucksmith (1987) que
apresentam tais procedimentos da seguinte forma:

[...] processos executivos, ligados a tarefas muito concretas, e concedem as
macroestratégias (nossas estratégias) o carater de capacidades cognitivas de
ordem mais elevadas, intimamente relacionadas a metacogni¢do-capacidade
de conhecer o préprio conhecimento, de pensar sobre a nossa atuac¢do, de
planeja-la - e que permitem controlar e regular a atuagdo inteligente. (NISBET;
SHUCKSMITH, 1987, apud SOLE, 1998, p. 69).

Assim, ao se considerar o ato de ler a “chave” para a aprendizagem, torna-se evidente
que essencialmente com criangas e adolescentes esse processo metacognitivo necessita ser
motivado e até mesmo ensinado?, mediante exercicios que os levem a refletir a causa de
determinadas incompreensdes durante o ato da leitura, e que assim possam pensar e organizar
estratégias que superem suas dificuldades.

Nesse sentido, Leffa também apresenta o processo metacognitivo voltado para
a leitura e afirma que uma das caracteristicas fundamentais do processo da leitura, é a
capacidade que o leitor possui de avaliar a qualidade da prdpria compreensao.

Dessarte, vincula-se a aprendizagem por meio de géneros textuais e destaca-se o
poema visual, o qual é apresentado como proposta de intervengdao neste trabalho. Assim,
reflete-se sobre esse género no sentido de quanto ele exige do estudante a realizacdo da
metacognicdo, uma vez que nem sempre, em uma primeira leitura, é possivel depreender
o sentido ou a proposi¢do do texto. Portanto, trata-se de um género propicio, tanto para o

26 De acordo com Leffa (1996, p. 56-57) “a habilidade metacognitiva desenvolve-se com a idade. Pode comegar talvez a partir dos quatro
anos, mas desenvolve-se definitivamente ao longo das séries do primeiro grau. A instrugdo especifica de um adulto pode melhorar o
comportamento metacognitivo da crianga”.
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desenvolvimento cognitivo, quanto metacognitivo, pois para a sua elaboracao requer pesquisa,
interacdo e criatividade o que pode gerar para o estudante aprendizagem significativa.

3 LETRAMENTO LITERARIO

Estar inserido em sociedade implica a leitura e escritura de textos, sejam eles
verbais ou ndo, isso exige do ser humano, além de estar alfabetizado, que desenvolva
também, o aperfeicoamento em sua lingua, o que é possivel por meio do letramento.
Apds e concomitantemente ao processo de codificacdo e decodificacdo dos signos, para a
aprendizagem da escrita e leitura de textos, ocorre o letramento, que se diferencia do processo
de alfabetizacdo, pois requer dos usuarios da lingua, praticas mais desafiadoras e elaboradas
de leitura e escrita. Por serem processos interligados - alfabetizacdo e letramento - este “De
uso recente na Lingua Portuguesa, [...] tem suscitado algumas controvérsias”. (COSSON, 2018,
p. 11).

Diante disso, ao conceber o termo letramento no Brasil, houve a tendéncia de
entendé-lo como acréscimo, ampliacdo do processo de alfabetizacdo, ndo se considerando
as diferenciacbes e singularidades entre ambos. Convém ressaltar que o termo letramento
se caracteriza pelas “praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que
as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema da escrita”. (SOARES,
2017, p. 31). Isto posto, para que se obtenha éxito em ac¢Ses sociais que envolvam leitura
e escrita da lingua, faz-se necessario que se desenvolvam habilidades que resultem em seu
uso adequado e proficiente. Neste quesito, a escola possui papel fundamental, pois além
de viabilizar a alfabetizacdo, possibilita e conduz o estudante ao letramento, uma pratica
ininterrupta, mediante o contato com a quantidade de géneros textuais existentes e por existir.

O letramento, além de proporcionar o uso eficiente da leitura e escrita em meio nao
ficcional, também o possibilita em meio ficcional, no que diz respeito a literatura. Para adentrar
definicGes e conceitos sobre literatura, segundo Jouve (2012, p. 30), anterior ao século XVIII,
a “arte verbal limitava-se a poesia” (grifo do autor), foi a partir desse marco cronolégico que
0s géneros em prosa comecaram a ter visibilidade e ocorreu a “necessidade de um termo
geral para designar a arte de escrever”, que foi definida por literatura. Cabe ressaltar que,
nesse periodo, a “literatura” designa “[...] a ‘cultura’ e, mais exatamente, a cultura do letrado,
ou seja, a erudicdo”. (JOUVE, 2012, p. 29). Dessa forma, somente a aristocracia produzia e
usufruia da literatura.

Assim, desde o século XVIII, o termo literatura deixa de referir-se a cultura daquele
gue possuia acervo de leitura e conhecimento e passa a referir-se, precisamente, a escrita
dela, em géneros antigos ou recentes:

[...] sdo as obras e ndo os homens que pertencem a uma elite. Fazer parte
da “literatura” funciona, desse modo, como um reconhecimento para os
géneros antigos e valida o valor dos géneros recentes. A literatura deixou de
designar, portanto, um “ter”, para designar uma pratica e, para, além disso,
o conjunto de obras dela resultantes. (JOUVE, 2012, p. 30). Grifos do autor.

Dada a definicao de literatura, torna-se imprescindivel destacar no cenario atual o
seu desprestigio por parte da sociedade, da escola, de alguns professores, estudantes que
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ndo sabem o valor, a fungdo e o lugar que a literatura deve ter na escola e socialmente. Neste
contexto, Cosson (2018, p. 10-11) afirma que muitos acreditam que a literatura limita-se a
um saber desnecessdrio, o que faz com que, quando abordada, seja vista, superficialmente,
dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, o que ndo a consolida no que é literatura.

Lamentavelmente, ndo se pode negar que a literatura ndo se tem dado o devido
valor. E certo que, na maioria das escolas, a literatura, é vista, apenas, como disciplina, voltada
a fatos histéricos referentes a ela, ou como pretexto para o ensino de Lingua Portuguesa e
de sua gramatica. Isso ocorre devido as varias dificuldades mencionadas por Cosson (2018,
p.10-11) e, principalmente, em consequéncia da atitude do professor perante a literatura,
quer pela impossibilidade imposta por superiores ou por falta de conhecimento, ndo sabe ao
certo, como trabalhar e promover a literatura, a fim de que o ensino torne-se “uma pratica
significativa para si e para seus alunos”. (COSSON, 2018, p. 11). Para isso, acredita-se que deve
haver o resgate da importancia que a literatura tem na vida do ser humano e na sociedade,
pois, indiferente da classe social a que se pertenca, a literatura pode e deve estar ao acesso
de todos, mesmo por que, caracteriza-se em um uso diferenciado da linguagem, em que
“se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade
letrada e se constréi um modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha é
também de todos”. (COSSON, 2018, p. 16).

Muito além das habilidades linguisticas que a literatura propicia, a aprendizagem
significativa e afetiva também a permeia, uma vez que na subjetividade da escrita literaria
esta presente as diversas emocdes que movem um autor a expressar-se e a possibilidade de
despertd-las em seus leitores - as mesmas e outras. Sendo assim, a literatura considera o ser
humano, o que ele traz dentro de si e pode transformar em uma sociedade. Assim, sustenta
Todorov (2014 p. 75-76): “[...] ndo posso dispensar as palavras dos poetas, as narrativas dos
romancistas. Elas me permitem dar forma aos sentimentos que experimento, ordenar o fluxo
de pequenos eventos que constituem minha vida. Elas me fazem sonhar, tremer de inquietude
ou me desesperar”.

Diante das consideracdes feitas sobre letramento e literatura, dentre os tipos de
letramento, importa focar o letramento literario, o qual deve ter espaco na escola para que
se estabeleca e promova a experiéncia literdria. Cosson (2018, p.12) afirma que o letramento
literario, pela esséncia dasuaescrita, desencadeia o processo de letramento, e, por conseguinte,
seu efetivo dominio.

Segundo Cosson (2018), o letramento literario vai além do que é evidenciado nas
escolas no ensino de literatura. Ultrapassa a simples leitura, ou seja, a decodificacao dos
signos e os exercicios de checagem para saber se o estudante realmente leu o texto ou nao.
E indiscutivel que a leitura do texto é elemento essencial para desenvolver o letramento
literdrio, entretanto é necessdrio que a leitura esteja embasada na “prépria forca da literatura,
sua capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a nés mesmos”. (COSSON, 2018,
p. 46). Dessa forma, a leitura literaria oportuniza ao professor e ao estudante “uma pratica
significativa para eles e para a comunidade em que estdo inseridos”. (COSSON, 2018, p. 46).

Por ser a leitura uma pratica essencial ao letramento literdrio, Cosson interessou-
se por entender a leitura como um procedimento linear que envolve etapas: a antecipacao,
a decifracdo e interpretacdo. Para ele “sdo essas trés etapas que guiam a [...] proposta de
letramento literario”. (COSSON, 2018, p. 42). A primeira, antecipacdo, consiste na preparacao
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que é feita antes de o estudante decodificar o texto propriamente dito. Nessa etapa, cabe ao
professor motiva-lo diante do que serd lido. Para isso, é necessario criar praticas interessantes,
guedespertemacuriosidade doestudante e que serelacionamaotextoaserlido, também nesse
momento o estudante tem contato com a obra e observa de que compde a sua materialidade;
além disso, é nesta etapa que uma breve exposicao do autor e da obra é mostrada. Por isso:

[...] sdo relevantes tanto os objetivos da leitura, que levam o leitor a adotar
posturas diferenciadas ante o texto - ndo lemos da mesma maneira um poema
e uma receita de bolo - quanto aos elementos que compdem a materialidade
do texto, como a capa, o titulo, o nimero de paginas, entre outros. (COSSON,
2018, p. 40).

Asegunda etapa, definida por decifracao, corresponde ao dominio que o leitor tem das
letras, palavras e textos. Assim, ressalta Cosson (2018, p. 40) um leitor iniciante despendera de
maior tempo nesta etapa, enquanto que um leitor maduro decifrara o texto com maior fluidez.
A terceira e Ultima etapa, diz respeito a interpretacdo. Nesta parte o leitor da sentido ao que
Ié, por meio de inferéncias. Esta se relaciona, com o processo de aprendizagem significativa,
pois na interpretacdo, o leitor busca o que conhece, pertencente a seu contexto, além de
ser apresentado pelo texto fatos novos, associados ao contexto retratado, o que gera novos
conhecimentos: “Esse contexto é de mdo dupla: tanto é aquele dado pelo texto, quanto o
dado pelo leitor; um e outro precisam convergir para que a leitura adquira sentido”. (COSSON,
2018, p. 41). Desse modo, o autor aponta dois momentos da interpretacao, um interior, que diz
respeito a decifracdo do texto até a apreensdo global de seu sentido e, o exterior que resulta
na construcdo de sentido sobre o que foi lido, havendo a concretizacao da interpretacdo que é
compartilhada e faz com que os leitores tenham consciéncia de que pertencem e sdo atuantes
dentro de uma coletividade.

Diante do exposto, compreende-se que admitir o letramento literdrio nas escolas é,
sobretudo, uma forma de resgatar seu valor em um ambiente que muitas vezes o utiliza, ndo
para a experiéncia e vivéncia literaria, que cumpra o “seu papel humanizador” (COSSON, 2018,
p. 17), mas para fins didaticos que fogem da sua funcdo. Todavia, deve-se considerar que sua
pratica de leitura e escrita, dentro do letramento literdrio, sdo excelentes instrumentos para
um ensino com aprendizagens significativas.

4 POEMA VISUAL: UM GENERO DA LITERATURA

O homem desde a antiguidade sente necessidade de se comunicar com seus
semelhantes. As pinturas rupestres foram uma das formas de comunicacdo, por meio de
simbolos gréficos para se entenderem. Com o passar do tempo, houve evolu¢cdo no modo
de comunicacdo humana entremeando o oral, os gestos, os sinais, as expressoes fisicas, o
surgimento da escrita, da imprensa, e atualmente a tecnologia da informagcdo com carater
imagético, que se exprime através de imagem.

A literatura que é um instrumento de comunicacdo e de interagdo social, por imprimir
os conhecimentos e a cultura de um povo, acompanhou essa evolugao até a difusdo pela web
e um

III

nos tempos atuais. Segundo Candido (2013), a literatura é uma “necessidade universa
“direito das pessoas de qualquer sociedade”, o que significa afirmar que a literatura humaniza
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o homem e o grupo do qual faz parte.

Ao abordar as obras literarias, estas sdo classificadas em trés géneros: épico, lirico,
e dramatico, que tiveram origem na Grécia Antiga, e eram escritos na forma de poesia. As
raizes dessa divisdo se encontram na Poética, do filésofo grego Aristoteles (384 a.C.-322
a.C.). Segundo ele “a poesia reclama animos bem dotados ou capazes de se entusiasmarem”.
(ARISTOTELES, 2007, p. 64).

Essa classificacdo foi refinada durante o periodo do Renascimento (século XV) e do
Neoclassicismo (século XVIII). A narrativa foi se sobressaindo e a poesia ficou mais relacionada
com o género lirico. No género lirico, o poema, de forma fixa, € marcado por criatividade,
expressao de emocgdes, sentimentos e valores estéticos, ou seja, com poesia. As origens
literarias da poesia apontam que ela nasceu para ser cantada, pelo menos até a Idade Média,
a preocupacao era com a estética, a métrica e a rima. S3o exemplos: o soneto, trova, balada,
rondd, o rondel, o haicai, a sextina, o canto real, o vilancete, a vilanela, o pantum, e a quadra
popular. Para Sant’anna (1986, p.53), “Cada época se formula através de uma linguagem., [...]".

Além do poema fixo, hd também os versos livres, chamados de versos irregulares,
aqueles que ndo seguem um padrdo de métrica definido. Em sintese, o poema é um género
textual cuja forma composicional é em verso, e em que na maioria das vezes ha poesia. Como
diz o verbete do diciondrio Aurélio (2001, p. 578) a poesia, de forma denotativa, é a “Arte de
criar imagens, de sugerir emocdes por meio de uma linguagem em que se combinam sons,
ritmos e significados” e que vai muito além de poemas.

O género literario poema enriquece sobremaneira a compreensdo e a apropriacdo de
recursos linguisticos e estilisticos para o estudante, usuario da lingua. Pinheiro (2002, p. 17),
ressalta aimportancia de o professor proporcionar a poesia em ambiente escolar, visto que ela
atinge a inventividade e as possibilidades de criagdo e inovagao da linguagem.

O estudo e a interpretacdo dos textos literdrios contribuem para compor o processo
de ensino e aprendizagem no que se refere ao estimulo a sensibilidade, a afetividade e ao
autoconhecimento do estudante, predispondo-o, tanto para a apropriacdo de conhecimentos,
por tornar o estudo mais significativo, como para o desenvolvimento do senso estético, da
fruicdo estética, por envolver o exercicio conjunto do pensamento, da intuicdo, da sensibilidade
e da imaginacdo. Assim, Candido (1972, p. 805) salienta que “A literatura ndo corrompe nem
edifica, mas humaniza em sentido profundo, por que faz viver”.

Como se observa, por meio da emocao, uma das primeiras condicGes de organizacdes
dos estados mentais, é possivel perceber o contexto externo. “[...] Sendo a vida emocional
a condicdo primeira das relagdes interindividuais, podemos dizer que ela estd também na
origem da atividade representativa, logo, da vida intelectual.” (GALVAO apud ARANTES, 2003,
p.74).

Em relacdo as formas de apresentacao dos poemas, dentre elas, de uma expressao
mais livre, temos o poema visual, que se caracteriza por:

[...] valorizar a imagem como entidade universal. A palavra, no caso, é muito
bem explorada e colocada, compondo um todo harménico capaz de permitir
ao “leitor” - aquele que Ié e vé ou sé vé - uma infinidade de leituras, de
acordo com o nivel do seu conhecimento, experiéncia de mundo, cultura e
escolaridade [...]. (PONTES, 2007, p. 20).
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O poema visual permite outras leituras além da linear, pois sua composicao sugere
associagao entre expressdes ou palavras posicionadas estrategicamente no texto.

Historicamente, os primeiros poemas visuais foram criados na Grécia classica, com
Simias de Rodes (Século Ill a. C.) com o célebre poema conhecido como “O ovo” que tem
os versos organizados na forma de um ovo; e Dosiades de Creta. Os versos dos poemas
acompanhavam a forma dos objetos (flauta, martelo, ovo). Denominada “poesia figurativa”,
também foiproduzida naldade Média pelo cleroadvindo dos avancos dastécnicas deimpressao.
Somar elementos graficos a textos, poesia ou palavras, era a acdo que materializava os poemas
visuais naquele momento. Assim, “[...] por ‘poesia visual’ pode-se entender toda espécie de
poesia ou texto que utilize elementos graficos para se somar as palavras, em qualquer época
da histéria e em qualquer lugar; [...]”. (MENEZES, 1998, p.14-15).

Atualmente, entende-se que a poesia visual se destacou no século XX, como um
texto multimodal, que suprime a estrutura de verso e estrofe, a predominancia de aspectos
figurativos, efeitos semanticos graficos e sonoros, entre outros. O destaque é em consequéncia
da Revolucao Industrial a partir de 1850, um periodo em que surgiram diversos movimentos
culturais, de carater futurista, impulsionados pelas expressivas informag¢des dos meios de
comunicacdes, tais como: o Expressionismo, art nouveau, Fauvismo, Cubismo, Futurismo,
Dadaismo, Surrealismo, que deram origem ao Movimento Modernista Brasileiro e contribuiram
de alguma maneira para o ressurgimento da literatura visual dos poemas. Neste contexto,
Delas e Filliolet (1974, p. 202-203) acentua que “Agora, e cada vez mais, um poema é visto
antes de ser lido, lido visualmente antes de ser dito. O que se altera, em que pesem os tratados
tedricos impregnados da ideia classica da superioridade dos antigos, é a forma de consumo,
gue segue a evolugdo de toda a sociedade”.

Diante do exposto, é importante programar uma acdo diddtica sequenciada do
género poema visual, em sala de aula, a fim de explorar a sua forma composicional e estilistica,
pois segundo Altenfelder e Armelin (2010, p.66) “o convivio e o trabalho com textos poéticos
ajudam a desenvolver nos alunos a capacidade para perceber esses recursos expressivos. [...]
descobrir que o poema, quando lido com atencdo, sugere multiplos sentidos, todos decorrentes
dos recursos selecionados pelo poeta para compor seu texto”.

Compreende-se entdo, que os poemas visuais utilizam de formas distintas o espacoem
branco da pagina; o arranjo visual, as escolhas lexicais associadas ao modo de escrita do texto
gue sao essenciais na construcdo do sentido e deve ser visualizado para que se compreenda o
seu conteddo, mesmo por que:

O poema é um texto “marcado por recursos sonoros e ritmicos. Geralmente
0 poema permite outras leituras, além da linear”, pois sua organizacdo
sugere ao leitor a associacdo de palavras ou expressdoes “posicionadas
estrategicamente no texto”. A poesia estd presente no poema, assim como
em outras obras de arte, “que, como o poema, convidam o leitor/espectador/
ouvinte a retornar a obra mais de uma vez, desvendando as pistas que ela
apresenta para a interpretacdo de seus sentidos”. (GOLDSTEIN, 2010, p. 22).

Por estas caracteristicas especificas, a leitura de poemas visuais faz, ainda, com que os
estudantes reconhecam e valorizem o texto literario como expressao de identidade e cultura,
bem como patrimonio artistico da humanidade.
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5 A SEQUENCIA DIDATICA COMO UMA POSSIBILIDADE DE PLANEJAMENTO DE
INTERVENGAO DOCENTE

A sequéncia didatica ocorre por meio de atividades encadeadas e organizadas de
modo a permitir uma sequéncia légica gradual, que atribua sentido aos assuntos e contetddos
propostos, a fim de facilitar o entendimento e, com isso, potencializar o processo de ensino e
aprendizagem de um género textual, conforme a seguinte defini¢do:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género oral ou escrito, [...] com a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever
ou falar de maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacao.
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY 2004, p. 97).

A figura abaixo é uma representacao do processo de trabalho em sequéncia didatica
para producdo textual, seja oral ou escrita.

Figura 1- Esquema da Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly

APRESENTACAO PRODUCAO /\ ; PRODUCAO
DA SITUACAO INICLAL Modulo Modulo Miadulao FINAL
L 1

FIGURA 1 - Esqucma da scquéncia diddtica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 98)

Fonte: Livro Sequéncias didaticas para o oral e a escrita (2004).

A metodologia, de acordo com os autores, para realizacdo da SD é a seguinte:
apresentacdo da situacdo: momento para a contextualizacao inicial do género a ser estudado;
producgdo inicial: primeira producdao do género de texto proposto; mdédulos: propostas de
atividades com os conhecimentos necessarios relativos ao género em estudo e que ndo
foram demonstrados pelos estudantes na primeira producao; e producao final: producdo que
demonstrard o aprendizado dos estudantes obtido no decorrer dos mdédulos.

Ressalta-se, porém, que a sequéncia didatica de géneros textuais destaca-se numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos
diferentes grupos de estudantes.

6 PROPOSTA INTERVENTIVA

A Sequéncia Didatica destina-se a disciplina de Lingua Portuguesa para o 62 ano do
Ensino Fundamental. O género literdrio proposto é o Poema Visual com uma carga horaria de
12 horas/aulas.

Os objetivos visam proporcionar o desenvolvimento metacognitivo por meio da
criagao de poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras e sonetos), com
a utilizacdo de recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas, e
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poemas visuais, explorando as relagdes entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da mancha
grafica e outros recursos composicionais.

Tabela 1- Planejamento da Sequéncia Didatica de poemas visuais

Apresentacgao da Situagao

1 hora/aula
Objetivo: Apresentar a proposta de sequéncia diddtica de poemas visuais aos
estudantes.

Desenvolvimento

e Emsalade aula, serd exposta aos estudantes a sequéncia que sera desenvolvida,
para que tenham a visdo de todo o trabalho, da primeira a Ultima atividade;

e Citar que a proposta sera divulgada em meios educativos e que as produgdes
finais serdo postadas em um site especifico;

e Emseguida,apresentarapropostaemslides,contendoobjetivose procedimentos
metodoldgicos;

e Apds apresentagdo da proposta, os estudantes serao motivados a pesquisarem
juntoasuafamilia: o que é poema, que tipos de poemas seus familiares conhecem
e se ja elaboraram ou visualizaram algum poema visual. As informacdes serao
compartilhadas na préxima aula.

Producao Inicial
2 horas/aulas
Objetivos:
J Verificar o conhecimento prévio dos estudantes a respeito de poemas a partir do
seu contexto familiar;
J Propiciar a producdo inicial do género em questao;
J Perceber as dificuldades de conceito e producao.

Desenvolvimento:

J Os estudantes serdo questionados sobre o que pesquisaram e o que sabem sobre
o género poema. Nesse momento, eles poderdo ler e expor o que pesquisaram;

J Apds discussao, serd exposto um slide para conceituar o género textual;

J Em duplaougrupo, os estudantes serao orientados a realizarem a produgao inicial.
Modulos de Ensino

Mdédulo 1
2 horas/aulas

Objetivos:
o Promover momento de leitura dos poemas da producao inicial;
J Explorar as caracteristicas do poema visual por meio de leitura e pesquisa;
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Conhecer a biografia de alguns autores de poema visual.

Desenvolvimento:

A aula terd inicio com a leitura de alguns poemas produzidos na aula anterior;
Abrir-se-a espaco para reflexao e inferéncias;

Os estudantes serdo motivados a realizarem inferéncias no texto lido;

A turma sera conduzida ao laboratério a fim de pesquisar, registrar e perceber
como se compde o poema visual, além de conhecer algumas informacdes sobre
autores. Eles podem acessar os seguintes sites: http://www.poemavisual.com.
br/;http://www.ciberpoesia.com.br/;http://www.poesiaspoemaseversos.com.
br/augusto-de-campos-poema-visual
http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-experimente/948/criar-
poemas-visuais-com-a-turma.html;
http://www.anterodealda.com/poesia.htm;https://demonstre.com/7-poemas-
visual/; http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_visual/; dentre outros.
Antes do término da aula, haverda momento de exposi¢do oral sobre o que
pesquisaram.

Madulo 2
2 horas/aulas

Objetivos:

Promover momento de leitura de poemas de alguns autores consagrados;
Propiciar momento de prazer aos estudantes através da leitura de poemas;
Expor e discutir sobre as producdes realizadas;

Trabalhar recursos poéticos através de figuras de linguagem.

Desenvolvimento:

A aula tera inicio com a leitura de poemas dos seguintes autores: Vinicius de
Morais (Desfolheada); Cecilia Meireles (Motivo); Elias José (Cantiga do Vento);
Sérgio Capparelli (A Primavera Endoideceu); Hugo Pontes (Nds); José Paulo Paes
(Anatomia do Mondlogo); Libero Neves (Passaro em Vertical); Arnaldo Antunes
(Imagem); Ferreira Gullar (Mar Azul); Augusto de Campos (Lixo); Haroldo de
Campos (Giro) Millor Fernandes (Poeminhas Cinéticos), Décio Pignatari (Coca
Cola); Renato de Mattos Motta (Poeminha Dificil!); Antonio Barreto, Fabio
Sexugi (Xicara), Ronaldo Azeredo (Velocidade); Philadelpho Menezes (Goma de
Mascarar); Gabriel Bicalho (Marinha VI) Jorge Fernandes (Rede); Paulo Leminski
(Lua na Agua);Carluce Pereira (O Mundo Roda); Manuel Bandeira (Trem de Ferro)
e Klaus Burkhardt (A locomotiva).

Abrir-se-a espaco para reflexdo sobre as inferéncias;

Serdo apresentadas algumas figuras de linguagem no projetor multimidia. (Os
exemplos do emprego das figuras de linguagem serdo expostos por meio de
poemas);

Em seguida, os estudantes se organizardo em dupla ou grupo e realizardo
exercicios sobre recursos poéticos utilizados nos poemas.
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Médulo 3
2 horas/aulas

Objetivos:

Promover momento de leitura e reflexdo de poemas;
Trabalhar recursos poéticos e estrutura de poema;

Desenvolvimento:

Serd apresentado, por meio de expositor de imagem, alguns poemas visuais, de
autores ja estudados no Mddulo 2, para leitura e trabalho de estruturacdo do
género;

Os estudantes fardo andlise da estrutura composicional e dos recursos poéticos
usados nos poemas.

Producao Final e Circulagao do Conhecimento:
3 horas/aulas

Objetivos:

Produzir poemas visuais;
Reler e revisar os poemas produzidos;
Socializar os poemas produzidos.

Desenvolvimento:

Os estudantes serdo organizados em duplas e receberdo recortes de poemas por
meio de frases para elaborarem poema visual;

A professora, junto com os estudantes, elaborara uma lista de possiveis assuntos,
posteriormente escolherdo um para elaborar o poema;

Apds elaborar o poema, reler e revisar, se julgar necessario rever e aprimorar o
poema;

Exposi¢ao dos poemas produzidos no mural da escola e divulgagao nas redes sociais
da instituicdo e em um site especifico.

Fonte: Planejamento elaborado pelas autoras (2019).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Desenvolver um processo de ensino-aprendizagem significativo, pode contribuir
sobremaneira para com a melhoria da qualidade social da educac¢do. Dessa forma, com o intuito
de envolver os estudantes em um ensino interativo e dinamico, buscou-se com esta proposicao
deintervencao pedagdgica, sugerir possibilidades de propiciar uma aprendizagem significativa,
qgue podera viabilizar, pelas discussdes que podera provocar, o exercicio metacognitivo dos
estudantes, condigdao importante para que possam se apropriar de novos conhecimentos.

Ao eleger o género textual literdrio, poema visual, para a elabora¢do da sequéncia
didatica, houve a intencdo de aprimorar o conhecimento dos estudantes a respeito desse
género, por meio da leitura, escrita e atividades voltadas a producdo do género. Como
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fundamentado nesta proposicdo de intervencao pedagdgica, a literatura tem o poder de
sensibilizar e despertar emoc¢Ges no ser humano. Com isso, acredita-se que a aprendizagem
pautada no trabalho com ela, pode ser, efetivamente significativa e promover, dentre outras
dimensdes da aprendizagem, o letramento literario.
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1.2 O planejamento de sequéncia basica e expandida
e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na educacao

basica: anos finais da educa¢ao fundamental
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UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA PARA A AMPLIACAO DA
CAPACIDADE LEITORA COM OS GENEROS TEXTUAIS CRONICA E NOTICIA~

Almir da Silva Coutinho
Sandra Cristina Buchelt

INTRODUCAO

A leitura é uma ferramenta fundamental para a vida em sociedade, pois contribui
para a formacdo do ser humano, capacitando-o a analisar e questionar o mundo em que
esta inserido, ao lhe proporcionar conhecimentos suficientes para confirmar ou refutar fatos,
opinides e acontecimentos que |lhe dizem respeito em sua individualidade ou na coletividade
social, local ou global. E por meio de sua pratica efetiva que o ser humano amplia e muda o
olhar para si mesmo, para o outro e para o mundo.

Na atual sociedade grafocéntrica, as habilidades de leitura sdo exigidas diariamente
nas mais diversas praticas sociais, sendo essenciais para a inclusdo efetiva e ou participativa
nessa sociedade, com vistas as possibilidades de ascensao social e profissional. Desse modo,
nao basta apenas decodificar e compreender o texto, mas compreendé-lo em diferentes
contextos, relacionando-o com o mundo real, a fim de tornar a leitura critica e significativa.

As praticas de leitura, muitas vezes, sdo iniciadas em casa, mediadas pelos pais,
porém seu aperfeicoamento e aprofundamento sdo realizados na escola. Para tanto, cabe
a escola, vista como espaco de educacao formal para a apropriacdo e desenvolvimento do
conhecimento historicamente construidos, proporcionar estratégias de aprendizagem que
possibilitem a ampliacdo da capacidade leitora dos estudantes, a partir de praticas sociais de
leitura que desenvolvam a competéncia leitora e comunicativa. Nesse sentido, Solé (1998, p.
32) afirma que “um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os
alunos aprendam a ler corretamente”. Isso implica na busca de recursos e de estratégias que
constituam leitores com habilidades leitoras, que lhes permitam ampliar continuadamente
conhecimentos diversos e reflexivos do mundo em que vivem.

O professor, como mediador no processo de ampliacdo das capacidades leitoras e
escritoras dos estudantes, deve buscar recursos e estratégias que proporcionem a compreensao
e apropriacdo dessas habilidades, além de abordar os diferentes elementos constitutivos dos
géneros textuais, suas particularidades, com vistas a despertar o interesse pela leitura de
textos de diferentes géneros, pois “o interesse também se cria, se suscita e se educa e em
diversas ocasides ele depende do entusiasmo e da apresentacdo que o professor faz de uma
determinada leitura e das possibilidades que seja capaz de explorar”. (SOLE, 1998, p. 43).

Sendo assim, foram pensadas atividades que objetivam o letramento literario e a
ampliagao da compreensao leitora dos estudantes, por meio do trabalho com o género cronica,
por se tratar de um género com texto geralmente curto, que possibilita a intertextualidade
com a noticia, que pode se relacionar as leituras e as reflexdes sobre os contextos do mundo
e da sociedade em que os estudantes estdo inseridos.

Desenvolver a capacidade leitora do estudante é um processo iniciado antes do seu

27 Proposicdo didética solicitada pela Prof2. Dr2 Angela Rita Christofolo de Mello, como requisito avaliativo da disciplina Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita.
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ingresso no processo de escolarizagao formal. Isso porque, como se afirmou neste texto, na
hodiernidade a crianca geralmente nasce em um “universo alfabético”. Neste sentido, aquela
gue vive em um ambiente em que é frequente a presenca do livro e demais suportes de
leituras, podera ter maior facilidade no processo de escolariza¢do formal.

Todavia, o processo de alfabetizacdo ndo produz, por si s, efeitos satisfatorios na
formacdo de leitores. A apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabético (SEA), com uma leitura
fluente, é a primeira condi¢do para o aperfeicoamento permanente de habilidades leitoras
gue a escola insistentemente precisara trabalhar em todos os anos da escolarizacdo basica.
Neste sentido, é necessario compreender o estdgio de desenvolvimento leitor do estudante
e propiciar a ele desafios cognitivos que propiciem condi¢des para desenvolver habilidades
metacognitivas que o facam avancar no processo de leitura, é fundamental.

Diante dodesafiode ampliaracapacidade leitorado estudante do Ensino Fundamental,
busca-se com esta proposta de intervenc¢do docente, trabalhar a leitura de crénicas com vistas
a propiciar um ambiente leitor/reflexivo que associe o género crénica ao género noticia, que
leve a compreensdo dos elementos constitutivos da cronica e de sua imbricada relagdo com
fatos circunstanciais contemporaneos, a partir de atividades orientadas por meio de uma
sequéncia basica.

Espera-se com o desdobramento desta sequéncia basica, trabalhar atividades que
instiguem o exercicio metacognitivo dos estudantes. Assim, o planejamento da sequéncia
basica pautada na abordagem metodoldgica de Cosson (2018), que estudarad as caracteristicas
do género cronica com vistas ao desenvolvimento de habilidades leitoras, fundamenta-se em
Smith (1989), Fonseca (2018), Solé (1998), dentre outros pesquisadores da area.

1 OBJETIVOS

A partir do trabalho com cronicas do autor Moacyr Scliar, objetiva-se planejar e
trabalhar estratégias de leitura por meio de uma sequéncia bdsica, junto aos estudantes do
nono ano, a fim de promover o letramento literario em sala de aula, por meio da exploracdo
do género textual crbnica articulado ao género textual noticia, com vistas a proporcionar
a apropriacdo do conhecimento dos elementos constitutivos dos géneros bem como
de habilidades leitoras, necessarias para uma compreensdao desalienante da realidade
sociopolitica, cultural e econdémica.

Aoarticularotrabalhodogénerocrénicaaogéneronoticia, busca-seaintertextualidade
vinculada ao contexto sociopolitico, cultural e econdmico dos estudantes, e, com isso, um
processo interventivo pautado em praticas sociais da leitura.

Durante a realizacdo desse processo interventivo, buscar-se-a o desenvolvimento das
habilidades leitoras dos estudantes e das capacidades cognitivas e metacognitivas, a partir da
leitura de textos dos referidos géneros, bem como por meio da proposicao de atividades que
promovam reflexdes individuais e coletivas.
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2 COGNIGAO E METACOGNIGAO NO PROCESSO DE AMPLIACAO DAS CAPACIDADES
LEITORAS DO ESTUDANTE

Compreender o processo de leitura desde a alfabetizacdo, é essencial para desenvolver
atividades que vdao muito além da capacidade de decifracdo fonético/fonoldgica das palavras,
pois a aquisicdo da leitura sé cumpre sua funcdo a partir da compreensdo de textos em
situacdes de interacdo social, que nunca é interrompido, tendo em vista todas as condi¢des de
letramento, bem como as capacidades cognitivas e metacognitivas inerentes ao ser humano.

Neste processo, aprender a ler exige compreensao dos diferentes contextos sociais,
pois além da obrigatoriedade da alfabetizac3o:

A compreensdo ndo envolve, obrigatoriamente, a assimilacgdo ou mesmo
o exame de toda a informacdo do texto, mas, em vez disso, envolve o ser-
se capaz de extrair algum sentido do texto, em termos das expectativas e
intengdes do leitor. Mesmo os leitores mais fluentes as vezes precisam ler
um texto mais de uma vez a fim de compreendé-lo ou recordar um detalhe
perdido. (SMITH, 1989, p. 75).

Desse modo, o processo de aprendizagem leitora de um individuo é perpassado
por todas as suas experiéncias sociais, além dos fatores fisico-motores, psicolégicos e
psicolinguisticos. Neste processo é indissociavel a relacdo texto/leitor para a construcdo
de sentidos que muitas vezes fogem ao controle do autor, pois quem |é é influenciado por
diversos fatores provocados pelas experiéncias que vivenciou, pelo momento da leitura, bem
como pelo que se sabe sobre o contexto de producgdo, enfim, por incontaveis varidveis. Como
destacaram os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,

Aleitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre
o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua: caracteristicas
do género, do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente
de extrair informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensao na qual os sentidos comegam a ser construidos antes da leitura
propriamente dita. (BRASIL, 1997. p. 53).

Pode se afirmar que todo conhecimento adquirido pelo leitor o aproxima do autor,
assim como o autor é indissocidvel do leitor e sem a presenca de ambos ndo seria possivel
a construcdo de sentidos no texto. Por isso a importancia do professor explorar o contexto
de producdo do género trabalhado. Conhecer e compreender este contexto, € uma das
condicGes para que a leitura para além da decodificagcdo aconteca. Esse processo de aprender
exige um esforco mental inerente a condicdo humana, portanto mesmo sem a escola, existe
0 pensamento, a capacidade de rever conhecimentos adquiridos socialmente, reformula-
los ou refutd-los conforme as necessidades exigidas pelo meio social. Neste sentido, “Os
processos metacognitivos, presumivelmente, tém lugar quando pensamos sobre nossos
préprios pensamentos, por exemplo, quando refletimos sobre se sabemos algo, se estamos
aprendendo ou se cometemos um erro”. (SMITH. 1989. p. 39).

Segundo Fonseca (2018, p. 187), “A metacognicdo traduz a ideia de que o ser
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aprendente, inexperiente e mediatizado é um individuo portador de experiéncias, de
sensibilidade, de pensamentos e de conhecimentos, que é capaz de raciocinar e refletir por si
proprio”. Sendo assim os estudantes sdo capazes de pensar sobre o proprio pensamento e de
reorientarem suas expressdes e acdes diante de eventos da realidade.

Com isso, o processo de metacognicdo pode ser visto como indissociavel do processo
de sociocognicdo, pois todo pensamento se dd em condi¢des sociais que exigem a tomada de
decisbes que sempre levam, ou deveriam levar, em consideragao, o outro.

Porisso, compreende-se que o ato de pensar ndo é aleatdrio, e se constréi pelo esforco
mental que leva a leitura e a escrita conforme as exigéncias ndo estanques da sociedade, e
necessita de reflexao e reorientagdo constantes. Assim:

A metacognicdo ndo é mais do que uma estratégia cognitiva de monitorizagao,
gue guia e enfoca o pensamento subsequente. Portanto, a metacognicdo
se refere a aplicacdo de uma monitorizacdo ativa, de uma consequente
autorregulacdo e de uma orquestracao de processos cognitivos que servem
para a obtencdo de solucbes e objetivos e para a obtencdo de metas e
fins. (FONSECA, 2018, p. 188).

Contudo, o processo metacognitivo, com enfoque na apropriacdo e ampliacdo das
capacidades leitoras, necessita, indubitavelmente, do amparo do professor como mediador,
sendo aquele que compreende o estadgio de desenvolvimento do estudante, apresenta
desafios correspondentes a esse estagio, monitora a aprendizagem e projeta novos desafios
acompanhados de autoavalicdo constante.

Do ponto de vista sociocognitivo, em qualquer situa¢dao de aprendizagem da leitura e
da escrita, sdo necessarias algumas acles recaidas sobre o professor, pois este deve reconhecer,
identificar, criar estratégias desafiadoras para conduzir os estudantes a perceberem que a
leitura e a escrita sdo frutos de interagdes sociais que estdo muito além da contemporaneidade.

Neste sentido, todos os géneros textuais resultam de processo sociocognitivo
vivenciados pela sociedade que produz discursos para responder as suas necessidades
comunicativas e sociolinguisticas, e como toda construcdo de linguagem, pode ser mudada
por outro contexto linguistico-expressivo conforme a exigéncia social.

3 O GENERO CRONICA E O LETRAMENTO LITERARIO INTERMEDIADOS PELA VEICULACAO
DA NOTICIA

De uma perspectiva vislumbrada a partir da necessidade de ampliar a capacidade
leitora dos estudantes do nono ano do Ensino Fundamental, busca-se a partir do género cronica,
articulado a veiculacdo de noticias, desenvolver uma Sequéncia Bdsica pautada nos principios
de Cosson (2018, p. 51) com leituras, analises e interpreta¢des que permitam aos estudantes
estabelecerem relacGes entre o género crénica e os fatos noticiados cotidianamente a que
correspondem, e a outros textos em que se estabelecam a intertextualidade.

O género cronica tem sua génese em um fato circunstancial, como a prépria origem
grega da palavra define, chronos/tempo, ou seja, textos contemporaneos que podem ser
objeto de leitura, reflexao, interpretacao e comentdrios pelos estudantes.

Uma vez que a crbnica teve seu suporte inicialmente no jornal veiculado no século
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XIX, buscar-se-a voltar ao carater da noticia jornalistica, para que os estudantes compreendam
os elementos constitutivos do género crénica e a interse¢cdo de seus elementos com fatos
cotidianos, ou contemporaneos a época de producdo textual.

As cronicas sdo narrativas curtas com a variedade mais coloquial da lingua, em
linguagem direta que podem levar o leitor ao humor ou a reflexdao sobre um fato cotidiano
observado pelo narrador.

A leitura de crénicas pode ser fator estimulante da leitura reflexiva, da leitura por
prazer e da leitura critica diante da realidade e dos fatos aparentemente banais, mas que
merecem atencao nasrelacdes sociais,comotambém para o desenvolvimento do conhecimento
produzido pelo leitor e autor.

Por isso, o estimulo a leitura a partir de cronicas pode ser significativo, pois sdo textos
gue aproximam leitor e autor da realidade, do cotidiano e do conhecimento literdrio letrado
que traz contribui¢cdes que potencializam o ato de ler, pois:

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto sé se completa quando esse transito se efetiva, quando se
faz a passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo estd
absolutamente completo e nada mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido
para mim. E preciso estar aberto a multiplicidade do mundo e a capacidade da
palavra de dizé-lo para que a atividade de leitura seja significativa. (COSSON,
2018, p. 27).

Cosson (2018) afirma que a leitura de crénicas apresenta ao estudante a possibilidade
de estabelecer relacdes entre o mundo real e as diferentes maneiras de representa-lo na
escrita, pois o género articula-se aos acontecimentos contemporaneos, condi¢ao que facilita a
interpretacdo e a compreensdo do texto.

Conforme afirma Solé (1998), a leitura, como processo de interacdo entre o leitor
e o texto, satisfaz a um propdsito e tem na escola e no professor os responsaveis por tornar
a leitura significativa, em que se |&, se compreende e se aprende com o texto. Para tanto, é
preciso trabalhar estratégias de leitura que permitam aos estudantes ativar conhecimentos
prévios, fazer inferéncias, interpretar, levantar hipdteses, fazer previsées e chegar a conclusdes
a partir do texto.

Considerando a leitura do género cronica e a partir dela o conhecimento de textos
escritos nesse género, orienta-se ao professor “[...] criar as condi¢cdes para que o encontro do
aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio
aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”. (COSSON, 2018, p. 29). Isso numa
relacdo de respeito aos conhecimentos dos estudantes, a sua cultura oral e ao seu estagio de
desenvolvimento dos dominios da leitura.

Diante destas ponderacdes, busca-se com a leitura de cronicas o letramento literario
que se da pela exploracdao da obra de diferentes maneiras, por meio da liberdade propiciada
ao estudante de interagir com o texto a fim de desvendar todos os sentidos possiveis, e jamais
tomar o texto literdrio como inquestionavel, como se o autor fosse o Unico a encontrar sentidos
nas palavras desvinculadas da realidade do leitor.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PAUTADOS NO PLANEJAMENTO DE UMA SEQUENCIA
BASICA

Ao pensar em letramento literario e na apropriacdao de conhecimentos relacionados
ao género cronica articulado a veiculacdo de noticia, suas caracteristicas e estruturas, optou-
se por seguir a Sequéncia Basica proposta por Cosson (2018). Este tipo de planejamento é
constituido de quatro passos: motivagao, introducao, leitura e interpretacdo. Na motivacao o
objetivo é preparar o aluno para o contato com os textos que serdo trabalhados. A introducdo
prevé a apresentacdo da obra e do autor, com uma breve biografia, justificando a escolha
de ambos. A etapa da leitura, considerada uma das mais importantes, permite ao professor
acompanhar e aprofundar o processo de leitura, fazendo intervencdes e contribuicdes se julgar
necessario. A interpretacdo consiste no momento em que os alunos fardo a sua interpretacao
da leitura.

Esta proposta podera ser trabalhada com estudantes matriculados no nono ano do
Ensino Fundamental. As atividades foram elaboradas a partir de crénicas do autor Moacyr
Scliar. Para sua realizacdo, serdo necessarias, em média, dez aulas, podendo ser ampliado este
numero de acordo com a turma e o desenvolvimento das atividades.

E importante destacar que esta proposi¢do, como o nome sugere, caracteriza-se como
uma possibilidade de trabalho, uma sugestao de intervencao docente que podera ser ajustada
quantas vezes forem necessarias, com vistas a atender/adequar-se a realidade dos estudantes,
seus anseios e necessidades de aprendizagem.

5 MOTIVACAO
Tempo de duragdo: 2 a 3 aulas (3 horas aproximadamente)

A definicdo mais usual e corriqueira para cronica é de que se trata de um género
narrativo curto, com poucos personagens baseados em fatos do cotidiano. Porém, ao optar
por trabalhar com esse género, percebe-se que a dificuldade de parte dos estudantes é
compreender o que sdo “fatos do cotidiano” e quais poderiam dar origem as crdnicas.

Neste sentido, para a motivagao inicial, com o objetivo de facilitar esse processo de
compreensao, sera proposta a leitura de textos de trés géneros distintos em sua composicao,
mas que se assemelham na escolha de fatos colhidos no cotidiano: um poema, duas noticias
e, por ultimo, uma crénica.

12 momento

Neste primeiro momento, os estudantes receberdao uma noticia publicada no jornal O
Globo para que possam compreender que este género textual, assim como a cronica, alimenta-
se de fatos do cotidiano. O texto pode ser impresso, exposto em slides ou até mesmo acessado
pelo link: https://oglobo.globo.com/rio/corpo-encontrado-boiando-na-lagoa-rodrigo-de-
freitas -20697579.
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Corpo é encontrado boiando na Lagoa Rodrigo de Freitas

Bombeiros fizeram a remocao e acreditam que a pessoa foi vitima de afogamento. O
Globo - 27/12/2016 - 09:45 27/12/2016 - 16:38

RIO - Um corpo foi encontrado na manha desta terca-feira boiando na Lagoa Rodrigo
de Freitas, na altura do Corte do Cantagalo, Zona Sul do Rio. Por volta das 8h30, o Corpo de
Bombeiros foi acionado e, as 9h40, a remocao ja havia sido feita pelo Grupamento Maritimo
de Copacabana. Segundo a Policia Civil, o corpo foi encontrado em estado avancado de
decomposicdo e levado ao Instituto Médico Legal, onde sera feita a pericia. Ndo havia marcas
de violéncia no cadaver. As investigacdes estdo em andamento na 142 DP (Leblon) e a unidade
aguarda o resultado do laudo cadavérico.

Segundo os Bombeiros, ohomem, comidade entre 30 e 40 anos ainda ndoidentificado,
deve ter sido vitima de afogamento. Em uma rede social, uma internauta publicou uma foto
do corpo e supds tratar-se de um rapaz desaparecido desde o Ultimo domingo. As 10h15, a
Delegacia de Homicidios da Capital ainda ndo havia sido acionada.

Apos a leitura do texto, que podera ser realizada pela professora e pelos estudantes,
os estudantes serdo questionados sobre as caracteristicas do género textual, sua estrutura,
seus principais elementos compositores e sobre o fato que esta sendo noticiado.

22 momento

Ainda com o objetivo de levar os estudantes a compreender os fatos cotidianos que
dao origem a diversos géneros textuais, serd proposta a leitura coletiva do poema denominado:
“Poema tirado de uma noticia de jornal”, do autor Manuel Bandeira. Apds a leitura, a professora
solicitard que observem quais sdo as caracteristicas do género textual, sua composicdo, tema
e o fato narrado.

Poema tirado de uma noticia de jornal

Jodo Gostoso era carregador de feira-livre e morava no morro da Babil6nia num barracao
sem numero.

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dancou

Depois se atirou na Lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.

BANDEIRA, Manuel. “Libertinagem”. Estrela da vida inteira. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1966.

32 momento

Nesta etapa, os estudantes serdo convidados a fazer a leitura, individual ou coletiva,
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impressa ou exibida em projetor multimidia, de uma noticia publicada pelo jornal Folha de S.
Paulo.

Crianga trocada por casa é apresentada no PR

Um dos quatro bebés trocados pelos pais por material de construcao, cestas bdsicas
e até uma casa foi apresentado ontem pela manha na sede do Servico de Investigacdes de
Criancas Desaparecidas (SICRIDE) da Seguranca Publica do Parana.

A crianca estava em Curitiba com o engenheiro Antonio Ricardo Siqueira, 39, e a
comerciante Luiza Helena Pereira, 39, havia cerca de um més.

O menino continuara com o casal, que foi indiciado em inquérito policial, até decisdo
final da Justica. O casal foi indiciado sob acusac¢do de venda ou troca de criancas, de acordo
com o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A made da crianca, a desempregada Maria do Nascimento, devera ser indiciada em
inquérito policial no inicio da préxima semana, segundo o delegado Harry Herbert, que cuida
do caso.

ElateriaentregueofilhoemabrilacuritibanaluremaFrumento, queteriaintermediado
a troca da crianga por uma casa.

Jurema, que também foi indiciada, nega ter recebido qualquer quantia pela entrega.
Ela afirma ter apenas ajudado a amiga, que é mae solteira e ndo tem dinheiro.

[...]

(Folha de S. Paulo, 12/6/99).

Mais uma vez os estudantes serdo questionados sobre os elementos compositores do
género noticia: o que aconteceu? onde? quando? quem sao os envolvidos?

Depois, a professora apresentara uma cronica, produzida por Moacyr Scliar, que teve
seu fato recolhido da noticia publicada pelo jornal Folha de S. Paulo. Desta forma, objetiva-se
levar o estudante a compreender que diversos fatos do cotidiano podem dar origem a cronicas.

A casa das ilusoes perdidas

Policia investiga troca de bebé por casa.
Cotidiano, 10 jun. 99

Quando ela anunciou que estava gravida, a primeira reacdo dele foi de desagrado,
logo seguida de franca irritacdo. Que coisa, disse, vocé ndo podia tomar cuidado, engravidar
logo agora que estou desempregado, numa pior, vocé nao tem cabeca mesmo, ndo sei o que
vi em vocé, ja deveria ter trocado de mulher havia muito tempo. Ela, naturalmente, chorou,
chorou muito. Disse que ele tinha razdo, que aquilo fora uma irresponsabilidade, mas mesmo
assim queria ter o filho. Sempre sonhara com isso, com a maternidade — e agora que o sonho
estava prestes a se realizar, ndo deixaria que ele se desfizesse.

- Por favor, suplicou. — Eu faco tudo que vocé quiser, eu dou um jeito de arranjar
trabalho, eu sustento o nené, mas, por favor, me deixe ser mae.

Ele disse que ia pensar. Ao fim de trés dias daria a resposta. E sumiu.
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Voltou, ndo ao cabo de trés dias, mas de trés meses. Aquela altura ela ja estava com
uma barriga avancada que tornava impossivel o aborto; ao vé-lo, esqueceu a desconsideracao,
esqueceu tudo — estava certa de que ele vinha com a mensagem que tanto esperava, vocé
pode ter o nené, eu ajudo vocé a cria-lo.

Estava errada. Ele vinha, sim, dizer-lhe que podia dar a luz a crianca; mas ndo para
ficar com ela. Ja tinha feito o negdcio: trocariam o recém-nascido por uma casa. A casa que nao
tinham e que agora seria o lar deles, o lar onde — agora ele prometia — ficariam para sempre.

Ela ficou desesperada. De novo caiu em prantos, de novo implorou. Ele se mostrou
irredutivel. E ela, como sempre, cedeu.

Entregue a crianga, foram visitar a casa. Era uma modesta constru¢dao num bairro
popular. Mas era o lar prometido e ela ficou extasiada. Alimesmo, contudo, fezuma declaracdo.

- Nds vamos encher esta casa de crianc¢as. Quatro ou cinco, no minimo.

Ele ndo disse nada, mas ficou pensando. Quatro ou cinco casas, aquilo era um bom
comecgo.

Moacyr Scliar (Folha de S. Paulo, 14/6/99).
Introdugao
Tempo de duragdo: 1 aula (uma hora)

A partir da leitura da cronica anterior, serd discutida com os estudantes a definicdo do
género e suas caracteristicas. Também sera apresentado o autor Moacyr Scliar e os estudantes
serdo informados a respeito do fato de que o escritor escrevia, todas as segundas-feiras, uma
cronica a partir de noticias publicadas no jornal Folha de S. Paulo.

Atividades de Leitura
Tempo de duragdo: 3 aulas (3 horas)

Depois de todo o processo de motivacdo e introducao ter sido concluido, o objetivo
nesta etapa édesenvolveracapacidade leitora dos estudantes por meio daleitura, compreensao
e andlise de crbnicas que proporcionem momentos de leitura de textos do autor, para que
possam observar as caracteristicas do género e desenvolvam o prazer de ler.

12 momento

Neste momento, o objetivo é proporcionar um momento coletivo de discussao e
levantar hipdteses a partir da leitura do titulo do texto que terdo em maos.

Cada estudante receberd, aleatoriamente, uma crénica para realizar a leitura.
Para tanto, serdo selecionadas 5 cronicas do autor: “Na contramdo da histéria”, “O radio
apaixonado”, “Desistindo de Natal”, “A vida na vaga” e “A impetuosa torrente”.

Antes de iniciar a leitura individual, o professor fara questionamentos para que os
estudantes analisem o titulo do texto que receberdo e facam suposicGes: qual é o assunto
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que acreditam que sera abordado na crénica? O que esperam do texto? O titulo é instigante?
Desperta curiosidade no leitor? Qual fato do cotidiano poderia ser retratado na cronica
recebida?

22 momento

Proporcionar a leitura cursiva das crénicas recebidas. De acordo com Annie Rouxel,
esse tipo de leitura tem por objetivo despertar no aluno o gosto pelo ato de ler, ndo tendo
como premissa a andlise de elementos técnicos composicionais do texto. O professor poderd
optar por realizar a leitura em sala ou enviar para casa.

32 momento

Os estudantes serdo reunidos em cinco grupos de acordo com os textos que receberam
em comum para que conversem sobre a expectativa inicial gerada a partir das discussoes
realizadas em sala anteriores a leitura da cronica, qual fato do cotidiano foi abordado, quais
fatos julgaram mais marcantes, e outros apontamentos que o professor fizer.

E importante que o professor, ao separa-los em grupo, oriente e tenha em mente quais
serao os pontos e observacdes que poderdo ser feitas durante a atividade, sendo mediador
neste processo que podera aprofundar a compreensdo dos estudantes sobre o texto, levando-
0s a enxergar pontos que poderdo passar despercebidos. A intervencdao do professor neste
momento é crucial para que possam superar dificuldades encontradas durante a leitura.

Atividades de interpretagao

Tempo de duragdo: 2 a 3 aulas (3 horas aproximadamente)

Neste momento, a externalizacdo da leitura objetiva o registro que deverd ser
realizado a partir das leituras e discussoes realizadas.

Levando em consideracdo que os estudantes receberam cinco cronicas diferentes
para a leitura, como forma de proporcionar uma diversidade nos temas e instigar a curiosidade
do outro para a leitura dos textos que serdo apresentados, sera solicitada aos estudantes,
ainda em grupo, a realizacdo de trés atividades:

12 atividade

Elaboracdo de resumo (oral ou escrito, ou das duas formas) para que os demais
estudantes conhecam a cronica lida pelo grupo.

22 atividade

Produc¢do de uma manchete de noticia a partir da leitura da cronica.
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32 atividade

Os estudantes receberdo as noticias que deram origem as crbnicas e fardo a leitura
para que possam discutir sobre a relagdo entre os dois géneros e os fatos narrados, ficcionais
e veridicos. Nesta etapa, o professor poderd direcionar os questionamentos que julgar
convenientes, tais como: foi possivel prever de que tipo de noticia a cronica fora escrita? E
possivel perceber claramente essa relacdo? Quais sao as diferencas entre os dois géneros?

Resultados esperados ou a serem alcangados

A partir da realizacdo desta proposta de intervencdo, planejada a partir dos principios
de uma Sequéncia Basica (COSSON, 2018), pretende-se que os estudantes ampliem suas
capacidades leitoras e sejam capazes de reconhecer e compreender o género textual cronica,
apropriando-se de suas caracteristicas, especificamente da sua articulacdo ou da sua relagdo a
veiculagdo de noticias de acontecimentos reais.

Ao associar o género crbénica ao género noticia o professor poderd facilitar ao
estudante a compreensao das caracteristicas do género noticia que geralmente publiciza fatos
reais do cotidiano, como também do género crénica, que geralmente se origina de fatos reais
noticiados para uma producdo interpretativa e reflexiva acerca dos referidos fatos. Desse
modo, o trabalho com estes géneros textuais possibilitara a leitura e a producdo de textos que
fazem parte da vida didria, e poderd contribuir para a exploracdo do contexto de producdo, para
a realizacdo de uma leitura compreendida enquanto pratica social.
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ANEXO

ANEXO 1: TEXTO 1
NOTICIA

Comerciante é detido na contramdo na Imigrantes
(Colaboracgdo para a folha da agéncia Folha)

Um comerciante foi detido pela Policia Militar Rodoviaria ontem, pela manha, apds
dirigir na contramdo na rodovia dos Imigrantes por 1 km. Segundo a policia, ele parecia
embriagado. Rogério Guedes, 31, foi abordado as 6h no km 21 da rodovia, em S3o Bernardo
do Campo (Grande Sao Paulo). Ele dirigia um Corsa no sentido contrario da pista que vai para
o litoral. Como o movimento de carros era pequeno, ndo houve acidentes.

O comerciante foi levado para a 32 Delegacia de Policia de Sdo Bernardo do Campo e
submetido a um exame de sangue, no pronto-socorro central da cidade, para verificar se ele
estava alcoolizado. Depois disso, foi liberado.

Se o exame confirmar que ele dirigia embriagado, o motorista respondera a processo
por embriaguez ao volante e pode ser detido por até trés anos, além de ter a carteira suspensa.
O laudo deve sair em até 30 dias.

A Folha ndo conseguiu falar com o comerciante na tarde de ontem. Segundo a policia,
ele ainda ndo tem advogado.

Folha de S.Paulo, 09 de junho de 2008.
Cronica
Na Contramao da Histéria

Ao entrar na rodovia ficou surpreso em ver um carro vindo em sua direcdo — e aquela
era uma pista de mao Unica. Acenou nervosamente para o motorista para que desviasse, e ai
nova surpresa: o homem também lhe acenava, com o mesmo propdsito. Passaram um ao lado
do outro, de raspdo. “Contramdo!”, ele gritou indignado. O motorista do outro carro também
gritou: “Contramao!”.

Ele mal se refizera do susto quando, de novo, avistou um veiculo — um caminhdo —
igualmente em sentido contrario ao seu. E logo uma moto, uma van, e carros de passeio, e um
Onibus —todos na contramao. Meu Deus, ele se perguntava, o que estd acontecendo? Sera que
todo mundo enlouqueceu nesta rodovia, neste estado, neste pais?

A duvida entdo |he ocorreu: ndo seria ele o errado? N3ao estaria ele na contramao?

N3o. Ele ndo estava na contramao, disso tinha absoluta certeza. Conhecia bem aquela
rodovia, era um caminho habitual para ele. Teria havido, sem que ele soubesse, uma inversao
de pistas? Talvez, mas isso ndo lhe tirava a razdo. Uma alteracdo tdo significativa deveria ter
sido previamente divulgada; e teria sido necessario colocar avisos na rodovia.

N3do. Ele estava certo, e continuaria em seu rumo, mesmo que todos os outros fizessem
o contrario. Ndo seria a primeira vez na Histéria que tal aconteceria. Afinal, Galileu Galilei tinha
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sido condenado pela Inquisi¢cao por dizer que a Terra girava em torno do Sol, quando todos
afirmavam o contrario. Enfrentara corajosamente o julgamento, sem mudar de opinido. E ele
ndo mudaria de pista. Continuaria dirigindo e fazendo sinais para os imprudentes até que
todos se dessem conta da verdade.

N3o demorou muito e foi detido pela policia. O que ele aceitou com resignacao. A
conspiracdo ndo era so dos motoristas, era das autoridades, dos seres humanos em geral. Um
dia, porém, a Verdade apareceria naquela estrada. Avan¢ando celeramente, e na mesma mao
em que ele estava.

ANXO 2: TEXTO 02
Noticia

Radio de carro aumentou volume sozinho até pifar, afirma leitora. “Comecei a observar
gue o radio esquentava o botdo se a frente fosse deixada nele. Logo depois, comecou a ficar
louco: aumentava o volume sozinho, até parar de funcionar”. Ela disse ainda ter notado um
som estranho que saia do interior do aparelho. “S6 posso escutar o radio com o carro ligado
e, a cada vez que o ligo, ele esta todo desconfigurado. O meu MP4 queimou ao ser ligado ao
radio”.

Cotidiano, 3 de marco de 2008.
Cronica
O radio apaixonado

MINHA QUERIDA DONA sei que vocé anda se queixando de mim, publicamente, até.
Vocé nao pode imaginar o sofrimento que isto me causa, mesmo porque vocé provavelmente
acha que radios sdo objetos inanimados, sem vida prépria.

Vocé estd enganada. Ao menos no meu caso, vocé esta enganada. Ao contrario do
que vocé pensa, tenho sentimentos, tenho emogdes. E em nome desses sentimentos e dessas
emocoes que |lhe falo agora, tanto em AM como em FM. Na verdade, eu nem tinha tomado
conhecimento de minha prépria existéncia, até que fui instalado em seu carro.

Vocé estava muito feliz; tinham lhe dito que minha marca é 6tima, e que vocé contaria
com um som maravilhoso para lhe ajudar no estresse que é esse transito. E, eu colocado no
meu lugar, vocé me acariciou, vocé tocou os meus botdes. Senti um verdadeiro choque, eu
que ja deveria estar acostumado com eletricidade. Vocé fez de mim um ser vivo.

Vivo e apaixonado. Daquele momento em diante, passei a ansiar por
sua presenca. Era para vocé que eu queria transmitir as melodias que recebia
por meio de tantas can¢les. Vocé ao volante, minha felicidade era completa.
Acontece que vocé ndo se deu conta disso, ou fingiu que ndo se dava conta disso. Vocé me
ligava, vocé sintonizava uma emissora qualquer e pronto, voltava a sua vidinha. Pior: tratava-
se de uma vidinha partilhada. Amigas embarcavam em seu carro. Amigos também. Vocé
conversando com um homem, aquilo me dava ciimes, ciimes terriveis.
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O Bentinho, do Machado de Assis, aquele que desconfiava da Capitu, ndo sofreu
tanto.

L3 pelas tantas eu tinha ciimes até do seu MP4.

Agora: o que poderia eu fazer? Humanos tém como demonstrar seus ciimes, tém
como descarregar a frustracdo. Mas eu sou um radio, um bom radio, mas radio, de qualquer
maneira. A mim ndo estava facultado fazer cenas. Recorri, entdo, aquilo que estava a meu
alcance: o som.

Quando vocé estava com alguém de quem eu ndo gostava, eu aumentava meu
volume -e volume, vocé sabe, é coisa que ndo me falta- até chegar a niveis insuportaveis,
uma avalanche de decibéis. E ai, subitamente me calava. Para lembrar a vocé que o siléncio
também fala, especialmente o siléncio dos traidos. Ah, sim, e queimei o seu MP4. Tinha de
gueimar: era ele ou eu.

Vocé foi se queixar com um técnico, achando que eu estava desconfigurado. Num
certo sentido vocé estd certa: estou desconfigurado, estou desfigurado, estou perturbado -
mas tudo isso por causa do sofrimento que vocé me causou.

Querida dona, estas sao minhas derradeiras palavras, antes de sair definitivamente do
ar, antes do siléncio final. Minha ultima mensagem é esta: nunca brinque com os sentimentos
de um radio apaixonado. Vocé vai ter, no minimo, surpresas desagradaveis.

ANEXO 3: TEXTO 03
Manchete

“Dano moral: menino ndo pode ir ao banheiro. Uma criancga foi impedida de ir
ao banheiro e acabou urinando na sala de aula.”
Cotidiano, 13.abr.2000
“(Como resultado da alienacdo) o ser humano so se sente feliz nas suas funcdes
animais: comendo, bebendo, procriando.”
Karl Marx, 1844

Cronica

A impetuosa torrente

“Querida professora:

Ja faz muito tempo que aquilo aconteceu, mas lembro como se tivesse sido ontem.
Essas coisas marcam, a senhora sabe. E eu figuei muito marcado pelo acontecimento. Tanto
gue estou lhe escrevendo.

Talvez a senhora ndo recorde da aula que a senhora deu naquele dia. Por isso, vou
refrescar um pouco a sua memédria. A senhora estava falando sobre o rio Amazonas e seus
afluentes. A senhora, alids, falava muito bem, era uma excelente professora. A senhora
descrevia o grande rio, aquela gigantesca massa d’agua fluindo, ora majestosa, ora irada pela
pororoca: agua, muita agua.

Eu estava apertado, professora. Eu queria fazer xixi. E quanto mais a senhora falava
nas aguas, mais vontade me dava de ir ao banheiro. Eu me torcia todo, chegava a ficar roxo
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com o esfor¢o, mas nada. Quando a senhora fez uma pausa, para entrar na lista dos afluentes,
eu aproveitei e pedi para ir 13 fora.

A senhora ficou indignada. Bem agora, a senhora disse, que eu ia falar dos afluentes
do Amazonas, os das margem esquerda e os da margem direita, vocé quer sair! E ai a senhora
me passou uma descompostura. Imagine, a senhora disse, se um dia vocé for a Amazobnia e
ndo souber nada dos afluentes, como é que fica?

Fiquei mal. Porque acabei me urinando. E que quantidade de urina, professora! Eu
tinha um Amazonas inteiro na bexiga. O pessoal me olhava, todo molhado e ria sem parar.

Nunca fui a Amazonia, professora. Nunca vi o grande rio. Mas ultimamente, por causa
da prdstata, comecei a reter urina. A mesma aflicdo que senti em sua aula.

Tenho repetido, baixinho, os nomes dos afluentes do Amazonas: Javari, Jurua, Purus,
Madeira, Tapajds, Xingu... Como se fosse um exorcismo, a senhora sabe? Como se fosse uma
reza, dessas que curam doenca. Claro que nao funciona. Mas pelo menos ajuda a matar as
saudades. E, ah, professora, que saudades eu tenho, da aurora da minha vida. E daqueles
afluentes que, por ela, ndo passam mais.”

ANEXO 04: TEXTO 04
Noticia

Falta de vaga para o carro faz motorista “madrugar” na Berrini.

Trabalhadores da regido chegam até duas horas e meia antes do hordrio de entrada
para encontrar lugar para estacionar na rua. Além de escassas, vagas de estacionamento sdo
caras (até RS 350); a regido ndo tem metrd e conta com poucas linhas de dnibus. As 7h ja
ndo ha mais onde parar no meio-fio das ruas entre a Berrini e a marginal Pinheiros. As 9h30,
muitos estacionamentos, que n3o sdo nada baratos, estdo lotados. As 10h30, s6 sobram vagas
a mais de quatro quarteirbes da avenida e do lado oposto ao da marginal, onde, segundo
frequentadores, é comum o furto de veiculos. “E facil ver gente dormindo aqui”, afirma o
produtor Mario Marcos.

Cotidiano, 2 de margo de 2009

Cronica
A vida na vaga

NO COMECGCO ele tinha de chegar de carro a Berrini duas horas e meia antes do horario
de expediente para conseguir estacionar. Era um problema, sobretudo para quem, como
ele, ndo gostava de acordar cedo; mas, lutador que era, ndo deixava se intimidar por aquilo.
Chegava cedo, sim, e tratava de usar o tempo da melhor maneira possivel: escutava radio,
lia jornal, e até escrevia -ficcionista frustrado tinha o projeto de um grande romance e, aos
poucos, ia digitando no laptop uma e outra cena.

Mas -e isso apesar da crise- a situacdo se agravou. Em breve, duas horas e meia de
antecedéncia ndo eram suficientes. Ele aumentou-as para quatro horas. Agora dormia menos
ainda, mas, em compensacdo, ficava cada vez mais atualizado com as noticias de radio e de
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jornal. E, ah sim, o romance ia crescendo.

A primeira parte ja estava quase pronta, e ele comecava a projetar as outras. Tinha de
lutar contra o invencivel sono, claro, mas a térmica com café (e ele esvaziava-a toda) ajudava
um pouco.

Contudo, mais e mais carros entravam na luta por uma vaga. Ele comegou a chegar
seis horas antes do expediente. Era ainda noite fechada quando estacionava, mas, de novo,
isso ndo o perturbava; ao contrério, até gostava do siléncio que entdo reinava naquela artéria
em outros horarios tdo movimentada. Isso também mudou a sua rotina familiar, claro; depois
de jantar com a mulher e os dois filhos ndo ia para a cama: cochilava umas horas na poltrona
e seguia para o carro.

Passava mais tempo no veiculo, mas isso s6 fazia aumentar seu universo cultural:
além de radio e jornais, lia revistas, livros diversos (estava pensando em fazer um mestrado) e,
logicamente, trabalhava no seu romance, cada vez maior.

E o problema do estacionamento sempre crescendo. Chegou um momento em que
ele chegava em casa, jantava apressado, e, embarcando no carro, retornava para a Berrini. Por
fim chegou a conclusdo de que nado valia mais a pena a volta ao lar.

Atualmente sai do escritério, come alguma coisa numa lanchonete, e vai direto para
o carro, esperar a hora de retornar ao trabalho. A mulher e os filhos é que vém visita-lo no
veiculo, que se transformou assim numa espécie de lar.

N3o, ele ndo se queixa. Vé algumas vantagens na nova situacdo. Ndo precisa dirigir
mais, ndo se estressa no transito, ndo gasta combustivel.

E um homem cada vez mais culto, uma verdadeira enciclopédia ambulante (quando
deambula, claro). E seu romance, que ja estd com mais de mil laudas, tem tudo para ser uma
grande obra literaria. O titulo, ainda provisdrio (muitas coisas em deambular nossa existéncia
sdo provisdrias). é “A vida na vaga”.

ANEXO 05: TEXTO 05

Noticia
32% dos brasileiros ndo vdo comprar nada no Natal
DA REPORTAGEM LOCAL

As vésperas do Natal, aumentou em 60% o percentual de consumidores no pais que
ndo pretendem comprar nada para comemorar a data neste ano.

Segundo pesquisa do instituto Ipsos encomendada pela ACSP (Associacdo Comercial
de Sao Paulo), 32% dos consumidores ndao pretendem fazer compras neste Natal. Em agosto
ultimo, o percentual era de 20%.

Entre as pessoas mais velhas, acima de 60 anos, o percentual dos que ndo devem ir
as compras € ainda maior: 52%.

Dos que pretendem ir as compras neste més por causa do Natal, a maioria (52%)
planeja gastar seu dinheiro com artigos de vestudrio e calcados.

A pesquisa nacional foi realizada em 70 municipios de nove regides metropolitanas
do pais e ouviu um total de mil pessoas.
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O levantamento revelou ainda que 66% dos entrevistados ndao receberao o 132 salario
no ano. Dos que vao receber, 48% usardo o dinheiro para pagar dividas.

Para o presidente da ACSP, Guilherme Afif Domingos, o fato de 66% dos entrevistados
terem afirmado que ndo receberdo o 132 é um forte indicativo do tamanho da informalidade
na economia.

Cronica
Desistindo do Natal

Prezado Papai Noel: ha uma semana eu lhe mandei uma carta com a lista dos meus
pedidos para o Natal. Agora estou mandando esta outra carta para dizer que mudei de ideia.
N3o vou querer nada. Ontem o papai nos avisou que nao tem dinheiro para as compras do fim
de ano. Papai estd desempregado ha mais de um ano. A gente mora numa cidade pequena
do interior, muito pobre. No Natal passado, o prefeito anunciou que tinha um presente para
a populagdo: uma grande fabrica viria se instalar aqui, dando emprego para muitas pessoas.
Meu pai ficou animado. Ele € um homem trabalhador, sabe fazer muitas coisas e achou que
com isso 0 nosso problema estaria resolvido. Agora, porém, o prefeito teve de dizer que a
fabrica ndo vem mais. Ndo entendo dessas coisas, mas parece que a situac¢ao esta dificil.

Portanto, Papai Noel, peco-lhe desculpas se o senhor ja encomendou as coisas, mas
infelizmente vou ter de desistir. Para comecar, ndo quero aquela bonita arvore de Natal de que
Ihe falei -até mandei um desenho, lembra? Nada de pinheirinho, nada de luzinhas, nada de
bolinhas coloridas. A verdade, Papai Noel, é que essas coisas s6 gastam espaco e, como disse
a mamae, gastam muita luz.

E nada de ceia de Natal, Papai Noel. Nada de peru. Como eu lhe disse, nunca comi
peru na minha vida, mas acho que ndo vai me fazer falta. Se tivesse peru, eu comeria tanto
que decerto passaria mal. Portanto, nada de peru. Alids, se a gente tiver comida na mesa, ja
sera uma grande coisa.

Nada de presentes, Papai Noel. Ndo quero mais aquela bicicleta com a qual sonho
ha tanto tempo. Bicicletas custam caro. E, além disso, é uma coisa perigosa. O cara pode cair,
pode ser atropelado por um carro... Nada de bicicleta.

Nada de DVD, Papai Noel. Afinal, a gente ja tem uma TV (verdade que de momento
ela estd estragada e ndo temos dinheiro para mandar consertar), mas DVD ndo é coisa tdo
urgente assim.

Também quero desistir da roupa nova que lhe pedi e dos sapatos. A minha roupa
velha ainda esta muito boa, e a mamae vai fazer os remendos nos rasgdes. E sapato sempre
pode dar problema: as vezes ficam apertados, as vezes caem do pé... Prefiro continuar com
meus ténis e o meu chinelo de dedo.

Ou seja: nada de Natal, Papai Noel. Para mim, nada de Natal. Agora, se o senhor for
mesmo bonzinho e quiser nos dar algum presente, arranje um emprego para o meu pai. Ele
ficard muito grato e nés também. Desejo ao senhor um Feliz Natal e um préspero Ano Novo.
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MACAUA: UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO LITERARIO A PARTIR DO CONTO
MATO-GROSSENSE DE IVENS CUIABANO SCAFF

Margot Kirsch Berti
Patricia Vertuan
Saionara Mazzochin Torres

INTRODUCAO

Esta proposicao de intervencao pedagdgica tem como pano de fundo os principios da
pedagogia freiriana. Paulo Freire ¢ um educador que ficou mundialmente reconhecido, com a
propagacao da sua concepc¢ao de educacdo libertadora. Freire (1989), ao afirmar que a leitura
de mundo antecede a leitura da palavra, revolucionou os principios de uma escolarizacao
conservadora, pautada na racionalidade técnica.

O autor publicizou que a funcdo social da escola é propiciar aos seres humanos uma
educacao que lhes permita, a partir da leitura do contexto sociopolitico, econémico e cultural
em que vivem, desvelar esta mesma realidade. Esta concep¢do de educagdo permite reportar-
se a compreensdo de Candido (1995, p. 249), ao afirmar que a literatura humaniza.

Nesse sentido, o intertexto esta presente nos processos de leitura e, quanto mais
conhecimento de mundo, mais argumentos se tém para se analisar e compreender. Por isso,
em um processo de educacdo formal, é necessario considerar o conhecimento prévio dos
estudantes, pois permite relativizar o que estd sendo lido com as situacdes por eles vividas.

Assim, ndo ha como dissociar a leitura das praticas sociais em sala de aula. E
preciso aprender a ler para compreender e ndo apenas para memorizar aquilo que sera util
temporariamente, e sim, aquilo que permitira ampliar as fontes inesgotdveis do conhecimento,
como instrumento de reconstrucao e empoderamento.

A partirdessas consideracdes, elaboramos uma sugestao de proposicdo deintervencao
pedagdgica, que consistiu na escolha do planejamento de uma Sequéncia Expandida de
letramento literario, na perspectiva de Cosson (2012). Por meio de leitura, interpretacao,
intervalos, contextualiza¢Oes, expansao de leitura, leituras extraclasses e avaliacdo, propomos
trabalhar a tematica bullying, com o objetivo de provocar nos estudantes, reflexdes sobre esse
assunto tao delicado e presente no ambiente escolar.

Tendo como ponto de partida o conto Macaua, de Ivens Cuiabano Scaff, a sugestdo
de proposicdao de intervencdo pedagodgica viabilizara também trabalhar obras literarias de
escritores mato-grossenses, como forma de valorizar a cultura local, que por sua qualidade,
merece reconhecimento e divulgacdo em veiculos de comunicacdo de ampla circulacdo
nacional. Com isso, o conto Motivo, da escritora Marta Cocco, foi um dos escolhidos para
subsidiar os debates e as atividades desenvolvidas.

1 OS DESAFIOS DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA
A escola é considerada o lugar por exceléncia no qual deve acontecer a pratica da
leitura, e assim, permitir que ela seja difundida cada vez mais de forma consciente e continua

de tal modo, que o leitor sinta prazer, vontade de ler, de atualizar-se constantemente e sentir-
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se parte integrante do processo de sua prépria histéria.

Contudo, ler ndo se restringe ao ato de codificacdo e decodificacdo dos simbolos, ler é
entender o que esta sendo veiculado, e ampliar os conceitos consolidados de modo a aprimora-
los e/ou muda-los quando necessario. O processo de leitura vai além da compreensdo, abrange
0 processo critico de aceitar ou ndo o que estd posto, de construir uma ideia propria a partir
da ideia do outro.

Diante do que foi explanado, temos a intengao de aprimorar a pratica educativa ao
destacar a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il. Assim,
elaboramos esta proposicao de intervencdo que tem como tema o bullying.

Esse tema justifica-se mediante as frequentes noticias que s3ao veiculadas nas
diferentes midias, de casos de violéncia, discriminacdo e intolerancia envolvendo adolescentes
gue, muitas vezes, resultam em situacdes tragicas. O bullying é um problema que ocorre na
maioria das escolas, portanto, precisa ser amplamente discutido e combatido, pelos prejuizos
gue pode causar aos estudantes e demais envolvidos no processo educacional.

Nesse sentido, busca-se a humanizacao, razao do trabalho com a literatura na sala de
aula, uma vez que:

Entendo por humanizacgdo [...], o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposicao para com o proximo, o afinamento da vida, o senso
da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em
gue nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o

semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249).

Desta maneira, o professor e a escola poderdao promover espacos que humanizam,
através da literatura, dispensando ao texto literario a devida ateng¢do através da leitura e o
desenvolvimento de atividades e propostas que busquem a transformacdo e possibilitem a
humanizacao.

2 OBJETIVOS

Para a definicdo dos objetivos gerais e especificos desta proposta de intervencao
pedagdgica, tomamos como referéncia as Orienta¢des Curriculares (OC) do Estado de Mato
Grosso (2012) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018). As OC trazem a afirmacéo
de que:

a aula de Lingua Portuguesa pressupGe proporcionar ao estudante a
experiéncia de aprender as relagées que o ser humano estabelece com a
realidade, com a prépria linguagem e consigo mesmo, tornando definitiva
a relagdo de interdependéncia entre o homem e sua linguagem. (MATO
GROSSO, 2012, p. 42)

A partir dessas orientacdes, elaboramos sugestdes de atividades que
contemplem as habilidades e descritores propostos nos referidos documentos, e, a0 mesmo
tempo, possam desenvolver o letramento literario.
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2.1 Objetivo geral

Promover o letramento literario, de forma a motivar a leitura em uma turma de 92
ano do Ensino Fundamental, a partir de um conto mato-grossense, com vistas a provocar
reflexdes acerca do bullying e suas consequéncias para os adolescentes.

2.3 Objetivos especificos

Como objetivos especificos da presente proposta de intervencdo, tomamos como
referéncia os descritores das OC, quanto as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
nos estudantes matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental.

Também serviu como base para a elaboracdo das atividades o texto da BNCC,
notadamente a Competéncia 9:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacées
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017, p. 85).

Esse e os demais objetivos de aprendizagem estdo descritos em cada etapa da
sequéncia didatica.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PROPOSTA DE INTERVENGAO

Para a elaboracdo da proposicdao de intervencdo pedagdgica, tomamos como base
a Sequéncia Didatica Expandida de letramento literario, na perspectiva de Cosson (2012). A
Sequéncia Expandida é uma ampliacdo da Sequéncia Basica, proposta pelo autor, que tem por
foco a leitura e o trabalho com a obra literaria e constitui-se das seguintes etapas:

1. Motivacdo: Consiste em uma atividade de preparacao, de introducao dos alunos no
universo do livro a ser lido.

2. Introducgdo: Apresentacdo da obra e do autor.

3. Leitura: Prioritariamente deve ser feita extraclasse, com uma negociacdo dos prazos
de finalizacdao da leitura. Estabelecer um sistema de verificagcdes que pode ser feito por meio
de intervalos de leitura. Esses intervalos sdo também momentos de enriquecimento da leitura
do texto principal.

4. Primeira interpretacdo: Destina-se a uma apreensdo global da obra. O objetivo
dessa etapa é levar o estudante a traduzir a impressdo geral do titulo, o impacto que ele teve
sobre sua sensibilidade de leitor.

5. Contextualizagao: Aprofundamento da leitura por meio do contexto da obra. Nesse
sentido, o nimero de contextos a serem explorados na leitura de uma obra é teoricamente
ilimitado.

6. Segunda interpretacdo: Tem por objetivo a leitura aprofundada de um dos aspectos
da obra. Uma viagem guiada ao mundo do texto, a exploracdo desse enfoque.

7. Expansdo: Investir nas relacdes textuais. Dialogar a obra articulada com os textos
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que a precederam ou que lhes sdo contemporaneos ou posteriores.
De posse destas orientacGes, planejamos a Sequéncia Expandida que norteard a
proposicao de intervencao pedagdgica.

4 DESCRICAO DA SEQUENCIA EXPANDIDA

Texto: Macaua

Autor: Ivens Cuiabano Scaff

Turma/ano indicado: 92 ano do Ensino Fundamental
Duragao: 18 aulas

12 Etapa: Motivagao
Duragao: 1 Aula
Objetivo:
- Refletir sobre a pratica do bullying, nas suas diferentes formas, no espaco escolar.
- Planejar o discurso oral levando em consideragdo as condi¢des de producao,
circulacdo e recepgao (Descritor da OC):
- Perceber-se e situar-se como leitor/produtor de linguagens. (Descritor da OC):

Procedimentos metodoldgicos:

Para essa etapa o docente podera direcionar a classe os seguintes questionamentos:
- Como vocé define bullying?

- Conhece algum caso de bullying?

- Vocé ja presenciou e/ou sofreu bullying?

- O que sentiu?

- Como reagiu?

22 Etapa: Introducao
Duragao: 2 Aulas

Objetivos:

- Apresentar o conto, o autor e a obra onde estd inserida o conto. Apresentar lendas
mato-grossenses;

- Reconhecer e apropriar-se das diversas manifestacbes artisticas e estéticas da
cultura regional, nacional e global. (Descritor da OC):

Procedimentos metodoldgicos:

Atividade 2: Com a obra em maos o professor a apresenta, trazendo uma biografia
de Ivens Cuiabano Scaff, por meio do projetor multimidia. Levanta junto aos estudantes, os
seguintes questionamentos:

- Conhecem algum escritor mato-grossense?

- O que vocés conhecem da cultura mato-grossense?
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- Ja ouviram falar da lenda do Minhocao e do Negrinho d’agua?
Atividade 3: O professor, no projetor, apresenta as lendas mato-grossenses do
“Minhocdo e do Negrinho d’agua”.

32 Etapa: Leitura
Duragao: 1 aula

Objetivos:

- Realizar a leitura do conto Macauad até a frase “As criancas se entreolhavam
assustadas” (p. 81).

- Inferir informacdes explicitas e implicitas; (Descritor da OC):

- Valorizar a leitura como fonte de informacao, via de acesso aos mundos criados pela
literatura e possibilidade de fruicao estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos
em funcdo de diferentes objetivos; (Descritor da OC):

- Ler, de forma autébnoma, e compreender —selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e
suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras,
indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos
e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto
lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (Habilidade da BNCC).

Procedimentos metodoldgicos:
Atividade 4: O professor distribuird copias do conto para a turma somente até a
frase “As criancas se entreolhavam assustadas” (p. 81). A leitura sera individual. Explicar aos

estudantes que a parte final do texto ndo serd entregue intencionalmente.

12 Intervalo
Duragao: 2 aulas

Objetivos:

- Explorar o titulo do conto lido: Macaua.?®
- Inferir informacdes explicitas e implicitas (Descritor da OC).

Procedimentos metodoldgicos:

Atividade 5: Questionar o que os estudantes sabem sobre a palavra macaua e instigar
a discussao sobre o titulo do conto.

Conversar sobre o trecho: “Macaua comedor de cobra. [...] Se [...] o Macaua cantasse
em uma arvore bem verde, o ano seria de muita chuva”.

28 SCAFF, Ivens C. Macaua. IN: CARVALHO, Juliano Moreno K. de. LEITE, Mario Cezar Silva, (Sel. e org.). Na margem esquerda do rio — contos
de fim de século. Sdo Paulo: Via Lettera, 2002. p. 71-83.
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Exibir aos estudantes dois videos:

1) “Sete espécies de Aves de rapina Sul-Mato-grossenses” que apresenta trés das
espécies de gavides citadas no conto: caramujeiro, carijo, e caboclo.?

2) “Acaua (Herpetotheres cachinnans) cantando”, o acaua ou macaua, da titulo ao
conto a ser estudado. Discutir brevemente sobre caracteristicas e habitos destes gavides.*

22 Intervalo:
Duragao: 2 aulas

Objetivos:

- Verificar a compreensdo leitora.

- Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua,
para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de andlise critica
(Descritor das OC);

- Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, e por outras
produgdes culturais do campo, e receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e suas
experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento
sobre os géneros e tematica e nas orientacdes dadas pelo professor. (Habilidade da BNCC).

Procedimentos metodologicos:

Atividade 6: O professor distribuirda uma folha de sulfite para cada estudante e
solicitard que anotem alguma pergunta que gostariam de fazer, para compreender melhor o
texto. O professor recolhe as folhas com as perguntas e as embrulha em forma de repolho.
Explica para a turma que com as folhas com as perguntas sera realizada a brincadeira “repolho
guente”. Enquanto uma musica toca, o repolho vai passando de mao em mao. A musica é
interrompida e quem estiver com o repolho na mao, desembrulha uma folha e |1é a pergunta.
O professor dirige a discussdo e solicita que, de forma oral, todos contribuam para responder
a pergunta. Ao final da brincadeira, cada um responde na folha, de forma escrita, a resposta
para cada pergunta e estas irdo para o portfdlio.?!

32 Etapa: Primeira interpretagao
Duragao: 2 aulas

Objetivos:

- “Levar os alunos a traduzirem a impressao geral que tiveram da obra e verificar o
impacto sobre a sua sensibilidade de leitor”. (COSSON, 2007, p. 83)

- Identificar o efeito de sentido produzido pela exploracdo de recursos linguisticos
(Descritor das OC);

29 Sete espécies de Aves de rapina Sul-Mato-grossenses. Disponivel em: https://www.youtube.com/ watch? v=_EpFDPnI5jE. Acesso em: 12
de setembro de 2018.

30 Acaud (Herpetotheres cachinnans) cantando. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch? v=a EAYX ijjJXE, Acesso em: 12 de
setembro de 2018.

31 https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/portfolios.htm. Acesso em 30/11/2018.
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- Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes
de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas, considerar a autoria e o contexto social e
histérico de sua produgao. (Habilidade da BNCC).

Procedimentos metodologicos:

Atividade 6: A partir de um breve debate sobre o conto, considerando os motivos que
levaram os meninos a prender o Bugrinho no depdsito, os estudantes produzirdo um desfecho
para o conto. Nesse sentido, é importante destacar que, segundo Cosson, “Ela deve ser vista,
por aluno e professor, como o0 momento de resposta a obra [...]"”. (2007, p. 84).

Depois da producdo textual, o professor solicitara que cada aluno leia o seu desfecho
e, para finalizar a atividade, o professor lera o desfecho que o conto apresenta. Em seguida,
estimular a socializacdo com a classe da compreensao global do conto. O professor auxiliara,
chamando atencdo paraalguns elementos do conto: narrativaem 32 pessoa; espaco; construcao
de sentidos para o final mitico; simbologia do gavido; uso da linguagem metafdrica; aspectos
relevantes dos personagens; dentre outras caracteristicas do conto, como o da presenca da
pratica do bullying.

52 Etapa: Contextualizacdo
Duragao: 4 aulas

Objetivos:

- Compreensao e “[...] aprofundamento da leitura por meio dos contextos que a obra
traz consigo”. (COSSON, 2007, p. 86).

- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos
do mesmo tema, em funcdo das condi¢cdes de producdo e recepc¢do (Descritor das OC);

Dentre as contextualizacGes propostas por COSSON (2007), cuja finalidade é a de
ampliar o conhecimento iniciado com a leitura literdria, selecionou-se as contextualiza¢des
tematicas e presentificadora.

Contextualizacdo tematica: “[...] ela retoma o caminho ‘natural’ do leitor que, sem
compromissos com o saber literario, comenta com o amigo ou alguém que lhe seja préximo a
sua ultima leitura, falando do tema ou temas tratados na obra”. (COSSON, 2007, p. 90).

Procedimentos metodoldgicos

Atividade 7: Apresentar em projetor (data show) informacdes sobre o bullying, o que
é, vitima e agressor, como reagir diante do bullying.*

Contextualizacdo presentificadora: “[...] busca correspondéncia da obra com o
presente da leitura. Trata-se, por assim dizer, de uma atualizacdo” (COSSON, 2007, p.89). Os

32 E-book: “Entenda como identificar e lidar com o bullying na escola” Disponivel em: www.somospar.com.br. Acesso em: 19 nov. 2018.
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estudantes serdo orientados a buscar nainternet o video com relatos de pessoas que sofreram
bullying na escola.®

62 Etapa: Segunda Interpretacao
Duragao: 2 aulas

Objetivos:

- “[...] Aprofundar um dos aspectos da obra. Ela pode estar centrada sobre
uma personagem, um tema, um traco estilistico, uma correspondéncia com questdes
contemporaneas, questdes histéricas”. (COSSON, 2007, p. 92).

- Reconhecer-se como sujeito leitor e produtor de textos (Descritores das OC);

- Produzir textos respeitando as caracteristicas do género a ser escrito: o tratamento
do tema, a composicao e o estilo (Descritores das OC);

- Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusGes, retomadas) entre os textos literdrios, entre esses textos literarios e outras
manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches,
trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros. (Habilidade da BNCC).

Procedimentos metodoldgicos:

Atividade 8: Buscar uma apreensdo aprofundada de um dos aspectos do texto;
Bugrinho é o foco dessa etapa. Para tanto, o aluno produzird uma resenha* sobre a realidade
da personagem, comparando o bullying sofrido pela personagem protagonista com uma
situacdo semelhante presenciada nos videos apresentados na etapa anterior.

72 Etapa: Expansao
Duragao: 2 aulas

Objetivos:

- Introduzir uma nova obra que mantenha didlogo com a obralida, levando o estudante
a perceber que o fim de uma leitura leva a uma nova sequéncia de leituras.

- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao de textos
do mesmo tema, em fungao das condi¢cdes de producado e recepc¢do (Descritor das OC);

- Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacGes artisticas
(como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a
outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semiéticos. (Habilidade
da BNCC).

33 https://www.youtube.com/watch?v=GkC2G70U40Q https://www.youtube.com/watch?v=Eq|1ZfR7rES.
https://www.youtube.com/watch?v=pqUk0aR81-Q. Acesso em: 19 nov 2018.

34 A resenha é um género textual sucinto, cuja principal caracteristica é tecer, de maneira breve, uma critica sobre determinado assunto, no
caso, o bullying.
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Procedimentos metodoldgicos:

Atividade 9: Apresentar o conto Motivo, da escritora Marta Cocco. Realizar a leitura
compartilhada e discussdo sobre a frase final do conto: “- Ndo, mae. Nos trés ficamos amigos
porgue somos os trés da sala que tém defeito”.

Recursos a serem utilizados

Como suporte para a realizacdo das atividades, poderdo ser utilizados o projetor
multimidia (data show), o quadro, cadernos, copias impressas e outros recursos que se fagcam
necessarios para o desenvolvimento da intervencao.

RESULTADOS ESPERADOS

Em meio ao acesso a tantas ferramentas digitais, caracteristicas da hipermodernidade,
que tem direcionado a atengdo dos jovens a seus recursos tao mais atrativos do que o livro
impresso, ou até mesmo os livros eletronicos (ebooks), com a presente proposta, esperamos
contribuir para o letramento literario entre os adolescentes dos anos finais do Ensino
Fundamental.

A escolha da tematica bullying podera servir para levantar diversos questionamentos
sobre situa¢des vivenciadas no ambiente escolar, que ndo podem ser descuidadas pelos
docentes, equipe gestora, bem como toda a comunidade escolar. Por isso, esperamos que as
leituras sugeridas possam trazer contribuicdes aos professores que buscam meios de abordar
esses temas tdo presentes na sociedade, porém dificeis de debater, devido a diversidade de
opinides e ideologias presentes em sala de aula.

A partir da intervencdo, esperamos, também, motivar e incentivar a leitura de obras
de escritores mato-grossenses, com o intuito de valorizar a cultura local. Vale ressaltar o quanto
é importante mostrar a qualidade da producdo desses artistas, em sua maioria desconhecidos
no ambiente escolar, em busca de um reconhecimento no cendario nacional.
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ANEXO

ANEXO 1
MOTIVO
Marta Helena Cocco

Meu filho chegou da escola mais contente hoje. Nao tem sido assim. Desde que
mudamos de cidade e de escola, € uma queixa atras da outra. Um colega empurra, outro
debocha, outro se junta com outro e brinca de repdrter de tv para gravar a fala dele. Coracao
de mde, vocé ja sabe. Tenho vontade de ir |4 e rufar a mao na cara da molecada. Falo com a
diretora, entendo que as criancas sao danadas, que revidar ndo é o melhor caminho, que é
preciso uma orienta¢do adequada.

Em casa, faco que posso. Escuto o meu filho, aconselho, digo que o melhor a fazer é
ndo dar tanta bola pra isso. Vai saber o motivo

desses meninos serem tdo agressivos. Vai ver sdo maltratados em casa. Conto que
minha made, no meu tempo, nem me escutava. Eu tentava dizer alguma coisa ela: ndo me
venha com queixa. Ndo repito o procedimento. Acredito que muita coisa pode melhorar com
a forca de uma boa palavra.

Depois de algum tempo, de muita conversa e idas e vindas a escola, finalmente
chegou o dia em que ele se sentiu mais ambientado, mas feliz. Reparei, no final da tarde,
naquele intervalo em que ficam brincando antes de virem pra casa, que o grupinho de uns
trés se fortalecia. Falei. Eu ja sei porque vocé acabou tendo mais afinidade com o Vinicius e o
Julio. Porque, coincidentemente, vocés trés sao filhos Unicos, a falta de um irmaozinho a gente
acaba compensando com o colega, ndo é mesmo?

A resposta que veio a seguir me arrebentou por dentro. Ainda teria muito por fazer.

- Ndo, mamae, nds trés ficamos amigos porque somos os trés da sala que tém defeito.

- Como assim, defeito ?

- Sim, o Vinicius é gordo, o Julio é negro e eu sou gago.

ANEXO 2

MACAUA
Ivens Cuiabano Scaff

Ninguém se lembrava direito de quando foi que Bugrinho havia chegado ali no Estirdo
Bonito! Chegou quieto e continuou calado. Deve ter sido bem pequeno mesmo, pois mesmo
agora ele devia ter uns doze, onze no maximo. Regulando por ai.
Veio em alguma embarcacdo com certeza. Porque estrada por ali era coisa precdria.
De serventia, s6 mesmo na época da seca. Nas aguas, era corixo juntando com corixo. Baia
com baia, baia com rio e parecia que era igual no pantanal |a de baixo, emendado tudo, tudo
uma dgua so. E quero ver automadvel passar. Nem jipe. Nem caminhdo. Sé carro de boi. E olhe
1a.
Disque ele veio bem |a de baixo. Da baia do Gahiva. Quase Bolivia. Disque. Diziam.

Porque ele mesmo nao dizia nada. Bugrinho era quieto como um peixe. Se ele ndo gostava do
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apelido, também nado retrucava. Olhava as pessoas com aqueles olhos redondos, um pouco
puxados como os dos indios. Ai abaixava a cabeca e logo desviava os olhos. Alids tinha um
sestro. Sempre um pouco antes de desviar os olhos, ele piscava o olho esquerdo. S6 o esquerdo.

Quem eram seus pais naturais, disso ninguém tinha conhecimento. Também ninguém
se encarregou de substitui-los. Era cria da casa e pronto. Agregado. Pra todo servico.

De privilégio, s6 mesmo a escola. Isso mesmo. Tinha escola no Estirdao Bonito. Uma
corrutelinha de nada. Tapera de antiga usina, mas escola tinha. E vinha aluno de tudo quanto
€ morador em volta. De canoa, do rio acima e do rio abaixo. De carroca, de bicicleta e até a pé.
Crianca ndo faltava.

Como alguém tinha decidido e ninguém contestado, ja que todo mundo mandava em
Bugrinho, ficou assim que ele também ia estudar.

Bugrinho nao faltava nunca. Mas também nao falava. Nada. Se aprendia, isso era
outro mistério.

Ninguém |he tomava licbes e ficava tudo por isso mesmo.

De resto, a vida continuava como sempre foi. No rio, tinha peixe de tudo quanto é
tipo, peixe de escama e de couro. No pomar, tudo quanto é tipo de fruta, cada uma no seu
tempo. No mato, tudo quanto é tipo de caca.

Faziam farinha. Faziam rapadura. Doces de tudo que é tipo.

E tinha as festas de santo. Cada lugar com o seu santo padroeiro e seu dia certo de
festejar.

Assim era a vida no Estirdo Bonito. O rio passando. Os saras balangando com o vento.
As canoas se rogando umas com as outras, amarradas no porto. Aquele patio grande. Talvez
o maior de todos, diziam as pessoas que eram viajadas e ja tinham visto outros lugares. Isso
diziam como diziam que Estirdo Bonito se chamava assim porque era mais bonito que os
outros.

As criancas podiam fazer tudo. Nada era proibido. Nada era perigoso.

Medo mesmo sé de onca que as vezes uma bancava a atrevida vindo pegar um bezerro
ali no curral, perto do engenho e das casas de moradia.

Ah! Também tinham medo do Negrinho d’agua e do Minhocdo. Quem é que ndo sabia
das duas criangas que sumiram um dia. Duas criancas, um menino e uma menina, iguaizinhos
a Jodozinho e Maria, que sumiram e depois de dois dias de procura apareceram mortinhos,
parecendo que estavam dormindo de maozinhas dadas deitadinhos na beira d’agua. Foi o
Negrinho d’agua, sé podia. Do Minhocado entdo, tinha crianga que ndo entrava em canoa nem
junto com o pai e mae, ndo importa se no lusco-fusco ou até no soldo da tarde.

Mas isso s6 os muito pequenos. Que eles iam crescendo e perdendo o medo e se
espalhando. Nao tinha grota, nem baia, nem corixo, nem sangradouro, nem mesmo bocaina,
moradia de onga que aquelas criangas ndo zanzeassem por 3.

Que o que tinha no Estirdo Bonito era crianca.

Era uma alegria a vida no Estirdo Bonito.

Um dia, a professora veio trazer a noticia, uma novidade. la chegar uma lancha. Na
verdade, duas lanchas. Uma que tinha motor, timdo e comandante e a outra ndo tinha nada
disso e era chamada “chata”. A chata era para as mercadorias e vinha colada ao lado da lancha,
lancha mesmo, como pequi ou banana quando é fruta gémea.

Mas o que é que tem de novidade nisso é que acontece que faz € muito que uma lancha
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ndo subia o rio até ali. Antigamente era outra coisa. Tudo acontecia em Caceres, Corumba, rio
abaixo afora, eles sabiam. Pra chegar em Cuiaba, tinham que passar ali, de subida, pelo Estirdo
Bonito. Mas ai as embarcacbes foram rareando, rareando. Dizem que agora tinham outros
caminhos. Estrada de ferro. Estrada de chao. Até de asfalto cruzando Mato Grosso sertao afora.

O fato é que aquela criancada do Estirdo Bonito nunca tinha visto uma lancha. Se
tinham visto, ndo se lembravam. Deviam ser muito pequenas na ultima vinda delas por 1a.

Por isso, a professora ia explicando como eram as embarcagdes. E lembrando do seu
tempo de moca ia ficando emocionada. Cada nome de lancha que ela dizia |he trazia uma
lembranga.

- Ah! A lancha “Agashi” era linda. Vinha cortando 4gua desde que apontava no fim do
estirdo. De longe, a gente via a espuma dela. Sé a espuma, antes mesmo de ver a lancha.

- E a “Filosofina”? Tinha esse nome em homenagem a filha de um usineiro. Moca
muito feia. Deus me livre. Nao estou desfazendo, mas ela era muito feia. E como falava nome
feio. Nem parecia moga bem criada, filha de gente de posses. Vote!

- Cada lancha tinha sua tripulagdo. Seu pratico. Ah! Vocés ndo sabem o que é pratico?
Pratico é quem conhece os caminhos do rio. E uma profissdo. Ele sabe onde é o canal, onde da
para a lancha passar e onde é baixo, que sdo as partes rasas.

- E a gente vai poder subir na lancha, professora? — ja queriam saber as criancas.

Antes que a professora pudesse responder, Bugrinho falou.

- Eu ja subi numa, professora.

Foi aquele espanto. Bugrinho nunca falava nada, Que dird na sala de aula.

As criancgas ficaram num desassossego. Risinhos, cochichos, beicinhos.

A professora pediu siléncio.

- Ja subiu, Bugrinho? Conte pra gente.

Bugrinho sentiu um calor subindo pelo seu pescoco e se espalhando pelo seu rosto.
Sentia também todos os olhares pregados nele. Pra que tinha falado? Se pudesse, sumiria dali
num segundo.

-Vamos Bugrinho. Conte. Como foi? — Insistiu a professora.

Bugrinho bem que tentou, mas ndo conseguiu articular palavra.

-Viu nada, professora.

- Bugrinho! — a professora com os olhos doces aguardava.

- Foi...- por fim Bugrinho falou. E sua voz parecia bater do lado de dentro da sua
cabeca, martelar o seu ouvido por dentro antes de com seguir achar o caminho pra fora.

- Foiquando eu ainda ndo morava aqui. La passavam muitas lanchas. De todo tamanho.

- Mentira, professora. Ele vive aqui desde pequeno. Como é que vai se lembrar?

A professora levou o dedo aos labios de novo pedindo siléncio.

-Muitos dias antes da lancha chegar, a gente ficava ouvindo o seu barulho...

Na sala, o siléncio parecia um meio-dia.

-...que é porque o rio faz muitas voltas...

A professora sorria como quem estd ouvindo uma cancdo de que gosta muito.

-... OU entdo que, se for na boca da noite, a lancha entrou numa baia e ndo encontra
saida.

Bugrinho estremeceu como quem sente um arrepio ou quem é acordado de repente.
Baixou a cabeca. Piscou o olho esquerdo e desviou os olhos.
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As criangas estavam espantadas com a ousadia de Bugrinho.

A professora retomou a palavra.

- No porto de Cuiabd, tinha uma grande figueira na beira d’dgua. Debaixo dela, as
pessoas ficavam abanando os lengos até as lanchas sumirem na curva do rio.

Desse dia em diante, o assunto no Estirdo Bonito era um sé. Ninguém dava certeza.
Cada um falava uma coisa. Vinha. Nao vinha. Vinha sim.

- Se o rio baixar, ela nao vem.

- Mas ela vem sim. Disque ja passou do Poco Feio.

- Vir ela vem. Mas ndo vai parar aqui nem duas horas. Tem que descer rapido o rio
senao fica encalhada.

- Mas o rio ndo estd baixando. Vocés nao estdo vendo quanto pau esta rodando. Cada
cepa de arvore.

-Entdao, vamos ver a marca que eu deixei.

E I3 iam todos para a beira do rio. Todos? Ndo, cadé Bugrinho? Sumiu. Se bem que
Bugrinho era assim mesmo. N3do era sempre que estava com a gurizada. Também pra tudo
guanto era servico chamavam Bugrinho. Amanhecia tirando leite. Anoitecia recolhendo gado.
Plantava cana. Ajudava na moagem. Remendava canoa furada. Bugrinho pra ca. Bugrinho pra
I3. Faz rapadura. Mexe o doce. Cata ovo no quintal. Mesmo assim se dava um tempinho 13
estava ele com a criangada. Quietinho. Retraido. Mas sempre |3.

Mas, depois daquele dia na escola, ele até gostava quando puxavam ele pra |3 e pra
ca pra tudo quanto é tarefa. Chegava na aula em cima da hora e saia quase correndo quando
a professora tocava a sineta. Se pudesse voltar atras, nunca, teria falado qualquer coisa. Todo
dia, ainda morria de vergonha. E se esquecia um pouco daquele dia sempre tinha um pegando
no seu pé.

- Mentiroso!

- Vocé gosta de aparecer, Bugrinho!

- Deu pra inventar agora, é°?

- Saliente!

Bugrinho ficava mais quieto ainda. Abaixava a cabeca e um instante antes de desviar
os olhos, piscava o olho esquerdo.

- Sestroso!

Ai sumia. Nem as criancas nem os adultos sabiam dar conta dele.

Sumia a pé ou andando a cavalo em pelo. Por onde? Quando voltava distraido,
distraido, parecia que a pergunta nao era com ele.

Ele estava 1a. Imdvel no galho mais alto. Olhando longe, sério. Parecia que ndo tinha
nada a ver com as coisas aqui de baixo. Ficava parecendo uma estatua ja que s6 de vez em
guando mudava a posicdo do olhar.

A vista alcancava todo o grande descampado quase sem nenhuma arvore. S6 uma
piuva solitaria de longe em longe. Campo limpo mesmo. Nem capao tinha. Umas macgarocas de
arvores acompanhando um corixo. E sé. La no fim uma fieira horizontal de arvores bordando o
horizonte de lado a lado. Devia de ser com certeza, é sim, a mata da beira do rio. Ou de alguma
baia dele.

Ele gostava mais do cerrado, mas, as vezes, também se aventurava na beira do rio. As
suas arvores preferidas era as trés figueiras enormes que existiam no patio do Estirdo Bonito.
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Uma Ia no extremo rio acima. Outra no meio perto da casa grande e a terceira ja junto da cerca
rio abaixo. As figueiras eram mesmo o reino das japuiras com seus ninhos pendurados.

Gostava também de cruzar o canavial e ir pousar naquelas grandes arvores com raizes
a mostra que cresciam na beira lodosa e cheia de folhas mortas das baias.

Andava por todos os cantos, porque era o rei de tudo.

Bugrinho concordava que ele era o rei. Ele nunca tinha visto um rei de verdade. Sabia
s6 das aulas de histéria que existiam reis. Reis de lugares distantes. Reis de histérias de fada.
Reis do reino animal. Mas Bugrinho sabia. Claro que ele era rei. Tinha o porte de rei. Tinha o
olhar altivo de rei. Movia a cabeca com decisdo como um rei.

E quando algava voo com as suas asas estendidas. Ninguém se igualava a ele. Alids,
ninguém se igualava a eles. Pois eram as varias espécies os gavides. Tinham os caramujeiros,
que se fartavam, porque o que nao faltava no Pantanal eram caramujos. O gavido pescador,
acastanhado, também chamado de velho, por ter a cabega branca. O criquiri, que, diziam,
cortava os tenddes das asas dos filhotes de tuiuit ainda no ninho e ficava esperando que eles
caissem ao tentar o primeiro voo. Pequenos gavides inteiramente pretos. Cracards carijos,
rajadinhos para quem nao sabe o que é carijo. O gavido de fumaca ou caboclo, marrom com a
ponta da asa preta.

E aquele que Bugrinho mais admirava, o Macaua. Macaua comedor de cobra. Macaua
era visto boa parte do ano. Do Macau3d, contavam o seguinte. Se o0 Macaua viesse, assentasse
e cantasse em uma arvore seca como aquelas em que os tuiuius fazem ninhos, o ano seria de
seca. Se, ao contrario, o Macaua cantasse em uma arvore bem verde, o ano seria de muita
chuva.

Eram todos reis das aves, pensava Bugrinho, e por todo lugar ele ia vé-los. Sabia onde
encontra-los. Alids, o que ndo era dificil. Por ali, eles eram muitos. Bugrinho ndo conhecia
outros lugares mas nao sabia porque tinha certeza de que ali era a terra dos gavides.

- Onde vocé andava, Bugrinho? — a professora quer falar com todas as criancas.

A professora ja estava na classe. Crianca por tudo quanto é lado.

-J4 estd tudo certo. A lancha chega amanha as dez horas.

As criancas ja arfavam descompassadamente.

- E se vocés prometerem se comportar...

- Vamos poder subir na lancha? — as criangas nao falavam mais, gritavam.

- Melhor!

Um siléncio de ouvir mosca voando. Um segundo depis daquela gritaria incontrolavel.

- 0O qué, professora?

- Fala logo.

- Vocés foram convidados para almogar na lancha.

Ninguém conseguiria controlar aquelas criancas agora. Nem a professora tentava
acabar com aquela euforia. Gritos, assobios. Os olhos da professora estavam longe. Ela se
lembrava de seu irm3o. Hoje ja avd, morando longe.

Seu irmdo tinha por muito tempo lidado com navegacdao. Praticamente tinha
passado a sua juventude em cima de uma lancha. Subindo e descendo o rio, praticando o
comeércio. Trazia mercadorias, sal, trigo, cerveja em garrafas brancas lougadas. Comprava
doces, rapaduras, melado. Recebia encomendas das mocas. Trazia e levava noticias. Como era
guerido por todos, esse irmao.
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Pelas criangas, entao, nem se fala. Naquele tempo, se lembrava a professora, a comida
servida nas lanchas era de primeira, Ela ndo se esquecia nunca das uvas, das macas argentinas.
Ah! Foi por isso mesmo que ela havia se lembrado. As magas argentinas eram um dos motivos
pelos quais ele era tdao querido pelas criangas.

Quando a lancha vinha subindo o rio. Vindo de onde? De Caceres, Corumba? De
Assuncién no Paraguay? Quando a lancha vinha subindo, as criangas ja rumavam para a beira
do rio. Subiam nas canoas. Se ndo tinha canoa no porto da corruptela, se jogavam n dgua e
seguiam nadando rumo as embarcacdes.

Da proa da lancha que subia o rio, surgia o seu irmdo, o comandante, langcando macas
para a gurizada. Cheio de alegria, gritava a plenos pulm&es com a sua voz levemente anasalada.

- Manzanas, Manzanas argentinas.

A suavoz ecoava nos barrancos e o rio parecia uma piracema de tanta crianca. Criancas
nadando contra a corrente feito lontras brilhantes.

- Professora, professora.

A professora repetia baixinho.

- Manzanas, manzanas argentinas.

Chegou o dia. Chegou a hora. Como custou. Mas chegou. Todos os pensamentos
daquele pequeno mundo estavam centrados na chegada das lanchas. As criancgas, entdo, eram
um cochicho sé. Um grupinho aqui, outro ali, de repente, todas as brincadeiras haviam perdido
a graca. A Unica graca era esperar. lam, enfim, conhecer a grande maravilha.

Mas uma coisa ndo estava certa. Eles ndo concordavam. Nao conseguiam tirar da
cabeca. E, de um modo que eles ndo conseguiam compreender, aquilo os magoava. No fundo,
bem 1a no fundo. Da alma, do coracdo. Onde também é a casa da magoa. Estragava a alegria
gue a lancha vinha trazer.

Como é que Bugrinho, aquele arigd, podia ja ter visto, alids ndo so ter visto, mas ter
conhecido tdo bem uma lancha? Como é, como funciona. Por dentro e por fora. Tao bem
como eles conheciam um carro de boi ou uma moenda. Parecia que aquilo até tirava a graca
da chegada da lancha.

Sé podia ser mentira. Gurizinho mentiroso. Querendo bancar o sabido. Merecia uma
ligao.

- Também acho.

- Pra aprender.

- Nao judiem dele.

- Ninguém vai judiar.

Foi assim. O travo no coracao daquelas criancas foi se juntando, se juntando e aquele
odiozinho que podia se apagar como um fésforo num terreiro bem limpinho, foi se alastrando,
se encorpando, se juntando como se fosse fogo no canavial.

- Vai ser s6 um susto, um sustinho.

- Mas ele nunca vai esquecer.

- Vai ser até bom pra ele.

- Metido.

- Acha que é o bom.

Bugrinho vinha voltando de um daqueles passeios solitarios. Havia deixado a mata
caminhando pelo sangradouro. Sangradouros, vocés sabem, sdo aquelas valas que levam agua
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para a baia na cheia e devolvem a 4dgua na seca. Nessa época do ano, tinha um pouco de dgua
e lama, mas ndo estava um rio como costuma ficar no alto da cheia e era mais limpo de andar
do que por dentro da mata. Ainda tinha a vantagem de que, na hora que, o sangradouro saisse
no patio da usina, ele poderia caminhar sossegado, pois ninguém o veria da casa grande ou da
escola ja que ele ndo tinha muita altura.

Veio vindo, se misturando com os feixes de cana no engenho. Passou por tras da
moenda. Foi quando cairam em cima dele como um bando de urubus. Enfiaram em sua boca
um pano sujo. Amarraram seus bracos. Suas pernas. Nao conseguia gritar. Ndo adiantava
espernear. Sentia muitos bracos segurando-o. Eram muitos. Conseguiram coloca-lo dentro de
um saco e sairam correndo com ele.

Bugrinhofoideixado num lugar quente e abafado. Esfor¢ca daqui, esforca dali, conseguiu
se livrar das cordas e sair do saco. Mas de que adiantou. Estava preso. Conhecia aquele lugar.
Era uma espécie de depdsito abandonado nos fundos da sala de purgar. Trancado a cadeado
por fora. S6 uma pequena janela 1d no alto, quatro vezes ou mais a altura de Bugrinho. Nao
havia escada. Apesar da penumbra, logo descobriu que ndo havia nada em pudesse subir.

Tentou forgar a porta. Nada. Estava trancado. E bem trancado. Tudo tinha sido muito
rapido, mas ele sabia quem tinha feito aquilo com ele. Vira alguns rostos de relance. Ouvira os
cochichos. Que eram os seus colegas de escola ele sabia. Mas por qué? Nenhum era seu amigo
de verdade. Pra falar a verdade, Bugrinho nem sabia direito o que era isso. Mas, se sabia que
o desprezavam, ndo conseguia atinar de alguém que tivesse raiva dele a ponto de fazer aquilo.

Devia ser uma brincadeira. Sentou-se encostado a parede mas como estava cansado
com a caminhada e ali estava quentinho logo ferrou no sono.

Acordou assustado, suado, com aquele barulho. Que era aquilo? O som se repetiu
e ele ja completamente desperto teve a certeza. Como que ndo iriam se lembrar. A lancha.
O apito da lancha. Devia vir subindo o rio e apitando. Levantou-se correndo e tentou abrir a
porta. A porta estava trancada. Ele tinha até esquecido.

A lancha apitou de novo. Devia estar quase chegando.

Bugrinho fez entdo o que nunca tinha feito na vida. Gritou. Gritou uma, duas vezes.
Gritou uma porgao. Gritou muitas e muitas vezes.

Mas aquele depdsito em que o trancaram era longe de tudo. A casa grande, a escola
ficavam do outro lado do engenho, mais perto do rio. Depois, ndo devia ter ninguém nas casas.
Todo o povo do Estirdo Bonito ja devia estar plantado na beira do rio vendo a lancha chegar.

Bugrinho continuou gritando, gritando. Mesmo rouco continuava gritando. Até que
seu desespero se transformou num grande pranto.

A lancha vinha subindo o rio pelo lado esquerdo, que deste lado que ficava o canal
do rio. Por isso, sua visdo ainda estava encoberta pelos sards. Mas as criancas nadavam até o
meio do rio e de |4 gritavam.

- Vem vindo. E linda!

- Enorme!

- Tem duas chatas!

O povo todo do Estirdo Bonito estava enfileirado na beira do rio, uns no sol quente,
outros se abrigando na sombra das figueiras. Por fim, o comboio, a lancha e suas duas chatas,
surgiu aos olhos de todos. O comandante acenava com uma das maos e segurava com a outra
o tim3do. As hélices submersas faziam uma espuma branquinha e a dgua rebojava e depois
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virava uma esteira de borbulhas que ia se desfazendo aos poucos ja longe parecendo um véu
de noiva.

Apds manobrar lentamente, por fim atracou.

Os tripulantes e passageiros comecaram a descer com cuidado pelas tabuas que
faziam as vezes de prancha, unindo a embarcacdo a margem do rio.

As criancas tiveram direito a tudo que haviam prometido. Puderam andar por todos os
lugares. Descer a casa de maquinas e ver o motor poderoso e fedorento. Subir aos camarotes
no segundo andar. Cuspir |a de cima e ver as piquiras se assanhando, pensando que era comida.

A professora, muito bem vestida e emocionada, passado e presente passeando em
seu corac¢do, conversava com o comandante.

Se almocaram na lancha? Claro que almocgaram. Passou tudo tdo rapido como um
sonho, que terminou com as lanchas usando toda a largura do rio para fazer as manobras e
sumir, bruma da manha sobre o rio, rapidamente rio abaixo.

Depois. Muito, muito depois que as lanchas sumiram |a na curva do rio, |4 longe onde
terminava o estirdo. Depois que todos os adultos ja tinham subido e sé as criancas continuavam
na beira do rio, Depois que as criangas ja tinham enjoado de olhar aquele estirdo que nunca
mais ia ser o mesmo sem as lanchas.

Depois foi que uma das criangas se lembrou.

- Bugrinho.

- O que é que tem Bugrinho?

- Quedé?

- Quedé o que?

- Bugrinho. Ele ndo estava aqui. Vocé ndo soltou?

- Eu? Vocé que ficou de soltar.

- Eu deixei a chave com vocé, lembra?

- Eu guardei a chave no lugar. Nao ficou nada combinado.

As criancas se entreolhavam assustadas. Era pra ser sé uma brincadeira. Era pra
solta-lo no ultimo minuto. E agora, coitado do Bugrinho. Coitado deles. Aquilo agora depois
daqueles momentos de felicidade. O melhor dia de suas vidas.

- Agora...Oh! Meu Deus- gemeu uma das meninas, que vontade de chorar.

- Agora, agora... Caga na mao e joga fora — respondeu irritado um dos meninos mais
velhos.

Que maldade tinham feito, que coisa muito ruim, ninguém nunca tinha feito uma
coisa tao ruim assim. Seus olhos se falavam assim, sem saber o que fazer,

Até que um deles desabalou na carreira rumo ao depdsito seguido por todas as
criancas. Suando, correndo, ofegantes e silenciosas.

Estacaram em frente ao depdsito. Encostaram os ouvidos na porta. Nada. Nenhum
ruido. O cadeado continuava fechado.

- Bugrinho! Bugrinho!

Nada.

- Me da a chave.

Empurraram a porta que foi se abrindo com um guinchado. La dentro estava quase
escuro. Nao dava pra ver quase nada. Ai seus olhos foram se acostumando com a penumbra
e eles foram distinguindo o saco, as cordas, o pano sujo que eles tinham enfiado na boca do
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Bugrinho.

- Quedé ele?

O depdsito ndo era grande e como estava abandonado nao havia nenhum mével atras
do qual Bugrinho pudesse se esconder. Nem nenhuma tralha...

- Bugrinho! — chamaram com a voz trémula.

Nao havia nenhuma outra porta e aquela pela qual eles tinham entrado estava
trancada quando eles chegaram.

- Meu Deus, quedé Bugrinho?

As criangas suavam frio. O que estava acontecendo?

- Vocé soltou Bugrinho? Fala!

Todas as criangas estavam arrepiadas.

- Nao soltei. Juro!

Os olhos ja tinham se acostumado a penumbra. Eles vasculhavam com olhos atentos
o saldo vazio. Em seguida, elevaram os olhos para a janela |13 no alto. Era impossivel que
Bugrinho, tdo pequeno, sem ter onde subir, pudesse ter fugido por ali.

Ei! Mas a janela ndo estava vazia. Um pdssaro estava pousado nela.

Um pequeno gavido. Talvez filhote. Imdvel! Olhando longe. Sério.

Parecia que ndo tinha nada a ver com aquelas criancas |a em baixo. Talvez nem as
tivesse visto. Parecia uma linda estatueta de madeira envernizada.

As criancas também pareciam estdtuas, pequenas estdtuas morenas feitas do barro
do barranco. O pequeno gavidao olhou as criancas com aqueles olhos redondos, um pouco
puxados como de um pequeno indio. Em seguida, abaixou a cabeca e, um momento antes de
desviar os olhos, piscou o olho esquerdo.

As criangas, de olhos arregalados e bocas entreabertas, entretanto permaneciam
mudas.

O gavido encolheu-se preparando para voar. Deu impulso e estendendo as asas alcou
VOO.

Como um verdadeiro rei.

Escutei esta histdria de um velhinho bem velhinho. Desconfio que ele era uma dessas
criancas. Talvez n3o. Talvez fosse apenas um velho que gostava de inventar histdrias. As vezes,
eu pedia que ele me contasse a histéria de Bugrinho, mas, as vezes, eu pedia pra ele contar a
historia de Macaud. Ou Macama. O que é a mesma coisa.
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1.3 O planejamento de estratégias de leitura para
aprendizagem de Lingua Portuguesa na Educac¢ao
Basica: anos finais da Educacao Fundamental
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ESTRATEGIAS DE LEITURA PROPOSTAS AO CONTO A PALAVRA, DE SANTIAGO
VILLELA MARQUES, PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA

Adalucy Martins Pinto
Claudia Zanata Vasconcelos
Sinara Cristina Cancia

INTRODUCAO

“A Leitura abre as janelas do entendimento e desperta do sono a Sabedoria”.
(Rafael Mendes de Oliveira).

O texto apresenta uma proposi¢ao de intervengao docente orientada e desenvolvida
na disciplina “Aspectos sociocognitivos e metacognitivos da leitura e da escrita”, no Mestrado
profissional em Letras — PROFLETRAS, pela Universidade Estadual de Mato Grosso, UNEMAT
— unidade — Sinop — MT. A proposicdo foi elaborada a partir do estudo e uso de estratégias
de compreensao leitora, segundo os pressupostos tedricos de Isabel Solé, com o objetivo de
buscar a formacao de um leitor competente e autébnomo. Apresenta, ainda, algumas defini¢cdes
sobre a contribuigdo da literatura frente ao ensino de Lingua Portuguesa.

E sabido que o estudante/leitor amplia suas habilidades leitoras por meio da
leitura de textos em sala de aula e a escola desempenha um papel importante para essa
transformacao. Para tanto, o ambiente escolar e a metodologia proposta devem estar repletos
de possibilidades e estratégias que propiciem ao estudante, ndo sé desenvolver e ampliar suas
habilidades leitoras, mas também tornar tal pratica prazerosa, consciente e emancipatoria.
Além disso:

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam
leitores - alfabetizadores, professores, bibliotecarios - desempenham um
papel politico que poderd estar ou ndo comprometido com a transformacao
social, conforme estejam ou ndo conscientes da forca de reprodugdo e, ao
mesmo tempo, do espaco de contradi¢do presentes nas condi¢des sociais da
leitura, e tenham ou nao assumido a luta contra aquela e a ocupacdo deste
como possibilidade de conscientizacao e questionamento da realidade em
que o leitor se insere. (LAJOLO, 1996, p. 28).

De maneira crescente, observamos que ha varias discussdes e estudos voltados para
a aprendizagem da leitura nas escolas brasileiras. Todavia, as avaliacbes de dmbito nacional
e internacional indicam que é preciso avancar muito mais. Frequentemente, os professores
se deparam com estudantes que ndo conseguem interpretar ou compreender o enunciado
de um texto ou de um problema matematico, por exemplo. Estudantes que decodificam,
decifram simbolos escritos, mas que ndo encontram na leitura uma relacdo entre o que lé e a
realidade que o cerca, ndo estabelecendo assim, inferéncia textual, sendo essa a realidade de
muitas escolas hoje.

De acordo com Solé (1998, p. 22), “a leitura é um processo de interacdo entre o leitor
e o texto; neste processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam sua leitura”. Segundo a
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autora, durante a leitura é necessario ter um objetivo para guia-la, ou seja, uma finalidade.
Nessa perspectiva interativa, Solé (1998, p. 23) propde estratégias de leitura que “ajudam o
aluno a utilizar seu conhecimento, a realizar inferéncias e a esclarecer o que ndo sabe.”

Em vista disso, esta proposicdao de intervencdao docente sugere a implementagao
de estratégias de leitura fundamentadas nas concepgoes de Solé (1998), de modo que os
estudantes/leitores possam compreender e interpretar significativamente o que leem,
outrossim, busca-se despertar nos estudantes a importancia de desenvolver atividades que
promovam a leitura e a formacdo de leitores criticos e reflexivos.

1 A LITERATURA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O uso da literatura como recurso educativo vem de longa data na histéria, como
enfatiza Cosson (2012). Segundo ele, entende-se a literatura e o ensino da lingua nas escolas
com um duplo pressuposto: a literatura serve para ensinar a ler e escrever e também contribui
para a formacdo cultural do individuo. Entretanto, nem sempre se ensina literatura na escola
para além da sua amplitude. Muitas vezes a literatura é tratada como motivo para se trabalhar
apenas gramatica e interpretacao textual.

Os meios de comunicacdo de massa, a formacdo técnica e cientifica, entre outras
mudancas no contexto educacional, contribuiram para que o ensino da lingua materna
adotasse paradigmas linguisticos a formacdo técnica e cientifica. Segundo Cosson 2010,
sobrep0Os-se a formacdo humanistica de modo que a leitura e a literatura social tiveram seus
lugares redefinidos. Todavia, a tradicdo escolar do trabalho com a literatura ndo conseguiu
acompanhar as mudancas da época, o que faz da literatura seu uso restrito ao ensino da
gramatica.

Contudo, aos poucos a literatura vem tomando seu lugar nas aulas de Lingua
Portuguesa. Mesmo que de forma timida, varios pesquisadores e educadores tém mostrado
a essencialidade da leitura literaria na formacdo do leitor e o dever da escola trabalhar
adequadamente com o texto literdrio. (COSSON 2010).

Nao se pode negar que durante muito tempo, se aprendia a ler e a escrever por meio
dos textos literdrios e, consequentemente, dominar a norma culta da lingua. Como afirma
Cosson (2010, p. 56) “[...] a literatura na sala de aula era a matéria com a qual se construiam
os elos que formavam uma corrente entre escola, lingua e sociedade — a prépria esséncia da
formacdo humana”.

A partir da busca pela formag¢ao humana é possivel compreender que a literatura
precisa estar cada vez mais presente na sala de aula. Neste sentido, a disciplina de Lingua
Portuguesa poderd dar sentido e legitimar o trabalho com a literatura, ao se considerar que
todo modo de ler leva a aprendizagem e que a literatura quando adequadamente trabalhada,
é fundamental no processo de aprendizagem dos estudantes. (COSSON, 2010).

Também é importante ressaltar que nao basta apresentar bons textos sem um
propdsito. E fundamental ampliar atividades de leitura que conquistem o estudante e o faca
perceber-se nos textos que lhes sdo apresentados, pois é este o poder que a literatura tem
diante das leituras as quais sdo submetidos.

Sendo assim, ja que a leitura é uma atividade de fundamental importdncia na
disciplina de Lingua Portuguesa, entende-se como oportuno conecta-la a literatura, pois uma
ndo se desliga da outra. Para tanto, é importante que o professor articule acGes e atividades
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que viabilizem a aprendizagem de maneira prazerosa e enriquecedora aos estudantes.
3 COMPETENCIA LEITORA

A leitura é um divisor de aguas na vida de qualquer pessoa e tem um papel primordial
na sua formacdo enquanto sujeito critico e participativo. Ler vai além da leitura de textos e
vocabulos, ela se faz presente a partir do momento em que se interpreta e se compreende o
mundo ao interagir com outras pessoas bem como decifrar um problema. Assim, em diversas
situacdes cotidianas se pratica algum tipo de leitura, mesmo que de forma inconsciente. Nesse
sentido, orienta-se que as escolas comprometidas com o desenvolvimento humano e social,
oferecam condi¢des adequadas para desenvolver e expandir a capacidade leitora dos alunos.
Com essa perspectiva:

Aprender a ler significa aprender a ler o mundo, e a fun¢do do educador ndo
seria precisamente a de ensinar a ler, mas criar condi¢gdes para o educando
realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus préprios interesses,
necessidades, fantasias, seguindo as duvidas e exigéncias que a realidade Ihe
apresenta. (MARTINS, 1994, p. 34).

Na perspectiva de desenvolvimento e formag¢dao humana, Freire (2006, p. 11),
ao se reportar a leitura, afirma que “[...] a compreensdo critica do ato de ler, é aquela que
ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Neste sentido, apregoa o autor que “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra”. (FREIRE, 2006, p.11).

No ambito da aprendizagem, enquanto instituicdes escolares, a luta constante volta-
se para contornar os desafios do letramento, pois geralmente os professores se deparam
com um indice cada vez maior de estudantes que, mesmo alfabetizados, ndo compreendem
o que leem. Essa realidade tem colaborado para o baixo desempenho de muitos estudantes
em diversas disciplinas. Como é da compreensdo, a competéncia leitora é fundamental, por
exemplo, para compreender e interpretar enunciados, graficos, ou mesmo para resolugdo de
um problema matematico.

Nessa perspectiva, cabe a escola colaborar para o desenvolvimento de leitores
proficientes, capazes de compreender e interpretar textos a partir do conhecimento que trazem
consigo. De acordo com Solé (1998), a compreensdo da leitura depende dos conhecimentos
prévios, dos objetivos da leitura e da motivagdo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs):

Aleitura é o processono qualoleitorrealizaumtrabalho ativo de compreensao
e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.
Ndo se trata de extrair informagdo, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecao,
antecipacao, inferéncia e verificagcdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia.
E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avangar
na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢cdes feitas. (BRASIL,
1998, p. 69-70).
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Assim, é necessario levar em consideracdo que, ao propor a leitura em sala de aula,
seja de uma obra ou de um pequeno texto, é preciso, antes de qualquer coisa, estabelecer um
didlogo entre o estudante e o autor, contextualizar o momento da producdo escrita e discutir
assuntos e temas pertinentes a obra ou texto a serem lidos. Como define Solé (2008, p. 22) ao
referir a leitura como “um processo de interacdo entre o leitor e o texto”. Desse modo:

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem
geram nele expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...),
de maneira que a informacdo que se processa em cada um deles funciona
como input para o nivel seguinte; assim, através de um processo ascendente,
a informacdo se propaga para niveis mais elevados. Mas simultaneamente,
visto que o texto também gera expectativas em nivel semantico, tais
expectativas guiam a leitura e buscam sua verificacdo em indicadores de nivel
inferior (léxico, sintdtico, grafotonico) através de um processo descendente.
(SOLE, 2008, p. 24).

Como se pode observar, formar leitores proficientes ndo é uma tarefa facil que se
da de forma rdpida e espontanea, é necessario, sobretudo, criar instrumentos, estratégias e
praticas pedagodgicas que despertem no estudante o gosto pela leitura, prdtica esta que vai
além da decodificacdo de simbolos graficos, mas principalmente desenvolver procedimentos
capazes de leva-los a compreensdo e a estabelecer sentido, ndo sé nos mais diversos tipos de
textos a serem lidos, mas também no mundo que o cerca.

4 LEITURA LITERARIA

Em um contexto escolar comprometido com a aprendizagem, o incentivo a leitura é
de extrema necessidade, principalmente de leituras significativas. Nunca se leu tanto, porém
é preciso questionar o que os estudantes estdo lendo. Incentivar precocemente a leitura de
qgualidade deveria ser responsabilidade de todos, Estado, familia, escola, sociedade em geral,
entretanto na maioria das vezes é a escola, por meio do trabalho realizado pelo professor (em
grande maioria) de Lingua Portuguesa, quem realiza melhor, este incentivo.

Faz-se oportuno ressaltar que, para escolher um texto a ser trabalhado em sala de
aula, é necessario, primeiramente, estabelecer critérios de selecdo que levem em consideracao
a complexidade do texto a ser lido, se ele contribui de forma significativa para a atividade
pretendida e, sobretudo, se o tema é adequado a faixa etdria dos estudantes. Assim, ao
indicar e trabalhar obras adequadas a faixa etaria, o professor podera ajudar decisivamente
na formacdo dos estudantes.

Com isso, a cultura literdria quando acertadamente trabalhada, formara leitores
com senso critico, que atendem as necessidades individual, profissional, cultural e social do
homem. Entende-se a literatura como um jogo ludico em torno da linguagem. Como afirma
Silva, (2007, p.14) “a literatura ndo consiste apenas numa heranga, num conjunto cerrado e
estatico de textos escritos no passado, mas apresenta-se antes como um ininterrupto processo
histérico de produgdo de novos talentos”.

Uma vez que o professor apresente ao estudante a leitura literaria e este a conceba e
a confronte com suas vivéncias, ideais e dificuldades, passara a entender melhor a si mesmo
e 0 mundo que estd a sua volta, entendendo a diferenca que determinados conhecimentos
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fardo em sua construcao pessoal e emocional.

Embora a apresentacao do texto literdrio aconteca, ainda sdo necessarias renovagoes
de conceitos e praticas metodoldgicas que superem as metodologias tradicionais e vagas que
ainda estdo presentes no processo educativo, nao sé do texto literdrio, mas também de outras
atividades escolares.

Desse modo, é importantissimo que o professor motive os estudantes para a leitura
literaria, bem como proporcione estes eventos de leitura, principalmente porque muitos
estudantes ndo foram incentivados e ainda ndo descobriram o quanto um livro podera ajuda-
los em diversos aspectos de sua vida, isso por que:

Poder ler, isto é, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos
com diferentes inten¢des e objetivos contribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura é instrumento necessario
para gue nos manejemos com certas garantias em uma sociedade letrada.
(SOLE, 1998, p. 18).

Assim, a leitura pode transformar a sociedade, fazer a diferenca e contribuir com
a formacao integral que tornam as pessoas melhores. Por isso, a escola ndo pode negar ao
estudante este direito. E importante que todos compreendam que a leitura permite ao ser
humano pensar, construir sua autonomia, e, com isso, ter condi¢des de agir criticamente em
diferentes praticas sociais. Como afirma Cosson (2010) quando se refere a leitura literaria
como essencial ndo apenas para a formacao do leitor, mas para formacao do ser humano que
€ a razdo maior de toda educacdo — é sobre essa formacdo, em ultima instancia, que trata a
tradicdo do ensino da literatura.

5 NARRATIVAS CURTAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA

No mundo contemporaneo uma das caracteristicas constitutivas do perfil dos leitores
de contos é a falta de tempo, ou a pressa por uma leitura mais rapida, o que faz com que
busquem narrativas mais curtas. Desse modo, é possivel contextualizar que:

O século XIX viu as narrativas longas reinarem absolutas na preferéncia
dos leitores. Os romances, que se estendiam por muitos capitulos e eram
publicados em periédicos tinham um publico fiel. No século XXI, em plena
era da informacdo e do apelo mais sedutor, as narrativas longas foram aos
poucos, perdendo espacgo e o conto conquistou a preferéncia dos leitores. Sua
estrutura mais enxuta e a capacidade de apresentar, desenvolver e solucionar
um conflito em tempo relativamente curto parecem ser as principais razoes
do sucesso dos contos entre os leitores contemporaneos. (ABAURRE, 2015,
p. 130).

E importante ressaltar que as afirmagdes anteriores n3o significam que o professor
deva exterminar os textos extensos do contexto escolar, porém, para determinados momentos
em que ainda ndo se tem um leitor proficiente, a escolha de géneros curtos e com tematicas
gue tenham representatividade para o contexto de vida da maioria deles, é o principio para
desenvolver no estudante o gosto pela leitura.

Sendo o conto uma narrativa ficcional, seu leitor encontra nele um espaco para
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reflexdo sobre a realidade, ou buscam cenarios criados pela imaginac¢ao alheia, como modo
de escapar dessa mesma realidade, ou ainda leem pelo simples prazer que os textos ficcionais
proporcionam.

Diante desta realidade, o objetivo principal da proposi¢ao desta intervencao docente
é trabalhar com o género conto de forma prazerosa, com vistas a incentivar e valorizar a leitura
e a escrita, com um género que propicia uma leitura rapida, com o intuito de que os estudantes
se conscientizem da importancia do ato de ler e escrever. Segundo Luiz e Ferro (2011), as
narrativas dessa ordem sdo, assim, caminhos vidveis para o deleite de leitores, a preparacao
critica de estudantes e, em especial, a humanizacao de sujeitos.

A proposicdao de intervencdo docente apresentada corrobora com as orientagdes
sugeridas as estratégias sequenciadas de leitura segundo os PCN, visto que:

Sdo situacdes didaticas adequadas para promover o gosto de ler e
privilegiadas para desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes
e procedimentos que os leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica de
leitura: formacdo de critérios para selecionar o material a ser lido, constituicdo
de padrdes de gosto pessoal, rastreamento da obra de escritores preferidos,
etc. [...]. Nas atividades sequenciadas de leitura pode-se, temporariamente,
eleger um género, um determinado autor ou um tema de interesse. (BRASIL,
1998, p. 46).

Em suma, a proposta apresentada poderd contribuir para a melhoria da leitura
e reflexdo dos estudantes, enquanto que os educadores poderdo propiciar aos mesmos a
construcdo do hdbito de ler, por meio de textos que provocam emocdes e o prazer em ler e
interpretar de forma critica as relagdes de sentidos que o texto pode apresentar.

6 ESTRATEGIAS DE LEITURA QUE PODEM SER TRABALHADAS COM O GENERO CONTO

Sdo inumeras as dificuldades de aprendizagens que os estudantes vivenciam em sala
de aula. A maioria destas dificuldades estdo relacionadas a apropriagao proficiente da leitura
e da escrita. Neste sentido, o uso de estratégias de leitura diferenciadas é fundamental para a
superacao desta realidade, pois proporcionam maior interagdo entre estudantes e professor e
entre texto e leitor.

Intervencdes docentes planejadas com estratégias de leitura adequadas contribuem
paraque acompeténcia leitora dos estudantes seja efetivada. Como afirmado nesta proposicao,
pessoas com habilidades leitoras consolidadas sdao capazes de compreender o que leram, caso
contrario, apenas decodificard o codigo escrito, ja que compreender é estabelecer relacées
semanticas, ou melhor, é construir sentidos. Neste processo:

[...] o leitor constrdi o significado do texto. [...] Isto ndo quer dizer que o texto
em si mesmo ndo tenha sentido ou significado. [...] O significado que um
escrito tem para o leitor ndo é uma traducdo ou réplica do significado que o
autor quis Ihe dar, mas uma construcdo que envolve o texto, os conhecimentos
prévios do leitor que o aborda e seus objetivos. (SOLE, 1998, p. 22).

As afirmacOes de Solé colaboram para compreender que para que a leitura seja
de fato efetivada e a compreensao leitora seja desenvolvida, é necessario proporcionar aos
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estudantes o contato com obras literdrias, bem como instiga-los, por meio de estratégias de
leitura, de forma que ao mesmo tempo em que eles interagem com o texto, também possam
atribuir sentido a tudo que leem.

Nessa perspectiva, esta proposicao de intervencao docente traz estratégias de leitura
para o conto de A Palavra, a partir dos pressupostos de Solé (1998), com vistas a efetivacdo
de um processo de desenvolvimento da competéncia leitora, por meio de estratégias que
incluem atividades que visam a leitura prazerosa.

Oportunizar aos estudantes a interacdo com o texto a partir de seus conhecimentos
prévios, leva-los a reflexdo e a construcdo de sentidos com a proposicdo de estratégias de
leitura, pode ser o melhor caminho para que seja efetivada a competéncia leitora.

Desse modo, a organizacdo das estratégias de leitura apresentada nesta proposicao,
tem como objetivo promover a interacdo do leitor com o texto em trés momentos, como
apresentada por Solé (1998): antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. Antes da
leitura, trabalha-se com o objetivo de anteciparinformagdes com vistas a ativar o conhecimento
prévio dos estudantes; durante a leitura o objetivo é localizar informacdes explicitas, levantar
e checar hipdteses, inferir e extrapolar o texto, além de perceber as implica¢cdes da escolha
do género e do suporte. E por fim, depois da leitura, tem como objetivo extrapolar e
apreciar criticamente o texto, a utilizacdo do registro escrito para melhor compreensao e até
identificacao de referéncias a outros textos.

Tais estratégias foram pensadas, embora sejam livres para alteragdes, para que seja
realizada a leitura e a atribuicdo dos sentidos, além de promover a interacdo do estudante com
o texto, a fim de deixar a atividade prazerosa e significativa, em considerag¢ao a fun¢ao social
da leitura na vida de todo ser humano.
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7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

ESTRATEGIAS DE LEITURA PROPOSTAS AO CONTO A PALAVRA, DE
SANTIAGO VILLELA MARQUES

Numeros de horas aulas sugeridas:
04 aulas (50 minutos cada aula)

Objetivos:
- Desenvolver a competéncia leitora dos estudantes;
- Formar leitores criticos e autbnomos.

Eixo de ensino trabalhado:
- Leitura literaria

Materiais e tecnologias utilizadas:
- Obra literaria Sésias, de Santiago Villela Marques; projetor multimidia; quadro e material
impresso.

Cronograma de aulas e atividades
12 e 22 Aula: ATIVIDADES ANTES DA LEITURA

Objetivo: Antecipar informacdes e ativar conhecimentos prévios sobre o texto

Vamos ler um texto cujo titulo é: A palavra.

O que vocé entende desse titulo?

O que vocé entende por palavra?

Que tipo de palavra o texto se refere?

Vocé é uma pessoa de palavra?

Qual a importancia em manter a palavra?

O texto que vamos ler é um conto. Vocé sabe o que é um conto? Ja leu algum conto antes?
Onde? Lembra de algum?

ATIVIDADES DURANTE A LEITURA

Apresentacao e leitura do texto
Localizar informagodes explicitas no texto

Do que fala o texto?

Em que lugar ocorre os fatos narrados?

O narrador é personagem?

Qual era o pedido daquela mae? Seu pedido foi acatado?

A personagem Benito-Boa-Fé cumpriu com sua palavra?

O que foi preciso ser feito para que o pedido daquela mae fosse atendido?
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Levantar e checar hipoteses

O texto confirmou a hipdtese sobre o que falaria a respeito da palavra?

A palavra da qual o texto se refere € mesma que pensdvamos? O que é diferente?

O que vocé pensa sobre manter a palavra?

Como vocé define a pessoa que mantém a palavra, independente das circunstancias?
E possivel acreditar que sempre devemos manter a palavra?

32 e 4 Aula: INFERIR E EXTRAPOLAR O TEXTO
Retomar o que foi discutido anteriormente

Vocé ja deu sua palavra em alguma situacao?

Vocé conseguiu cumprir a palavra dada?

Alguém ja faltou a palavra com vocé ou com alguém que vocé conhece?
Para vocé é importante manter a palavra?

No texto ha palavras que vocé desconhece o significado? Quais?

Perceber as implica¢g6es da escolha do género e do suporte

Com base na definicdo do género conto, qual é a situacdo apresentada?

Vocé conhece outros géneros textuais que se assemelham ao conto lido? Qual? Lembra o
titulo de algum?

Em que suporte os contos geralmente sdo publicados?

ATIVIDADES DEPOIS DA LEITURA
Extrapolar e apreciar criticamente o texto

Segundo o texto a palavra dada pelo personagem Benito-Boa-Fé foi mantida, mas o resulta-
do final foi 0 que a mde mais temia. Vocé concorda com a atitude de Benito-Boa-Fé?
Manter a palavra é sempre a melhor op¢ao?

O que vocé faria se estivesse no lugar do personagem Benito-Boa-Fé?

Utilizagdo do registro escrito para melhor compreensao
Marque X nas afirmativas corretas sobre o texto.

( ) O conto narra a historia de uma mae desesperada procurando emprego para seu filho.
( ) A palavra dada foi cumprida conforme a mae esperava.

( ) Benito-Boa-Fé cumpriu a palavra dada de acordo com seus principios.

( ) O desejo da mae era passar o dia das maes ao lado de seu filho.

( ) Nazaria sofria a perda de dois filhos e marido que haviam sido mortos por estarem en-
volvidos na criminalidade.

( ) Nazaria madurou a forca de porrada do marido e palavrao e afronta das crias.

( ) Benito lutava contra a criminalidade no morro onde vivia.

113




O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA E A LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA NO AMBITO DO PROFLETRAS.

No conto lido, o desfecho nos surpreende. Qual final vocé daria ao conto?

Faga um resumo da histdria através de desenhos dos diferentes momentos vividos pelos
personagens:

114



Identificagdo de referéncias a outros textos
Vamos ler a letra da musica: Palavra de honra de Tido Carreiro e Pardinho

Palavra De Honra (Tido Carreiro e Pardinho).
Todo homem tem seu preco
Todo santo tem seu dia
Mundo velho estd mudado
De quando os avos vivia
Quando a palavra de um homem
Mais que dinheiro valia

Pra se firmar um negdcio
Documentos nao havia
Arrancava um fio da barba

E dava de garantia

Ndo usava documentos
Como nos tempos atuais
Para tratar com um homem
Costumava pensar mais
Porém se desse a palavra
Por nada voltava atras
Honrava o que dizia

Mesmo com riscos fatais
Hoje a palavra de honra
Manter ou ndo, tanto faz
Hoje tudo td mudado

Pra ninguém isto é segredo
A moral de certos homens
Esta servindo de brinquedo
Quando fala volta atras
Muda a verdade por medo
Sdo simples montes de gelo
Que se passa por rochedo
Pra encontrar muitos deles
Nao precisa sair cedo
Quanto mais o tempo passa
Mais se perde a tradicao
Filhos de homem direito
Filhos de homem direito
Perde o nome tabelido

O bom conceito que herdaram
Se vai nos golpes que dao
N3do importa a honra da casa
Querem ser mais do que sao
Pra se andar nas alturas
Deixa a moral 1a no chao

A musica apresenta relacdo com o texto do conto? Qual seria esta relacdo?
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7.1 Descrigdao dos procedimentos metodoldégicos

As atividades aventadas no procedimento metodoldgico seguem as propostas
de estratégias de leitura da Solé (1998), o momento do antes, durante e depois da leitura.
Inicia-se com questionamentos capazes de ativar os conhecimentos prévios dos estudantes,
como também antecipar informacgées, uma vez que serdo instigados a imaginarem do que se
trata o texto apenas com o titulo. Ademais, o professor pode identificar ainda nessa etapa o
conhecimento acerca do género estudado e o nivel de conhecimento de mundo, de acordo
com as respostas que surgirdo com os desdobramentos das atividades.

Apds a realizacdo do levantamento de hipdteses, apresenta-se aos estudantes o
texto, bem como uma breve apresentagdo do livro e do autor, para a familiarizacao entre eles.
Em seguida, inicia-se a leitura, que pode ser realizada pelo professor, ou pelos estudantes,
podendo ser silenciosa ou em voz alta. Como o texto sugerido, embora seja uma narrativa
curta, apresenta um nimero de paginas que demandara tempo para a finalizagdo, propde-se
gue sejam distribuidas cOpias aos estudantes, para que realizem a leitura em casa, antes da
apresentacdo das atividades ou, se preferir, o professor realiza a leitura das duas primeiras
paginas para a turma, atentando-se a entonag¢do para demonstrar a classe o prazer que a
leitura proporciona. Em seguida os estudantes realizam a leitura individual, outrossim cabe ao
professor formular algumas perguntas durante o processo de leitura, para atender o objetivo
de tornar a leitura necessaria.

Durante a leitura, para que sejam construidos os sentidos do texto, devem-se explorar
as informacgdes explicitas, checar e levantar hipdtese, inferir e extrapolar o texto, para que
facam ligacdo com o que sabem, com o que pensaram e sobre o que diz o texto. Esse também
¢ um momento onde se pode abordar questdes sobre a escolha do género e suporte.

O trabalho proposto foi dividido em quatro horas aulas o que requer maior atencao,
tendo em vista que ndo se pode perder a sequéncia das atividades, a fim de efetivar todo o
processo, bem como o desenvolvimento da competéncia leitora e da atribuicdo de sentidos.

Por fim, apds o intervalo entre as aulas, devem ser realizadas as atividades depois
da leitura, essas tém como objetivo extrapolar e apreciar criticamente o texto. Neste
sentido, propde-se realizar perguntas que levam os estudantes a refletirem sobre o contetdo
apresentado e exprimirem opinides. Também podem ser apresentadas algumas atividades
para que se utilize o registro escrito e assim, proporcionar uma melhor compreensao. Para
enriquecer ainda mais as atividades, nesta etapa, sugere-se outros textos que fazem referéncia
ao que foi estudado. Desta forma, trabalhar com estratégias de leituras, possibilitam aos
estudantes apropriarem-se dos conhecimentos numa relacdo de interagao com o professor,
com o material apresentado e com os conhecimentos prévios que eles trazem para a sala de
aula.

CONSIDERACOES FINAIS
Ter acesso as atividades que valorizem a leitura literaria e que propiciem o
desenvolvimento da competéncia leitora, é, sem duvida, uma das insistentes reivindicagdes

dos professores. Os professores buscam sugestdes de estratégias de atividades nas reunides
pedagdgicas, como também nos cursos de formac¢ao que participam. Todavia, no contexto
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escolar, sdo poucos os profissionais que tém a oportunidade de inovar e priorizar o
desenvolvimento da leitura que tanto contribui para o crescimento pessoal e intelectual dos
estudantes.

A proposicdo de intervencdo docente apresentada neste texto fundamenta a
importancia em desenvolver estratégias de leitura, que contribuam com a formacao leitora
dos estudantes que passem de meros codificadores de letras, para leitores proficientes e
autébnomos, de modo que se sintam parte integrante e participativa da sociedade letrada.

Embora existam diversos caminhos, o desenvolvimento de atividades a partir de
estratégias leitoras adequadas, interativas e dinamicas, podem despertar competéncias
leitoras significativas, além de proporcionar autonomia para o leitor em formacgdo. Assim,
a metodologia proposta poderd contribuir com a formacdo de um sujeito-leitor auténomo,
tornando a leitura literdria um ato prazeroso, humanizador e emancipatdrio.

As estratégias de leitura propostas ao conto A palavra, de Santiago Villela Marques,
sdo consideradas recursos significativos e eficientes no processo de desenvolvimento da
competéncia leitora, ademais podem ser utilizadas em outros textos, onde se busca o mesmo
objetivo. Por fim, apresenta algumas reflexdes sobre o que pode ser alcan¢ado a partir do uso
das estratégias de leitura.

Enfim, espera-se que a proposicdo elencada valha de subsidio e/ou metodologia
eficiente passivel de despertar nos estudantes o prazer pela leitura, bem como motivar
professores a desenvolverem estratégias semelhantes com outros textos literdrios, uma
vez que tais atividades possibilitam maior interacdo entre o estudante e a obra, no sentido
de conectar o texto com o cotidiano do leitor e, a partir do conhecimento prévio, realizar
inferéncias e interpretar textos de forma eficiente, tornando-se assim, um estudante/leitor
competente.
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ANEXO

Anexo 1
Texto: A palavra

A mae sobe o morro. Passo dificil para uma velha que ja fez trés filhos homens.

Desafio maior, porém, é este por vir. Enfrentar o prefeito do trafico é empreitada
temerdria, mesmo para quem ja se acostumou a brutalidade do macho. Mesmo para fémeas
como esta, que madurou a forca de porrada do marido e palavrao e afronta das crias.

A favela passou o dia nervosa e em preparativos. Nesta hora do crepusculo, se agita
como um animal furtivo, esperando o tempo de botar fora da toca o focinho. Escorregando no
horizonte, um sol bébado espia atrds dos barracos, o olho sangrento. As sombras que caem
nas soleiras parecem multiplicar as vias e ruelas, povoadas, elas também, de olhos a espreita,
os canos de revélveres e fuzis desconfiados se insinuam nas esquinas.

Sem deter o passo, Dona Nazaria percorre o labirinto de feras tocaiadas, indiferente
a rosnados e dentes a mostra. Desliza morro acima, até o barraco do dono das bocas. Sobe o
ultimo degrau.

O brutamonte armado ergue o peito na frente da porta. Ela o encara e faz entender
que é capaz de tirar o chinelo e lhe dar um corretivo se quiser impedi-la:

-Preciso lembrar o que é que faz uma mae?

- Que é isso, minha tia — respondei o outro, relaxando o corpo, mas sem sair do

posto. — Minha velha ja é comida de bicho faz ano.

-Pois eu acabo de te adotar. Entao toma tento.

Nazdria pde a mao na cintura:

- Quero ver o chefe.

-0 chefe estd ocupado. Vocés ja receberam ordem pra ndo sair de casa hoje.

-Pois sai e deu trabalho chegar aqui. N3o volto sem palavra com ele.

-N3do posso deixar.

Ela procura um banco. Agora sente que os pés ardem da subida. Dobra uma perna e
retira o chinelo. O porteiro recua e retesa a mao no fuzil.

-Vem cd, mocinho. E isso que vocé vai contar pra sua velha amanh3, quando acender
uma vela de Dia das Mades? Que o herdi salvou o chefe de uma costureira com calo no pé? A
favela inteira ja sabe do “salve geral”. Segredo é que nem droga, meu filho: de mao em mao
corre sertdo. Eu preciso falar com seu chefe é disso mesmo.

O outro ainda desconfia um restinho. Baixa os olhos no chinelo. Por fim grita para
dentro do barraco:

-Tem uma velha aqui pedindo palavra.

A resposta ndo vem logo. Dona Nazaria calga o chinelo antes de ouvir a ordem do

118



fundo:

-Se ndo estiver armada, deixa entrar.

O guarda pendura o fuzil no ombro e se apruma para revista-la. Ela firma os olhos e
endurece o queixo. O bruto se desarma.

-Ta bem, entra |14, Dona Nazaria.

Outros trés grandalhdes vigiam a casa por dentro. O dono das bocas risca um mapa
na mesa.

-Fala logo, mulher. Vocé sabe que hoje é dia de serdo.

-Vim mandar vocé liberar o Rubinho.

O traficante empurra o mapa, atira o lapis sobre a mesa.

Os trés guardas se entreolham. Tosses, pigarros, dedos nervosos. Todo o mundo sabe
que é preciso zelas na palavra que se usa com traficante. Tem verbo que é propriedade de
chefe. “Mandar”, por exemplo. Sé dono de boca conjuga em primeira pessoa. Dona Nazdria
descompunha a gramatica.

-Vocé ja mandou pra morte meu marido e os dois filhos. Nenhum dos meus homens
foi meu. Vocé tomou tudo, viveram pra vocé e morreram pra vocé. O cacula, ndo. Esse é meu.
Sei que vocé convocou toda a favela pro confronto do comando com a policia. Rubinho ndo
vai. Vim exigir essa palavra. Vocé me promete que ele vai ficar em casa hoje e eu vou embora.

Dona Nazaria ndo é boba. E mae. Sabe que é o dia da guerra, mas também é Dia das
Maes, e o traficante ja ndo tem a quem presentear. Ela aprendeu com a novela a fraqueza
desses bandidos durdes: cara feia e coracdo mole.

-Tudo bem. Prometo que seu filho passard o fim de semana com a senhora. Este é
meu presente de Dia das Maes.

Ela procura soltar devagar o ar sufocado, para ndo deixar notar o alivio. Vinha aflita,
confiante na versdo da novela, mas temerosa com as licGes da experiéncia. A generosidade do
dono das bocas é ambigua, obliqua, nunca se tem certeza de se obter benevoléncia. E homem
de oferecer a vida, mas também de retira-la, com a légica de uma roleta de cassino.

Uma vez, porém, confirmada a graga, é infalivel como os deuses. Por isso esta mae fica
em paz. Sabe que palavra do chefe é irrevogavel. Ele tinha adquirido dai o nome respeitados
de Benito-Boa-Fé.

A palavra ndo é de ninguém. Palavra ndo tem dono, por isso tem que ser respeitada.
E a lei nd0 estd no escrito, mas no pensado. E o que Benito-Boa-Fé aprendeu quando estagiou
na Febem, preso na lida de avido para boca de fumo. A época ela ainda era sé Benito e ainda
s6 acreditava. Depois aprendeu. Leu a lei nas inversdes de culpa dos agentes da Febem, que
entendiam as normas sempre a favor deles; leu a lei nos muitos julgamentos de traficantes
livrados da cadeia pela boa oratdria dos advogados; leu a lei nas noticias explicando por que a
prisdo de figurdes do colarinho branco tinha sido um mal-entendido.

- O curso de Direito é o pé-de-meia do malandro— pregava o pai, que ficou desgostosos
guando soube que o filho, com inclinagdo para outros crimes, se ofereceu aos donos das bocas
para cumprir o oficio de avido, moleque a levar e trazer pacote.

Ademais, Benito-Boa-Fé ja tinha notado que a figura de retdrica mais eficaz € um bolo
de notas nas maos do juiz corrupto. Diante disso, ser advogado parecia bom; mas ser rico era
ainda melhor.

Na favela, a histéria de Benito-Boa-Fé corre como enredo de cordel. Todo o mundo
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ja ouviu e ja contou como ele subiu a cacique do trafico. Era gerente do maior traficante da
regido. Um dia o grand3do pediu uma promessa:

-Preciso que vocé cumpra o que eu mandar antes de saber o qué.

Benito deu a palavra. Fosse o que fosse, ja tinha aprendido a fazer pior. E conhecer o
pior é o que da coragem no homem. O chefe se tranquilizou na promessa e amargou a ordem:

- E minha filha. Vocé precisa cuidar dela pra mim.

Benito tinha aprendido também a lingua enviesada de bandido. Entendeu que
“cuidar” ndo era dar protecdo. Irritou-se de ter feito a promessa. Exigiu pelo menos saber
a razdo do ordenado. E era esta: a menina tinha se enrabichado com um filhinho de papai
viciado em craque. O moleque ja tinha sido apagado, mas o chefe ndo podia executar a prépria
filha. Dai a encomenda.

-Mas tem que ser do jeito que eu vou dizer — continuou o dono da boca. — E vai ser
assim: prometa para mim que vocé vai afundar a menina no mar. E meu presente pra lemanja
ndo mandar castigo.

-Se ndo quer castigo, retira a ordem. Ndo gosto de ser enganado. Vocé sabia que ia
me pedir coisa errada e me exigiu a promessa. Retira a ordem.

-A ordem esta dada. Ndo vou voltar atrds. Vai quebrar a palavra?

-N3o. Vou, ao contrario, espicha-la: prometo fazer o que me pediu e prometo voltar
depois pra te matar. Dou minha palavra. Nao se incomode, que vou cumprir a ordem ao pé da
letra. Mas é meu ultimo servico. Ou penultimo.

A narracdo do povo colore a briga dos bandidos, pde susto, armas, rimas. Conta que
Benito saiu e convocou os homens de confianga, explicando a cachorrada em que o chefe o
metera. A quadrilha se santificou de indignacdo. Eram bandidos honrados, ndo aprovavam
matar uma menina porque se perdeu de amor. Honrados e sensiveis.

Mas também leais. Por isso aceitaram, a contragosto, acompanhar o gerente no
cumprimento da promessa.

-Se confiam em mim, vao buscar a menina — ele mandou e foi obedecido. — Desgo na
praia e espero vocés.

Acharam um penhasco no litoral sul, zona de reserva. SO os bichos e ondas por
testemunhas. Amarraram a menina numa corda e atiraram o corpo ao mar.

-Pronto. Gritou Benito. Agora podem subir a moleca.

Os homens ndo entenderam.

-Vamos, subam logo. Se demoram, a menina se afoga.

Puxaram. Benito desamarrou a moc¢a, deu-lhe dinheiro e recomendacdes para nao
voltar a S3o Paulo, que o pai a queria morta. Pregou nova ordem aos homens:

-Vamos subir a serra, macacada. A primeira promessa esta cumprida: joguei a menina
no mar. Falta sé a outra.

Assentado na admiracdo de seus homens pela esperteza e honra na manutencdo da
palavra, Benito voltou ao escritdrio do chefe, liquidou-o e tomou seu lugar. Era agora o Boa-Fé.

-Ent3o posso voltar pra casa? O senhor me garante? - Dona Nazdria confia.

-Precisa mesmo que eu repita?

Nao, ela ndo precisa. Por isso é tao dificil conseguir a palavra de Benito-Boa-Fé. O que
é raro custa caro. O traficante faz poucas promessas porque paga todas.

Esta, contudo, é apenas metade do trabalho de Nazéria. A outra metade é convencer
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o filho. Para isso, conta ainda com a palavra do chefe, que nunca é desobedecida. Por isso veio
ver Benito-Boa-Fé. Se pedisse apenas ao filho para ficar, certamente ndo seria ouvida. Homens
tém seus brios.

-Licencga, Seu Benito, mas tem mais uma coisa.

O traficante mantém o siléncio no olho duro fixo na velha.

-Rubinho viveu o dia na espera do conflito. S6 desiste se o chefe mandar.

-Dou ordem. Fica fria, minha velha. Seu filho passa a noite com a senhora. E promessa.

Coma apalavra do homem, Dona Nazdaria pode tornar a casa. A alegria faz rapida
a descida, o coracdo agora leve desliza ladeira abaixo até o barraco com a placa na porta:
“Nazdria Costureira”.

“Foi facil”, comemora. “Bom moc¢o, esse Benito. Meu menino ta protegido”. Igual
fazer vestido de noiva. No comeco dd aquele medo de tratar com a freguesa, gente bacana,
endinheirada de meter medo, exigente no pedido, “tem que ser igual ao da revista, nas rendas
e babados”. A gente fica sem saber o que falar. Se diz muito, pode falar bobagem, se nao
fala nada, passa por songamonga. De qualquer jeito, arrisca perder a encomenda. Mas Dona
Nazaria sempre sabe a palavra certa, falar é que nem fazer costura, ir juntando tecido no
tecido, seguindo firme por uma risca com a linha e agulha, alinhavando as fendas, amarrando
os fios, corrigindo as sobras. Até o arremate final e aquela lindeza de discurso como um vestido
de fada. Seduz até chefao do narcotrafico.

S6 o filho ndo |he pde ouvido, acostumado de pequeno a desprezar oficio de mae.
Com esse funciona melhor siléncio.

Nazdria entra de gato, consegue até calar a dobradica barulhenta da porta para nao
atrair a atencdo do filho. Segue a passo ladino até o quartinho de costura, pega em panos e
agulhas e senta na sala.

Hoje as novelas vdo menos interessantes que a vida. A luzinha da televisao pisca ao
léu, que Dona Nazaria estd em horas de vigilia, um olho na costura, outro no filho, que vé
crescer em preocupacao com a noite. Este olha o celular a cada punhado de minutos que a
ansiedade ndo consegue segurar.

-Porra! Ele falou pra ndo sair antes da chamada...

-0 que foi, filho?

-Nada, mae. Tou falando comigo.

-Isso é mau. Vocé nao sabe se dar conselho.

-Cala boca, mae! E a senhora sabe? Desgracado do homem que dd ouvido a palavra
de mulher! Porra! Que demora!

-Xiu! Pelo menos controla essa lingua!

-Vou sair...

- Nao!

-Por que n3do? Eles me esqueceram...

-N3do! Espera te chefe!

Ele estranha a autoridade na voz, a recomendacao, inusitada, de obediéncia ao patrao
gue ela nunca aprovou. Contrariado, senta e espera, mastigando a desconfianca.

Ja é perto da meia-noite, quando batem palmas. Rubinho atende no pulo. Imita-lhe o
salto o cora¢do de Nazaria.

Enquanto sai o filho, a mae aperta contra o peito o trabalho de costura, sem sofrer as
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picadas dos alfinetes que Ihe coroam o seio. De dentro, escuta que ha uma discussdao, mas nao
o que diz. Como feras rosnando, as vozes se confinam em sussurros, evitando chamar sobre si
a atencdo da noite. Nazaria reza, sem atinar nas frases das ave-marias, tantas vezes repetidas
que ja nem atingem o juizo — serd que atingiram o céu? “Deus ndo escuta o palavrério mas a
aflita”, ensinou-lhe a mae, pouco dada a novenas, e ela aprendeu direitinho e praticava todas
as vezes que precisava arrancar um favor do marido ou dos filhos, chorando quando ja nao Ihe
ouviam as queixas, pena que homens ndo t/~em orelhas de deuses e pouco se deram para as
lamurias da velha, por isso vdo agora com as orelhas para sempre surdas e entupidas de terra.

Para ouvir melhor o que se atiram esses homens ainda bons de ouvido — queira Deus!

-, Dona Nazaria se ergue do sofa. Nao chega a porta antes que esta irrompa e jogue
casa adentro o filho de rosto convulso.

-Foi vocé velha!

Com uma bofetada, faz a mae cair de volta no sofa. O chefe vem atras e |he agarra o
braco que ia descer outra vez sobre a mulher. Depois de empurrar o rapaz para o lado, o chefe
do trafico dirige-se a mae aflita:

-Dona Nazdria, eu tentei. Mas este teu filho é mesmo uma mula empacada.

A mulher geme e os olhos Umidos. Busca a palavra certa, ndo pode desistir desse
ultimo filho. Precisa comover esse homem duro, todo homem pode ser convencido, basta Ihe
depositar no juizo o que n3ao espera escutar. Encontrar a frase sem retruques, o pedido sem
ambiguidades, a forca incorruptivel de um termo que ndo admita refugios.

Apenas a palavra certa... A palavra...

Dona Nazaria limpa a as lagrimas. Levanta o rosto sobre firmezas. A voz é serena:

-Por favor. O senhor me prometeu que ele ficava.

Benito-Boa-Fé se apruma. Sente os empregados segurando seu siléncio com os olhos.
Ele é, agora, o senhor dono proprietario da palavra. “A lei ndo esta no escrito, mas no pensado”.
Consulta o celular. J& passam cinco minutos da meia-noite. E Dia das M3es. Salve geral.

Assenta os olhos no rapaz:

-Vocé nao sai daqui. Dei minha palavra a sua mae.

E, dizendo isto, saca a pistola do cinto e dispara uma bala na testa do ultimo filho de
Dona Nazaria.

MARQUES, Santiago Villela. Sésias: Contos. Cuiabd: Carlini&Caniato Editorial, 2005, pp. 7-15
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DA ORALIDADE PARA ESCRITA: UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM O
GENERO DISCURSIVO MEMORIA COMO NARRATIVA DE VIDA

Ariane Wust de Freitas Francischini
Nataniel dos Santos Gomes

Introdugao

Ao ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede, PROFLETRAS,
na UEMS — Unidade Universitaria de Campo Grande/MS, pude rever as abordagens conceituas
dos estudos da linguagem e escolher os pressupostos norteadores para a construgao deste
estudo. As motivacGes e os interesses que me levaram enquanto pesquisadora a definir o
contexto e o objeto deste estudo, estdo estritamente relacionados as minhas experiéncias
pessoais, profissionais e académicas. Nasci e cresci na cidade de Jaraguari, interior do Estado
de Mato Grosso do Sul, onde hoje sou professora. Sendo assim, quando tive a oportunidade de
desenvolver um trabalho de pesquisa académica, procurei abordar uma tematica que pudesse
contribuir com meu municipio.

Neste contexto, apresentamos a proposta a Comunidade Remanescente Quilombola
de Furnas do Dionisio, localizada na area rural do municipio de Jaraguari, no estado de Mato
Grosso do Sul. Ao defini-la como campo investigativo, senti necessidade de me aproximar
ainda mais do contexto e dos sujeitos envolvidos na pesquisa, a fim de observar fendmenos
de estudo a partir das perspectivas de vida das pessoas desse lugar.

Um dos motivos que fomentaram a construcdo deste estudo, foi a preocupacgao que
os idosos externavam informalmente, durante as rodas de conversas, sobre o distanciamento
das relagdes com os jovens, colocando em risco a manutencdo da identidade cultural da
comunidade, transmitida oralmente de gera¢do para geracao.

As bases tedricas norteadoras aqui apresentadas partiram do principio de que sdo os
usos que fundam a lingua, em oposicdo ao discurso ideoldgico e conservador, engendrado nos
manuais escolares, da valorizacdo da escrita em detrimento da fala.

A partir dessas questGes e em consonancia com os pressupostos tedricos da ciéncia
da linguagem, elaboramos uma proposta de trabalho de retextualizacdo a partir do Género
Discursivo Memdria como narrativas de vida, doravante GDM.

Para tanto, selecionamos como contexto do estudo a Escola Estadual Zumbi dos
Palmares, localizada nesta Comunidade Quilombola de Furnas do Dionisio, area rural do
municipio de Jaraguari, estado de Mato Grosso do Sul. A referida instituicdo de ensino é
composta por alunos oriundos das escolas publicas municipais, filhos de produtores rurais
e afrodescendentes, ou seja, descendentes de Dionisio, um ex-escravo fundador dessa
comunidade. Sendo respaldada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, essa
escola promove atividades que desenvolve a autonomia e autoria dos alunos, um trabalho
integrado entre os docentes de diferentes dreas do conhecimento. Oferece educagao integral
em tempo integral, com a inser¢cdo de metodologias ativas, atividades que colaboram para o
desenvolvimento da autonomia e autoria do aluno como pesquisador.

Como sujeitos, selecionamos quatorze alunos de uma turma de 92 ano e quatro
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ancioes da comunidade, tratados nesta pesquisa como os Guardides das Memdrias. O termo
Guardibes das Membdrias foi propositalmente cunhado para se referir aos idosos de Furnas, que
remetem a funcdo social de guardar lembrancas, recordar, aconselhar, um elo entre o passado,
o presente e a elaboragao de agdes futuras. S3o a garantia de manutencdo das tradi¢des da
comunidade e reluz uma forma de preservar a ancestralidade que poderd ser continuada por
seus descendentes.

As memorias de narrativas de vida desempenham um papel poderoso como artefatos
mediadores no momento em que as identidades sdo formadas e reformadas e, neste estudo,
foram transcodificadas e retextualizadas de uma modalidade da lingua para outra. E um
processo em que os individuos sdo constituidos pelas histdrias que contam e pelas experiéncias
que vivenciam.

Temos como objeto de pesquisa as memérias transcodificadas e retextualizadas para
o GDM. Para caracterizar este género vamos compreendé-lo a luz dos estudos bakhtinianos
como primario, uma conversacao, didlogo oral de sequéncia predominantemente narrativa.

Trata-se, de um estudo linguistico sobre a lingua em uso nas modalidades da fala e
da escrita, destacando os processos de retextualizagdo, uso dos Operadores Discursivos, e o
GDM. Para tal, trouxemos as abordagens tedricas dos autores Bakhtin ([1992], 2017), Brait
(2016), Fiorin (2017), Marcuschi (2010), Botelho (2012), entre outros e compreendemos,
com base nas analises das memorias retextualizadas, como as modalidades oral e escrita se
complementam.

As novas demandas sociais, econdmicas e tecnoldgicas influenciaram nas interagoes
entre os sujeitos em seus ambientes comunicacionais, estigmatizando as narrativas de
cunho oral, histérias de vida. No entanto, é essencial resguardar as tradi¢cdes orais advindas
de comunidades tradicionais, como a quilombola, pois oportunizam o registro das raizes
culturais e identitarias, que sdo materializadas pela linguagem, sendo remetidas a histéria e
a historicidade do sujeito na preservacao das memdarias passadas de geracdo para geragao.
Embora a sociedade contemporanea tenha dado por décadas menos enfoque aos estudos
relacionados as memarias de narrativas de vida, observa-se uma crescente retomada deste
tipo de estudo.

Desta forma, temos a finalidade de desenvolver um trabalho de retextualizacdo da
modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa, por meio de atividades com o GDM.

Como objetivos secundarios destacamos:

1. Apresentar uma Sequéncia Didatica (SD) que envolva o trabalho de retextualizacdo,
o emprego dos Operadores Discursivos e o Género Discursivo Memoria;

2. Trabalhar atividades nas aulas de Lingua Portuguesa em que os alunos vivenciem o
uso da lingua na modalidade oral e escrita, nas praticas sociais cotidianas;

3. Rememorar a identidade cultural dos membros da comunidade, por meio das
atividades de pesquisa, de transcodificacdo e de retextualizacdo desenvolvidas na Sequéncia
Didatica;

4. Estimular a autonomia e autoria dos alunos de uma turma de 92 ano, de acordo
com os principios da metodologia ativa da Escola Estadual Zumbi dos Palmares;

5. Evidenciar que a fala e a escrita sao modalidades de uso de um mesmo sistema
linguistico;

6. Evidenciar que o uso dos Operadores Discursivos no processo de retextualizacdo da
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fala para a escrita, possibilita o desenvolvimento do dominio da produc¢ao escrita.

A trajetdria investigativa consolidou nossas opc¢Ges tedricas e metodoldgicas, que
culminaram na elaboracdo da Sequéncia Didatica (SD) executada, em uma intervencdo
pedagdgica em sala de aula de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, na Escola Estadual
Zumbi dos Palmares. A partir da aplicacdo das atividades sequenciadas, a nova geracdo
de quilombolas teve a oportunidade ndo sé de ouvir, mas de registrar (audio e escrita),
transcodificar as memarias de narrativas de vida dos Guardides das Memdrias e retextualiza-
las, baseadas nos Operadores Discursivos propostos por Marcuschi (2010). Elegemos o GDM
por apresentar caracteristicas de uso da lingua nas modalidades oral e escrita, que oportunizam
a aplicacdo de atividades envolvendo os processos de retextualizacdo da fala para a escrita.

1. Objeto de Estudo

Para esta investigacao consideraremos que as pesquisas concernentes a esta tematica
sdo de interesse também dos estudiosos da area de ciéncias da linguagem, visto que buscam
investigar aspectos inerentes a vida em sociedade, costumes, religiosidade, tradicGes, historias,
nuancas que dizem respeito a constituicdo social da memoria individual ou coletiva, resguardadas
na modalidade oral ou escrita da lingua.

A memoria dos velhos desdobra e alarga de tal maneira os horizontes da
cultura que faz crescer junto com ela o pesquisador e a sociedade em que se
insere. [...] Uma histéria de vida ndo é feita para ser arquivada ou guardada
numa gaveta como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela
floresceu. A pedra de toque é a leitura critica, a interpretacdo fiel, a busca do
significado que transcende aquela biografia: é o nosso trabalho, e muito belo
seria dizer, a nossa luta. (BOSI, 2003, p. 2).

O trabalho com as narrativas de vida em uma comunidade étnica permite penetrar
em seu universo cultural, enraizado de conhecimentos tradicionais que constituem a formacao
identitaria de seus membros.

Deste modo, teremos como objeto de pesquisa as memdrias das narrativas de vida
de membros idosos da Comunidade Rural e Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio.

[...] Teve uma época aqui na Furnas se a gente falava no Dionisio [...] ai ndo
tem nada a ver com Dionisio [...] Gente, uma pessoa sem histdria, eu acho
gue ndo existe ninguém sem histdria. Por que ou vocé teve uma histdria boa
ou ruim mais é sua historia [...] (VO Dete, idosa, membro da comunidade e
Guardia das Memorias)

As narrativas de vida sdo reconstrugdes de lembrancas, que estdo sujeitas a alteragdes
de acordo com o contexto social e cultural do individuo em um dado momento histérico, ou
seja, ndo podem ser consideradas como reflexdes estaticas do passado. Além disso, podem ser
consideradas como modo de manutenc¢ao das tradi¢cdes da comunidade que reluz uma forma
de preservar a ancestralidade.

O lugar do velho na sociedade africana é corroborado como um espaco de
privilégio, uma vez que ele concretiza a juncdo entre as narrativas de vida,
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metaforizando um elo a interligar as diferentes geracbes e desmitificar a
separacdo entre espaco e tempos. Ao promover a diluicdo das fronteiras
entre espacos e tempos, o velho enceta momentos de interacdo e trocas de
experiéncias que veiculam saberes, os quais, uma vez aprendidos pelos mais
novos, ndo se perderao, atestando, como vimos, a importancia do papel de
transmitir o tradicional, para que este nao seja diluido pelos conhecimentos
aclamados pela sociedade moderna. (NASCIMENTO e RAMOS, 2013, p. 4).

Por ser este projeto desdobramento de pesquisas anteriores, contaremos com a
contribuicdo dos idosos membros da comunidade de Furnas do Dionisio, tratados aqui por
Guardides das Memorias. Para ilustrar esta proposta, selecionamos somente as Memdrias
da vo Tina, texto apresentado, trabalhado e analisado durante a minha pesquisa de mestrado.
Cabe ressaltar que nosso corpus, tanto podera ser formado por narrativas de vida ja captadas
durante a investigacdo, que se encontram arquivadas, como por novas narrativas, pois, a gama de
possibilidades de pesquisa é imensa, visto que é um territério ainda nao explorado.

Neste contexto, apresentamos um dos textos objetos deste estudo, “as Memorias da vo
Tina”, que foi transcodificado para o texto-base pelo aluno Felipe dos Santos, neto de Albertina
dos Santos.

Comafinalidade de compreendermos como se concretiza o trabalho de retextualizacdo
da modalidade oral para escrita da Lingua Portuguesa, empregamos os Operadores Discursivos,
doravante OD, baseados no modelo de Marcuschi (2010). Para facilitar a compreensdo dos
operadores, vamos identificd-los como: OD1 (elimina¢do de marcas estritamente interacionais,
hesitacdes e partes de palavras (hd, eh, do tipo, claro, né, entendeu, dai, ha...); OD2 (introducdo
de pontuagdo com base na intuicdo fornecida pela entonacdo das falas); OD3 (retirada das
repeticdes, redundancias e reduplicacdes); OD4 (introducdo de paragrafacdo e pontuacdo
detalhada sem modificacdo de ordem); OD5 (estratégia de reformulacdo, objetivando
explicitude); OD6 (reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancia e reordenacdo
sintatica); OD7 (tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintdticas, lexicais
(palavras) visando maior formalidade); OD8 (estratégia de estruturacdo argumentativa); OD9
(condensacdo de ideias).

A seguir visualizaremos alguns trechos selecionados para elucidar o objeto de
pesquisa.

Texto-base 12 Operagao
Marcas interacionais: Ixi, barbaridade, hum, Elimina¢ao das marcas interacionais ]
né.

Substituicdao das palavras: Trabalhava, velho,
Partes de palavras: trabaiava, veio, td, mui-  estd, muito, vocé, com, um, para, nés, de,
tu, ce, cu, u, pra, nois, di, choti, panu, fei, i, deixa eu te, pano, feio, e, bolsa, por, cober-
borsa, pur, cubertica, nu, nus,du, tava, dificu, ta, num, nos, do, estava, dificil, rapaz, todo,
rapaiz, tudu, to, inda, mei, cume, po, teia, estou, ainda, meio, comer, por, telha, tabui-
talbuinha etc. nha etc.
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Texto-base

[...] Ndo tinha chinela eu num trabaiava pra
ninguém eu nao sabia o que quera...trabaia-
va so in casa i o vei Tiburcio num comprava
nada pra ninguém quem comprou carcado
pra nois uma vez foi tempo qui u Fiin num
tinha...quando o Fiin caso...isso ai td com
muitu tempod num sei nem que era isso ai
u dia cu Fiin caso u Wardi tava trabaiano ele
compro ropa pra ele ropa pra ele pra mim
pu Airton acho que pra mamae uma chinela
aque chinela choti mostra ve si ainda tenho
ali.[...]

12 e 22 Operagoes

[...] e hoje o povo estdo todo tem as coisas

e ainda fica reclamando, deus me livre eu
fico boba de ver hoje as coisa esta tudo, estd
faltando o pessoal trazer as coisas e dar para
o pessoal vestir nas pessoas, mas esta dificil,
uma reclamacgao, reclamacao, tem tudo e
ainda reclama [...]

12 e 22 Operagoes

[...] Vocé ndo conhece ndo adianta falar vocé
ndo acabou esse modelo pé de cachorro pé
de cachorro para mim para o Airton qual ou-
tro acho que era pé de cachorro e a mamae
vestia uma chinelona uma chinela bem feia
Ia e nossa roupa entdo nds tinha dois apare-
Ihos de roupa para cada um é bem ruim...]

32 e 42 Operagoes

[...] Eu morava ali aquela casa da Dinha e a
casa da Jailda e a casa da mamae era bem ali
no meio. Ndo tem uns treim velho 13? Aque-
le 13 era sinal da casa da mamae [...]

32 e 42 Operagoes

[...] coberta era seca pogo ai a mamae
compra e vinha aquela bolsa de estopa para
ensacar arroz. Ela abria quatro bolsa para
fazer coberta para nods.[...]

22 Operagao

[...] Ndo tinha chinela e nem trabalhava para
ninguém, eu nao sabia o quera, trabalhava
s6 em casa e o velho Tiburcio ndo comprava
nada para ninguém, quem comprou calcado
para nos uma vez foi tempo que o Fiin ndo
tinha, quando o Fiin casou, isso ja estd com
muito tempo, ndo sei nem que era isso ai o
dia o Fiin casou, o Wardi estava trabalhando
ele comprou roupa para ele, roupa para ele,
para mim, para o Airton, eu acho que para

a mamae uma chinela aque chinela deixa te
mostrar vou ver se ainda tenho ali.[...]

32 Operagao

[...] e hoje o povo estdo todo tem as coisas

e ainda fica reclamando. Deus me livre eu
fico boba de ver as coisas esta tudo, esta
tudo faltando o pessoal trazer as coisas e dar
para vestir nas pessoas, mas esta dificil, uma
reclamacgao tem tudo e ainda reclama.[...]

42 Operagao

[...] Vocé ndo conhece n3do adianta falar,
vocé ndo acabou esse modelo pé de cachor-
ro. Para mim para o Airton qual outro acho
gue era pé de cachorro e a mamae vestia um
chinelona bem feia.

Nossa roupa entdao nds tinha dois aparelhos
de roupa para cada um bem ruim. [...]

52 Operagao

[...] Eu morava entre a casa da Dinha e a
casa da Jailda. Ainda existe sinal da casa da
mamae com aqueles trem velhos [...]

62 Operagao

[...] coberta era seca poco, a mamae com-
prava e vinha aquela bolsa de estopa para
ensacar arroz. Ela abria quatro bolsas para
fazer coberta para nos [...]
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52 e 62 Operagoes 72 Operagao
[...] eu até meus 20 anos nado tinha sapato [...] eu até meus 20 anos nao tinha sapato

nem chinela para usar [...] nem chinelo para usar [...]

52 e 62 Operagoes 92 Operagao

[...] e nosso prato de comer era de porun- [...] e nosso prato de comer era de porunga e
ga e chamava coité. Comia trés pessoas no chamava coité. Acabava de comer e mamae
mesmo coité. Acabava de comer aquele colocava para o outro. Eu vivia nesse mundi-
mandava mamae por mais. Mas era nesse nho que ninguém tinha prato e a colher era

mundinho que ninguém tinha prato. Colher  de pau. Rapaz do céull[...]
era de pau rapaz do céu. [...]

Analise dos Resultados

Como o objetivo principal desta pesquisa consistiu em desenvolver um trabalho de
retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa, por meio de atividades
com o Género Discursivo Memoéria como narrativa de vida, selecionamos e analisamos as
Memodrias da vo Tina. Com isso, verificamos por amostragem o emprego dos conceitos tedricos
abordados durante as atividades sequenciadas e a pesquisa de campo.

Ao ler as Memodrias da vo Tina, observamos o emprego de palavras e expressoes
caracteristicas da regido rural, o |éxico regional, que foram preservadas na cultura de grupos
sociais isolados, como é o caso da comunidade linguistica investigada.

A fim de compreendermos o sentido das palavras destacadas, no contexto da
comunidade investigada e transcritas na producdo escrita final, apresentamos um quadro com
as explicagdes da vo Tina para o uso do léxico regional.

Quadro 4: Lista de léxico regional

Léxico regional | Explicagao da Vo6 Tina “Guardia das Memdrias”

Precata Chinelo de couro curtido no curtume

Pé de cachorro | Chinelo rustico feito de borracha de pneu

Seca pogo Coberta feita com quatro sacas de arroz

Candeia Lamparina feita com prato velho de aluminio

Coité Prato feito de porunga

Escamadinho Colocar algo sobreposto

Barria Uma massa feita de estrume de vaca, cinza e areia branca

As aplicacOes desses procedimentos percorreram a producdo original, texto-base,
até a producdo escrita final, passando por dois momentos distintos. O primeiro denominado
transcodifica¢do, nessa etapa nao ocorre transformacdao com base em operagées complexas; o
segundo é chamado retextualizacdo, nessa fase apresenta a transformacdo do texto, ou seja,
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uma interferéncia maior ocasionando mudancas especificamente de linguagem, trata-se de
um processo que envolve as operagdes complexas.

Nos processos de retextualizacdo realizados pelos alunos, notamos que seguiram
a proposta baseada nos Operadores Discursivos de Marcuschi (2010), servindo-se dos OD
da seguinte maneira: no emprego do OD1 foram eliminadas as hesitacdes e os marcadores
conversacionais, no OD2 a pontuacdo seguiu baseada na entonacdo da fala e pausas, no OD3
foram retiradas as redundancias, no OD4 houve a introdugdo de paragrafagao de acordo com
o assunto abordado, nos OD5, OD6 e OD7, reconstrucdo de estruturas truncadas, acréscimo
de novas estruturas sintaticas e lexicais, e no OD9, a condensacdo de ideias e a organizacao
geral do texto.

Durante a aplicacdo das operacgdes de transformacdo, detectamos varias dificuldades
dos alunos, na passagem da modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa. Dentre as
quais podemos elencar: problemas quanto a ortografia, concordancia, coesdo, pontuacgao e
substituicdo lexical.

No entanto, observamos que a maior incidéncia de erros ocorreu no uso indevido de
pontuacdo, no emprego do OD2, sendo necessdria a intervengao direcionada com a revisdo dos
sinais de pontuacdo, que sdo meios graficos proprios da lingua escrita e tém como finalidade
manter recursos da lingua falada. Embora ndo consigam reproduzir toda a riqueza melddica da
oralidade, procuraram estabelecer, na producao escrita, as pausas e a entonagao da voz. Com
a revisdo das regras de pontuacdo, as producdes escritas finais dos alunos mostraram-se mais
bem pontuadas, contribuindo para a coesdo e coeréncia da narrativa.

N3o podemos deixar de mencionar também as dificuldades apresentadas pelos
alunos na aplicacdo do OD7, substituicao lexical. Um processo muito complexo, visto que as
escolhas dos registros escritos influenciam na producdo final do sentindo do texto. Entdo os
parametros para a escolha ou substituicdo lexical devem respeitar a compreensao do sentido
da fala. Assim a atividade de compreensdo ndo pode ser ignorada, pois a ma escolha acarreta
problemas de coeréncia durante o processo de retextualizacdo. Essas operacdes envolvem
procedimentos de substituicdo, reordenagao, ampliagao, reducao e mudancas de estilo, desde
gue ndo influenciem no sentido real das informacdes.

Durante as atividades de producdo escrita, os alunos constantemente agregavam os
OD nos processos de retextualizacao, sendo necessaria a retomada dos objetivos e das etapas
gue deveriam seguir. Em alguns momentos, isso ocorreu na tentativa de término das atividades
e em outros, porque queriam empregar todos os OD apresentados de uma Unica vez, com a
finalidade de obter um texto mais formal de acordo com a modalidade escrita da lingua. O uso
dos OD permitiu a transformacdao da modalidade oral para a escrita, ou seja, a passagem de
uma ordem para outra ordem, pois tanto o texto oral quanto o escrito apresentam organizagao
em sua formulagao, permitindo a compreensao e a interacao.

Norteados pelos pressupostos tedricos, elaboramos uma Sequéncia Didatica com
atividades baseadas em géneros de tipologia narrativa, para posterior apresentacdo das
especificidades do Género Discursivo Memaria. Para obtermos avangos na producgao escrita
final dos alunos, se fez necessario o entendimento do Género Discursivo Memadria como
narrativa de vida.

Esse modelo de estudo é uma alternativa de trabalho para o ensino de Lingua
Portuguesa, visto que o aprendizado das operacdes de transformacdo do texto falado, pode
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colaborar para o melhor dominio da producao escrita dos alunos. Além disso, essa proposta de
atividade oportuniza a compreensao do uso da lingua em diferentes praticas sociais, oralidade
e letramento, assim como nas modalidades fala e escrita.

Cabe mencionar algumas concepgdes tedricas evidenciadas durante a execugao da
sequéncia didatica, que trouxeram percepcdes importantes para o tratamento da lingua,
colaborando para um ensino que considera o aspecto textual-discursivo, e ndo apenas formal.
Em consequéncia, propicia a compreensao sobre os diferentes usos da lingua.

Assim, destacamos algumas percepcdes elencadas pelos alunos e pela professora,
apods o término das atividades de retextualizagao:

1. O processo de escolha lexical na modalidade oral se d4 em curto espaco de
tempo devido a rapidez da oralidade. Ja na escrita, o escrito dispde de um tempo
maior para selecdo lexical;

2. Na pratica oral ndao é possivel planejar a fala que tem como caracteristica
a espontaneidade. J4 o texto escrito permite pensar, repensar, escrever e
reescrever;

3. Observamos também as diferencas sintaticas na formacao de periodos, enquanto
a fala apresenta periodos simples, a escrita conta com ora¢des coordenadas e
subordinadas;

4. As retextualizagdes finais apresentam uma reducdao no numero de palavras e
linhas em relacdo as transcodificagdes, pois o texto oral tem maior nimero de
palavras do que o escrito, o que ndo prejudica a veracidade das informacdes;

5. Na produgdo escrita inicial, OD1 e OD2 apresentam fortes marcas da oralidade,
situando-se no continuo, como uma producao escrita permeada por tracos dafala,
que foram reduzidas apds os trabalhos com os demais Operadores Discursivos.

Porém, essas caracteristicas que parecem particularizar cada uma das modalidades
e que tém sido entendidas como diferencas entre elas, ndo as tornam distintas por completo.
Se postas num continuo, cujas extremidades teriamos um género prototipico da oralidade e
do outro da escrita, mesmo assim encontrariamos semelhancas entre a fala e a escrita, ou
seja, as praticas da lingua podem ser encontradas nas duas modalidades, sendo assim, vamos
considera-las semelhantes, e ndo dicotomias. (BOTELHO 2012, p. 174).

Sob um novo olhar, os alunos refletiram a lingua em uso nas praticas sociais, seja na
modalidade oral, seja na escrita, e compreenderam que a retextualizacdo é uma atividade
presente nas relacdes didrias. Além disso, esse processo de andlise serviu de modelo ndo sé
para o tratamento da passagem da oralidade para a escrita, mas também podera ser utilizado
em outros processos de transformacgao.

Em conseguinte, os alunos entenderam que a lingua ndo é artificial, estratificada e
restrita a escola, mas que também tem a finalidade de atender as necessidades comunicativas
do falante e se materializa em diversificados géneros orais ou escritos.

Consideragoes Finais
As lembrancgas, os momentos marcantes, as descobertas do mundo, as experiéncias

vividas e as desilusdes fazem parte do itinerario de cada um; cada memoaria, cada experiéncia
esta repleta das memodrias e experiéncias dos grupos sociais a que pertencemos e se refletem
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na construcao da nossa identidade e da nossa cultura. Por isso a historia de vida de cada um
é valiosa, singular e precisa ser preservada. As memdrias sdao reconstrucdes de lembrancas
gue estdo sujeitas a alteracdes de acordo com as bagagens sociais e culturais dos individuos
em um dado momento histérico. O trabalho com as memodrias de narrativas de vida em
uma comunidade tradicional, como a quilombola, pode contribuir para a transposicdo dos
limiares fronteiricos histdrica e socialmente impostos, sendo instrumentos de preservacao
e transmissdo de herancgas identitdrias e culturais. Por meio delas é possivel identificar um
universo de representacdes de um grupo social, suas situacdes cotidianas e as vivéncias dos
sujeitos nos contextos interacionais.

Esta pesquisa ndo so favoreceu as atividades de producdo e compreensdo da
modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa, como também promoveu a rememoracao
da identidade cultural dos participantes, uma vez que os alunos ouviram e registraram as
memobdrias individuais dos avds que discorreram a memdria social e histérica da Comunidade
Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio. A relevancia deste trabalho esta no fato de
gue pode proporcionar novas experiéncias linguisticas aos alunos, vivenciadas em diferentes
contextos de uso da lingua, praticas de linguagens ainda ndo dominaveis, além de conduzir
para a progressao do ensino na expressao oral e escrita, o que incitou a reflexdo de um ensino
gue contemplasse a fala, a escrita e a leitura em praticas e usos sociais de comunicacdo. Ao
propormos um trabalho com os processos de retextualizacao da fala para a escrita no Género
Discursivo Memoaria, procuramos compreender que o ensino de lingua se concretiza em géneros
gue se materializam na oralidade e na escrita, dentro de um continuo tipoldgico permeado por
todas as praticas sociais de comunica¢dao. Também compreendemos que a fala e a escrita ndao
sdo dicotdmicas e fazem parte do mesmo sistema da lingua. As atividades propostas neste
estudo, embasadas pelos pressupostos tedricos, servem como uma alternativa de trabalho
para o tratamento da competéncia discursiva dos alunos, visto que precisamos ensina-los a
interagir nos diversos contextos de uso da lingua.

Embora a sociedade contemporanea tenha dado por décadas menos enfoque aos
estudos relacionados a oralidade, observa-se uma crescente retomada deste tipo de pesquisa,
ao redescobrimos que somos sujeitos eminentemente orais, mesmo vivendo em culturas
grafocéntricas.

Coube tomarmos uma decisao para a apresentacao final dos resultados daintervengao
pedagdgica em sala de aula de Lingua Portuguesa. Em virtude da inviabilidade de tempo para
detalhamento da analise, selecionamos somente a memoaria da vé Tina e alguns aspectos que
julgamos ser relevantes. Visto a complexidade da temadtica, acreditamos que ainda existem
muitas questdes que merecem um estudo aprofundado. No caso desse artigo, verificamos a
possibilidade de complementar as andlises tanto em aspectos diferentes dos apresentados
guanto em estudar as demais produgdes dos alunos. Enumeramos alguns aspectos como
merecedores de analise:

1. Verificar as categorias gramaticais mais eliminadas nos processos de
retextualizacao;

2. Observar a preferéncia seguida para introducdo de pontuacdo;

3. Observar os critérios estabelecidos para introducdo da paragrafacdo e da
substituicdo lexical.

4. Comparar e verificar tanto nas producdes orais quanto nas escritas, o uso
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de conectivos, déiticos anaféricos, elipse, marcadores discursivos, problemas
sintaticos e semanticos;

Ressaltamos que o campo investigativo selecionado para esta pesquisa abriu um
leque de possibilidades investigativas, que instiga interesse para pesquisas futuras. O trabalho
com as narrativas de memdria de uma comunidade étnica, permite penetrar em seu universo
cultural, enraizado de conhecimentos tradicionais e constituintes da sua formagdo identitaria.

E oportuno mencionar que, em paralelo a este trabalho, existem alguns
desdobramentos que foram construidos durante a pesquisa. Ao iniciarmos este estudo
e ouvirmos as memorias de narrativas de vida dos idosos, observamos a infinidade de
possibilidades de trabalho a partir das riquezas histdricas e culturais desta comunidade. Assim,
iniciamos um trabalho interdisciplinar de pesquisa e registro escrito na Escola Estadual Zumbi
dos Palmares. O livro intitulado “Guardides das Memdrias: narrativas orais e memorias da
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio” tem a finalidade de registrar
as questdes historicas, da referida comunidade, por meio de narrativas orais dos moradores
mais antigos, que nesta obra serdo chamados também de Guardides das Memorias. Como foi
apresentado na introducdo, a obra é um texto em processo de construcao que nasce a partir
das histdrias orais contadas pelos moradores mais antigos da comunidade, uma proposta de
um trabalho interdisciplinar entre os professores, os alunos da Escola Estadual Zumbi dos
Palmares e os Guardides das Memorias. Ao trabalhar as memodrias de narrativas de vida,
preocupamo-nos em resguardar e valorizar os membros desta comunidade, visto que, durante
as entrevistas in loco, observamos, por diversas vezes, o dissabor dos moradores em relacao
aos pesquisadores que vieram a comunidade em outras ocasides, para extrair informacoes
e ndo retornaram para apresentar os resultados obtidos, uma atitude vista por eles como
afirmacdo da segregacdo social, que separa os limiares fronteiricos simbélicos de um olhar
externo. Assim, o livro pretende retratar tanto as origens histéricas quanto as lembrancas do
cotidiano desta comunidade, sob os olhares internos de seus membros.

Esta pesquisa, além de oportunizar a aplicacdo dos pressupostos tedricos em
atividades praticas da lingua em uso, também colaborou com a formac¢ao da minha identidade
profissional e pessoal, visto que penetramos no universo das relagdes individuais e coletivas
dos membros da comunidade investigada, suas lembrancas e experiéncias que ainda hoje sdo
transmitidas oralmente, na medida em que sdo passadas de geragao em geracao.
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JOGOS PEDAGOGICOS COM MEMES: DESENVOLVENDO DESCRITORES DE
LINGUA PORTUGUESA NO 92 ANO

Camila Vergilia Rosa Cavalcante
Nataniel dos Santos Gomes

Introdugao

O presente artigo relata uma sequéncia didatica desenvolvida no ano de 2018, cujo
papel foi oportunizar jogos pedagodgicos com uso do género textual meme, para auxiliar
estudantesdo 9.2 Anodo Ensino Fundamentalaaquisi¢cdao das competéncias linguisticas voltadas
a comunicacdo, conforme orienta os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998),
por meio dos descritores de Lingua Portuguesa. Serd apresentada a metodologia e a descricao
da sequéncia didatica realizada no decorrer da pesquisa desenvolvida durante o Mestrado
Profissional de Letras - Profletras, na Escola Estadual Carlos de Castro Brasil, na cidade de
Corumbd, MS, na turma do 92 ano B do Ensino Fundamental. O género textual emergente,
meme, foi escolhido para a pesquisa pelo fato de fazer parte do cotidiano dos estudantes,
género presente em todas as esferas de comunicacdo via internet.

A pesquisa foi pautada na perspectiva tedrico-metodoldgica do interacionismo sécio-
discursivo (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), por meio de interven¢bes planejadas com sequéncias
didaticas, sob a ética das teorias das concepcdes de linguagem para interagdo social e producao
de conhecimento, pautadas nos estudos de Vygotsky (1896—1934) e de Bakhtin (1929). Adotou-
se ainda na pesquisa, a definicdo de género emergente, segundo os estudos de Marcuschi
(2002). O objetivo geral da pesquisa foi explorar um género emergente presente no convivio
dos alunos, com o fito de valorizar a leitura e a reflexao dos problemas sociais abordados pelos
memes, bem como de desenvolver os descritores de Lingua Portuguesa, propostos para 0 9.2
ano do Ensino Fundamental.

O grande desafio do professor em sala de aula é buscar métodos dindmicos e eficazes
para trabalhar com os estudantes, os conteldos previstos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998). Nos ultimos anos observei o facil acesso e a ligacdo direta dos
estudantes com os géneros literdrios da internet - como memes, charges, videos, musicas,
fake news, entre outros -, e passei a utilizar o meme, género emergente, (MARCUSCHI, 2003),
em diversas atividades nas aulas de Lingua Portuguesa, desenvolvidas com minhas turmas de
ensino fundamental e médio da rede estadual de educacdo de Mato Grosso do Sul.

Os memes utilizados para as atividades desenvolvidas da minha dissertagao de
Mestrado, pelo Programa Profissional Profletras, na Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS) no ano de 2018, sdo compostos por imagens macro associadas a frases curtas,
diretas e de impacto; esses memes foram extraidos do facebook, whatsapp e instagram. Optei
por imagens que possuiam tematicas relacionadas a problemas sociais enfrentados pelos
estudantes.

De acordo com Marcushi (2004), entendeu-se por emergente, os géneros que estdo
emergindo no contexto da tecnologia digital em ambientes virtuais, sendo relativamente
variados, mas a maioria deles possuem similaridades com géneros de outros ambientes, virtuais
ou nao. Esta proposta de intervencao utiliza do género emergente meme, considerando a facil
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acessibilidade do género pelos estudantes.

Em 2018, ao ministrar aulas de lingua materna para estudantes tdo distintos e tdo
conectados, do 92 Ano B da Escola Estadual Carlos de Castro Brasil, localizada em Corumb3,
Mato Grosso do Sul, exigiu maior dedicagao e pesquisa de minha parte. O 92 ano B da Escola
Estadual Carlos de Castro Brasil apresentava alunos de idades variadas, entre 13 a 17 anos,
que hesitaram em manifestar comentdrios nas aulas. As notas desses estudantes foram
no primeiro semestre de 2018, abaixo da média estabelecida pelo Governo do Estado de
Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria Estadual de Educacdo, que era 6,0. Outro fator
negativo a aprendizagem destes estudantes era, além da falta de acompanhamento, a falta
de colaboracgdo das familias (dificilmente os pais desses alunos compareciam a escola quando
solicitados, ou de forma voluntaria, para verificar o rendimento de seus filhos na escola).

A sala iniciou o ano letivo de 2018 com 42 alunos matriculados, porém, logo no més
de margo era possivel contabilizar 36 alunos frequentes. Ja no segundo semestre, esse nimero
caiu para 24. Diante deste panorama, decidi pesquisar metodologias e atividades que fossem
de eficaz aplicacdo com esse grupo de estudantes, tendo encontrado na metodologia de
sequéncia didatica, estudo desenvolvido pelo grupo de Genebra (Dolz, Noverraz e Schneuwly),
sobre ensino com Géneros Textuais, parametro para elaborar atividades que fossem do
interesse dos estudantes e eficazes na aprendizagem. Observando a rotina de leitura didria e
de conectividade dos estudantes, tracei como objeto de ensino o seu uso como caminho a ser
experimentado. De acordo com os referidos autores,

[...] sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistemdtica, em torno de um género textual ou escrito. Procura
Favorecer a mudanca e a promogao dos alunos ao dominio dos géneros e das
situacGes de comunicac¢do (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

A matriz curricular do 92 ano, baseada na Matriz de Referéncia do Ministério da
Educagdo®, apontava que durante o ano deveriam ser desenvolvidos VI tépicos de descritores?®
voltados a leitura, interpretacdo textual e escrita, especificas para aquela faixa etaria e nivel
de ensino.

Considerando que a linguagem é expressao social, exposicdo de pensamentos, defesa
de pensamentos e o questionamento dos pensamentos, feitas, portanto, para o social, para
a comunicagdo, para a interacao social e para evolugao humana, foi tomada a iniciativa de
estimular o didlogo entre esses estudantes por meio de jogos pedagdgicos sobre memes.
Bakhtin (1997, p. 95) afirma que “nao se pode separar a linguagem de seu conteudo ideoldgico
ou vivencial, ja que ela se constitui por meio da intera¢do verbal no ambiente social, realizada
pela enunciacdo, ou, didlogo, sendo este, verbal ou oral”. Com esta compreensdo, para esta
pesquisa foram utilizadas as concepgdes de linguagem como interacdo social e producdo de
conhecimento, pautadas nos estudos de Vygotsky (1896-1934) e de Bakhtin (1929).

O intuito de ler, analisar e estimular a leitura usando memes — imagens macro e
textos verbais — foi surpreendente. Associar as imagens dos memes, com a leitura de mundo
que possuiam (abordagem dos problemas sociais em questdao, como: desemprego, drogas,

35 Material disponivel no link do Ministério da Educagdo: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf

36 Material disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_ professor /prova_lingua_
portuguesa/Matriz_LP_8a_serie_PROF.pdf
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violéncia e depressdo), trabalhar a reflexdao sobre os pressupostos e subentendidos, bem
como, realizar leitura critica®’, foi estimulante e tornou-se prazerosa com a integra¢do dos
jogos pedagdgicos.

A primeira aula aplicada buscando a investigacao de desenvolvimentos dos descritores
de Lingua Portuguesa, utilizando memes foi além do desenvolvimento das habilidades exigidas
pela Lingua Portuguesa, ela alcangou reflexdes pessoais e sociais nos estudantes. Na ultima
aula foi possivel constatar avanco em relacdo a execugao das atividades escolares, declinio
nas faltas, bom desempenho nas avaliagdes escolares e interacdo na sala de aula, pois os
estudantes passaram a realizar e responder indagacdes de forma oral.

1. Sequéncia didatica e os jogos pedagdgicos

Além do objetivo de desenvolvimento pessoal e social, as sequéncias buscavam o
dominio e desenvolvimento do uso da lingua nas mais variadas situacdes sociais, oferecendo-
Ihes instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de ler e escrever (Dolz, Noverraz
& Schneuwly, 2004), licenciados diante aos Descritores dos Parametros Nacionais de Lingua
Portuguesa estabelecidos para ensino no Brasil.

A sequéncia foi dividas em Mddulos, conforme segue a descricao: Mdédulo 1- Textos
verbais, ndo verbais e hibridos - Jogo da Caixa e painel de interpreta¢ao; Mdédulo 2- Identificando
os elementos que compde o meme — Jogo da Memodria; Mddulo 3- Explicitos e Implicitos
no texto emergente - cruzadinhas com memes; Mddulo 4- Relacionando memes e textos
jornalisticos quebra-cabeca de texto jornalistico e associacdo de memes; Médulo 5- memes e
as tematicas sociais — cruzadinhas com memes; Proposta de producdo final- Elaborando meme
com tematica social expondo as produgdes em sala.

1.1 Descrigoes dos modulos
Modulo 1 - Textos verbais, ndo verbais e hibridos - Jogo da Caixa e painel de interpretagio

OModdulo1*%foielaboradocomoobjetivodeapresentaromeme (imagem macro+frase)
como texto hibrido aos estudantes, trabalhando com eles a leitura e a interpretacao dos textos
apresentados. A leitura e a escrita foram trabalhadas desenvolvendo os descritores de Lingua
Portuguesa estabelecidos para o 92 ano, que sdo: Descritores do Topico |. Procedimentos de
Leitura; Descritores do Topico Il. Implicagdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na
Compreensao do Texto; Descritores do Topico lll. Relacdo entre Textos; Descritores do Tépico
IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; Descritores do Tépico V. Relacdo entre
Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e Descritores do Topico VIU. Varia¢do Linguistica.

A aula teve inicio com a preparacdo do ambiente para receber os estudantes. Fixei
na sala alguns cartazes contendo memes de imagens macro que repassavam a mensagem
de “Nao fume neste local” ou “Proibido fumar”. Em seguida a professora solicitou que os

37 A leitura critica nestas atividades aplicadas tinha por objetivo desenvolver nos estudantes a capacidade de identificar opiniGes expressas
de forma explicita ou implicita, conceituar a tematica abordada pelo género, refletir sobre a importancia de didlogo sobre aquela tematica
para o grupo social ao qual pertence e emitir sua opinido sobre o assunto relatado.

38 As pegas utilizadas para realizagdo dos jogos didaticos desta sequéncia diddtica podem ser visualizadas no endereco eletrénico: https://
drive.google.com/open?id=12rWw3YTQJgCwnW5HasMcmkLXLIb9bal9X
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estudantes observassem atentamente os cartazes e tentassem analisar o que, como eram
compostos e que mensagem apresentava. A terceira atividade deste mddulo foi realizar as
indagacdes a respeito de interpretacdo dos géneros. Apds, passei entdo a dialogar com os
estudantes e realizar a revisdo de conceitos de texto verbal; ndo verbal e por ultimo o hibrido.

Apds o levantamento de conceitos, o quinto passo foi a aplicacdo do jogo pedagdgico:
“separando em caixas”. Os estudantes foram distribuidos em 6 grupos, cada um contendo
no maximo 5 alunos. Cada grupo recebeu 20 fichas contendo textos verbais, ndo verbais e
hibridos. Os grupos também receberam 3 caixas (uma para texto verbal, uma ndo verbal e
outra para textos hibridos).

Passados 10 minutos, interrompi o jogo e solicitei que os estudantes representantes
de cada grupo, fechassem as caixas, separassem o que ndo conseguiram identificar e levassem
para frente da sala as trés caixas a fim de abri-las. A abertura das caixas foi iniciada de acordo
com o tempo que cada grupo levou para desenvolvé-la. Apds o jogo, solicitei que cada estudante
escolhesse 4 fichas que pertencesse ao seu grupo, colassem em seus cadernos e escrevessem
um resumo da aula, explicando o que compreenderam de texto verbal, ndo verbal e hibrido.

Médulo 2 - Identificando a tipologia textual - Memes - Jogo da Memoéria

Apds a identificagcdo do meme como género textual hibrido no Mddulo 1, coloquei
como objetivo inicial neste Médulo 2, desenvolver os seguintes descritores: Descritores do
Topico I. Procedimentos de Leitura; Descritores do Topico Il. Implicagdes do Suporte, do Género
e /ou do Enunciador na Compreensao do Texto; Descritores do Tépico lll. Relagdo entre Textos.

Em seguida entreguei a cada grupo um jogo da memdria. Deixei que os alunos
jogassem por 10 minutos. Encerrando os jogos, cada grupo recebeu um pedaco de papelao
onde montaram um quadro de identificacdo de tematica(s) abordada(s) pelos memes que
foram pecas do Jogo da Memédria. Concluindo a montagem das pecas nos papeldes, solicitei
que os grupos apresentassem os memes trabalhados e os possiveis temas abordados por cada
uma das pegas.

Figura 1- Cartaz criado apds jogo da memoria com organizagao, leitura e interpretagao das
do jogo

Fonte: Acervo da autora
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Moddulo 3 - Explicitos e implicitos no texto emergente - cruzadinhas com memes

A aula teve inicio com a exposicdo de um meme, em seguida, solicitei que os alunos
observassem atentamente o conteldo apresentado e, apds 10 minutos, realizdssemos uma
partilha do que havia sido observado em relacdo a imagem, frase, contexto e tematica do
meme analisado. O segundo passo foi questionar aos alunos se conseguiam compreender a
mensagem. Apds o periodo de reflexdao, exposicdao de opiniGes e inferéncias, foi realizada a
leitura da definicdo de pressuposto e subentendido.

Como quinta atividade, conversei com a turma a respeito da composicdo dos memes
com imagens macro associadas as frases. Foi solicitado que os estudantes pegassem suas
cruzadinhas e verificassem que os memes possuiam geralmente duas frases, uma frase
declarativa ou interrogativa na parte superior e uma frase na parte inferior da fotografia, que
completa a primeira frase. Essas frases dialogam com a imagem, sendo assim, escritas de
forma clara, concisa e direta. As frases na maioria das vezes sdo oracionais, aceitando desvios
da norma culta, pois a principal funcdo deste texto é comunicar de forma irénica. As frases
elaboradas devem ser curtas, claras, podendo conter variadas figuras de linguagem, como
girias, abreviacoes, metaforas e até onomatopeias, desde que dialoguem com a imagem eleita
para a elaboracdo do texto.

O sexto passo foi perguntar aos alunos se conseguiram identificar essas a¢des de
interpretacdo de pressuposto e subentendido nas aulas anteriores, na aplicacdao dos Mddulo 1
e 2. Para concluir o médulo, entreguei aos alunos a cruzadinha dos memes, para que treinassem
as habilidades de leitura e compreensao textual, realizando os levantamentos de pressupostos
e subentendidos de cada imagem. Foi solicitado ainda aos estudantes que comentassem quais
os assuntos foram pautados no jogo pedagdgico.

Figura 2- Jogo da cruzadinha com memes

Fonte: Da autora

Modulo 4 - Relacionando Memes e textos jornalisticos - quebra-cabega de texto jornalistico
e associacdao de memes

Deciditrazer paraomaodulo4apresencadetextojornalistico, objetivando desempenho
de leitura, interpretacdo e realizacdo de intertextualidade com os memes e desenvolvimentos
das habilidades dos seguintes descritores: Descritores do Tépico lll. Relacdo entre Textos;
Descritores do Tépico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; Descritores do
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Topico V. RelagGes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e Descritores do Tépico VI.
Variacdo Linguistica.

Foi entregue para todos os estudantes um quebra-cabeca de um texto jornalistico
impresso em folha A4. Concluindo a montagem dos textos, a leitura e a interpretacao dos
mesmos, os estudantes receberam individualmente um envelope que continha varias imagens
de memes. Solicitei aos alunos que retirassem dos envelopes e anexassem aos seus quebra-
cabecas, apenas 0os memes que possuissem a mesma temadtica dos textos jornalisticos
montados.

Apds a associacao das temdticas dos textos jornalisticos as tematicas abordadas pelos
memes, os estudantes foram questionados sobre qual a diferenca de abordagem de conteldo
entre o texto jornalistico e os memes. Solicitei que os alunos, voluntariamente, comentassem
sobre a importancia de compreender e identificar os pressupostos e subentendidos em um
texto verbal, ndo verbal e hibrido. Soliciteitambém que identificassem o tipo de composi¢ao dos
memes, que tipo de frase havia, possiveis figuras de linguagem, bem como o relacionamento
das frases com a imagem.

Visando compartilhamento das atividades, os estudantes realizaram a exposi¢do dos
trabalhos desenvolvidos na prépria sala de aula, fixando nas paredes os quebra-cabecas ja
montados, juntamente com os memes relacionados a tematica abordada pelo texto verbal.

Figura 3- Jogo Quebra-cabeg¢a com textos jornalisticos e abaixo, os memes associados a
tematica apresentada pelo texto

! i - Ramilis
A mpurstmcie B 4 e

Fonte: Da autora

Modulo 5 - Memes e as tematicas sociais - cruzadinhas com memes

O quinto médulo também contou com a intertextualidade entre os géneros meme
e noticia jornalistica, desenvolvendo todos os descritores previstos para essa série. Nesta
proposta, selecionei uma noticia jornalistica que abordava os principais problemas sociais do
Brasil e os subtitulos desta noticia eram memes. A tarefa dos estudantes era ler e interpretar
a noticia jornalistica e os memes e, em seguida, escrever os subtitulos que correspondessem
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com o memes, completando assim o texto.

Este mdédulo almejava trabalhar de forma enfatica todos os conceitos adquiridos e
desenvolvidos pelos estudantes nos modulos anteriores. Com a sinalizacdo de encerramento da
atividade feita pelos estudantes, solicitei que os mesmos realizassem a leitura compartilhada da
noticia jornalistica “Problemas sociais no Brasil”, retirado da pagina https://www.suapesquisa.
com/religiaosociais/problemas_sociais.htm e adaptado para a atividade. Para esta atividade,
retirei os subtitulos do texto e no lugar, inseri memes que tratavam das seguintes problematicas
relatadas na matéria: desemprego, violéncia, poluicdo, saude, educacao, desigualdade social
e habitacdo.

Apds término da leitura, interpretacGes e inferéncias, os estudantes receberam a
segunda etapa deste médulo: um caca palavras. O jogo pedagdgico era baseado na tematica
abordada pela noticia jornalistica “Problemas no Brasil”. Os alunos deveriam procurar no caca
palavras os subtitulos do texto jornalistico.

Figura 4 - Interpretacao de memes e cruzadinha sobre as tematicas abordadas pelo texto
jornalistico e pelos memes

Fonte: Da autora

Proposta de producgao final - Elaborando meme com temadtica social

A proposta de producdo final retomou alguns conceitos de composicdo meme com
imagem macro, bem como a importancia da linguagem clara e direta, frisando a respeito
do relacionamento dependente de um texto verbal do ndo verbal. Em seguida, foi entregue
aos estudantes uma folha A4, com 4 imagens de memes que estavam fazendo sucesso no
momento.

A folha entregue aos estudantes apresentava apenas imagens macro e, em seguida,
foi solicitado aos estudantes que formulassem frases de impacto e de reflexdo, com temas
pertencentes ao cotidiano dos mesmos. A proposta foi que cada estudante conseguisse
elaborar um meme aplicando os conceitos adquiridos nos mdédulos anteriores, utilizando
figuras de linguagem, pressupostos ou subentendido a respeito de tematicas sociais que
tivessem escolhido.

Grande parte dos estudantes formulou mais de um meme, com assuntos diversos:
separacdo familiar, desinteresse escolar, depressao, abandono familiar, isolamento social,
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pornografia, vicio em internet e apoio familiar.

Esta ultima etapa foi planejada, assim como as outras etapas, para ser realizada na
sala de informatica da escola, porém, a mesma nao possuia condi¢des de uso. Haviam poucos
computadores montados e em condi¢des de uso. Sendo assim, diante destas barreiras, os
maodulos foram realizados com desenvolvimento de atividades em papeldes e folhas de A4.
Apds a construcdo dos memes, as imagens ficaram expostas em sala, de forma an6nima, para
que fossem observados e fomentassem possiveis adequagdes.

Alguns memes confeccionados pelos estudantes, produtos finais desta pesquisa,
apresentaram temadticas pessoais dos estudantes, por isso, decidi ndo publica-los em redes
sociais, pois, haveria o risco de algum estudante ser reconhecido na tematica e sofrer algum
tipo de importunacao.

Um desses exemplos de memes que chamaram a atencdo pela tematica, foi a de
um estudante que havia sofrido agressao dos pais por deixar a comida queimar. As agressoes
foram graves e a adolescente ficou por alguns dias sem ir a escola e com diversas marcas pelo
corpo. Os colegas da escola ficaram sabendo das agressdes, pois muitos moravam proximo a
ela, sendo assim, a histdria se espalhou pela escola e a aluna evitava transitar pelo prédio, com
vergonha da situacdo. A estudante evitava usar roupas que mostrassem o corpo, devido as
suas marcas e tornou-se quieta e improdutiva por alguns dias. O meme criado por ela continha
0 meme com o personagem “Seu Madruga” e a frase: “Esqueci o frango no forno”. Segue a
imagem do produto abaixo:

Fonte: Da autora

E necessario evidenciar que as propostas elaboradas pelos estudantes foram
de grande surpresa e impacto. As frases agregadas as imagens macro foram de grande
criatividade, utilizando recursos linguisticos e figurativos. Os temas utilizados pelos estudantes
corresponderam a realidade pessoal a qual vivenciavam.

Consideragoes finais
Nesta sequéncia didatica relatada neste artigo, propusemo-nos a fazer uma

transposicdo didatica do construto tedrico obtido no Programa de Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS. A pesquisa, as aplicacdes e as aprendizagens foram possiveis devido
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as valorosas leituras que serviram de aporte tedrico para a elaboracdo e execucdo desta
dissertacao.

As leituras sobre géneros discursivo-textuais possibilitaram-me refletir a respeito das
metodologias de ensino da lingua materna, bem como analisar e utilizar a linguagem como
um processo de interagdo social, a lingua como um sistema macro de variagdes linguisticas e o
discurso como um tecido de vozes.

Foi a partir da reflexao a respeito da utilizacdo da lingua e da linguagem para o ensino
da lingua portuguesa e do desenvolvimento das habilidades estabelecidas pelas propostas
de ensino nacional, em face a inquietacdo com os problemas de empenho escolar apontado
pelos estudantes do 9.2 ano B da Escola Estadual Carlos de Castro Brasil, é que surgiu a ideia
de realizar a presente transposicao didatica do género emergente meme, reconhecendo e
aplicando seu estilo, tema e composigao.

O género emergente escolhido para realizar a transposicao didatica foi o meme
composto de imagem macro e frases, repletos de figuras de linguagem e intertextualidade. Os
memes também mostram a concepcao de intera¢do da sociedade na internet e fazem isso de
uma maneira tdo simples, sem preocupag¢des com a estética, que, para muitos, pode parecer
simples e despretensioso. Todavia, sao, na verdade, cheios de valor, carregados de reflexdo
sobre problemas sociais e que caminham no ambiente mais acessado no momento, a internet.

A grande preocupacao desta pesquisa foi a melhoria de ensino da lingua portuguesa
para os estudantes do 9.2 ano B da Escola Estadual Carlos de Castro Brasil, bem como aproximar
os estudantes e desenvolver a oralidade e a escrita com a turma. A questdo da identidade e dos
problemas pessoais também foram obsesrvados na pesquisa, considerando o fato de como os
alunos se veem enquanto seres Unicos e, a0 mesmo tempo, inseridos em uma coletividade, ou
seja, seres sociais. A preocupacdo dos alunos com seus problemas pessoais, com os conflitos
internos, foram trabalhados com as atividades aplicadas nas Sequéncias Didaticas.

Como aporte tedrico, seguimos as concepcdes de Bakhtin e seu circulo (1997,
2003) sobre a lingua como fato social, a linguagem enquanto materializacdo da lingua, mas,
principalmente, nos apontamentos de fala enquanto interagao verbal e sua responsabilidade
ideoldgica, na construcdo da identidade psiquica e social do ser humano, moldando e
transformando o contexto histdrico.

Para analisar a construgdao dos memes, recorremos as pesquisas feitas por Marcuschi
(2010), observando o movimento de evolucdo do género emergente na contemporaneidade.
Considerando que os géneros emergentes sobrevivem no espaco cibernético, também foram
de profunda colaboragdo os conceitos de Lemos (2002) a respeito da cibercultura: tecnologia
e vida social na cultura contemporanea.

Dessa forma, segui o viés de utilizar os géneros textuais para ensino da lingua materna
einteracdo social, indo ao encontro do que recomendam os PCNs de lingua portuguesa (BRASIL,
1997) sobre o papel social da escola, o de auxiliar a aluno a enxergar suas potencialidades,
atuando como protagonista na sociedade em que vive. Quanto ao objetivo principal desta
transposicdo, as atividades ludicas, por meio de jogos aplicados nos estudantes do 9.2 ano B
da Escola Estadual Carlos de Castro Brasil, possibilitaram o desenvolvimento das habilidades
cognitivas conforme a grade curricular dos estudantes, baseada na Matriz de Referéncia do
Ministério da Educacdo, que visava aos desenvolvimentos dos descritores de Lingua Portuguesa.

Em relacdo aos descritores do Topico |, procedimentos de leitura, foi possivel observar
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que os estudantes do 9.2 ano B demonstraram desenvolvimento das seguintes habilidades:
D1 — localizar informacgdes explicitas em um texto; D3 — inferir o sentido de uma palavra ou
expressao; D4 — inferir uma informacdo implicita em um texto; D6 — identificar o tema de um
texto e D11 —distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. Essas habilidades puderam ser
desenvolvidas entre os Mddulos 2 e 5 quando os estudantes necessitaram realizar a leitura de
mensagens claras e subentendidas dos memes.

Os descritores do Tépico Il — relacionado as implicagdes do suporte, do género e /ou
do enunciador na compreensdo do texto, os descritores D5 — interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.) e D12 — identificar a finalidade
de textos de diferentes géneros — foram desenvolvidos em todas as atividades desta pesquisa,
ja que o meme utiliza-se de diversos recursos graficos para leitura e compreensao.

O topico de relacdo entre textos, destinado aos descritores do Topico lll, exigiu que os
estudantes fossem estimulados a pratica da utilizacdo da internet, para leitura e apropriagdes
de conhecimentos. No Mddulo 2, os estudantes ja desempenhavam sozinhos os descritores a
serem desenvolvidos pelas propostas de leitura, que eram: D20 —reconhecer diferentes formas
de tratar uma informag¢do na comparagao de textos que tratam do mesmo tema, em fungao
das condicOes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido e D21 — reconhecer
posicOes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Ojogodoquebra-cabecade textos jornalistico e da cruzadinha com memes possibilitou
a intensificacdo do desenvolvimento dos descritores do Tépico IV, voltados a trabalhar a
coeréncia e coesdo no processamento do texto: D2 — estabelecer relagdes entre partes de
um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de
um texto; D7 — identificar a tese de um texto; D8 — estabelecer relacdo entre a tese e os
argumentos oferecidos para sustentd-la; D9 — diferenciar as partes principais das secundarias
em um texto; D10 — identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa; D11 — estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;
D15 — estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncgoes,
advérbios, etc.

O desenvolvimento das habilidades estabelecidas pelos descritores do Tdpico V,
relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido, desenvolvidos de forma gradativa
ao longo da pesquisa, foram de fundamental importancia para que os estudantes pudessem
elaborar o produto final proposto pela Sequéncia Didatica, levando-se em consideracdo que
0 género meme, necessita que o autor domine diversos recursos linguisticos a fim de alia-los
a imagem macro e alcancar seu objetivo de critica social e/ou entretenimento por meio do
humor.

Osdescritores do Topico Vtinham como proposta desenvolver as seguintes habilidades:
D16 — identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados; D17 — reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacGes; D18 — reconhecer o efeito de
sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo; D19 — reconhecer
o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

Os descritores do Topico VI, relacionado a variacdo linguistica, foram exercitados em
todas as etapas desta Sequéncia Didatica e possibilitaram, a partir das atividades do Mddulo
3, que os estudantes dominassem a habilidade D13, de identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto, ja que os memes geralmente apresentam
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frases curtas e com diversas figuras de linguagem.

A presente proposta também possibilitou a valorizacdo da leitura pelos estudantes,
a apropriacdo de figuras de linguagem, bem como o exercicio da reflexdo a respeito dos
pressupostos e subentendidos, consequentemente, refletindo a respeito dos problemas sociais
vigentes na sociedade em que estdo inseridos. Sim, acreditamos que os alunos envolvidos
nesta proposta de pesquisa tornaram-se capazes de ler e de compreender textos emergentes,
compreender e elaborar teses com pressupostos e subentendidos, bem como desenvolveram
as habilidades de leitura, oralidade e escrita propostos pelo Parametro Nacional da Educacdo.

Quanto ao género emergente meme, notamos que os aprendizes ja possuiam
apropriacdo do género e que, apds a aplicacdo as Sequéncias Didaticas, os estudantes puderam
observarque um género, aparentemente simples, possuidiversos recursos linguisticos, estimula
a leitura e possibilita a reflexao sobre os principais problemas sociais existentes naturalmente.
Observando tema, estilo e estrutura composicional (BAKHTIN, 1997), eles foram capazes de
produzir diversos memes com macro imagens e frases com conteudo e criatividade.

Portanto, podemos afirmar que dotar os aprendizes da capacidade de observar
tema, estilo e estrutura dos memes, permitiu a ampliacdo de seus conhecimentos para,
posteriormente, analisarem outros géneros discursivos, como os géneros jornalisticos trazidos
pelos proprios alunos. Nesta mesma perspectiva de ensino de lingua materna, houve a
oportunidade de analisarem um texto hibrido e identificarem nele os principais problemas
enfrentados pelos jovens: excesso de internet, depressdo, alcoolismo, drogas e abandono
familiar. Mais do que isso, a analise de um texto emergente e hibrido possibilitou aos aprendizes
um avango no entendimento do funcionamento da lingua escrita, assim como na ampliagao de
sua capacidade discursiva e de interacdo social.
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UMA PROPOSTA DE INTERVENGCAO BASEADA EM NOVOS PARADIGMAS
EDUCACIONAIS — METODOLOGIAS ATIVAS, INTERDISCIPLINARIDADE E
MULTILETRAMENTOS.

Michele Fernanda Picolo
Sandra Espindola Macena

Introdugao

Considerando as inovagdes tecnoldgicas como impulsionadoras de mudangas em
diversos aspectos da sociedade, demandando uma série de novos conceitos relacionados ao
modo de viver dos cidaddos, coube a educacdo apontar para uma formacdo na qual o aprendiz
deve figurar como produtor de conhecimento e ndo apenas reprodutor do conhecimento
oferecido. Nesse viés, este artigo apresenta uma oficina de Lingua Portuguesa realizada no
sétimo ano de uma escola publica no municipio de Nova Andradina/MS, tendo como respaldo
ideias e conceitos na perspectiva das metodologias ativas, da interdisciplinaridade e dos
multiletramentos inseridos no Paradigma Emergente aplicado a Educacao.

Para tanto, foi feito um recorte da primeira oficina de uma dissertacdo de mestrado
de titulo Metodologias ativas: uma perspectiva de mudang¢a na concepcdo de ensino e
aprendizagem, do Programa de Pds-Graduacgdo Strictu Sensu do Mestrado Profissional em
Letras (Profletras) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) de Dourados/MS.
A oficina emprega o género propaganda e publicidade, entrelacado aos demais conteudos de
Lingua Portuguesa, agregando a teoria e a praxis. Por meio do texto, os demais conteudos de
lingua portuguesa sao propostos e desenvolvidos de forma ativa fazendo com que o estudante
desempenhe o papel autoral, utilizando-se da metacognicdo, da autoavaliacdo continua,
criatividade e o compartilhamento coletivo.

Deste modo, observa-se que os resultados apresentados comprovaram a possibilidade
em desenvolver atividades que envolvam a leitura, a interpretagdo e a gramatica, de uma
forma que trabalhe com o todo, e assim ampliar as competéncias e habilidades presentes nos
estudantes, o que permite afirmar que é possivel a mudanca de metodologias em sala de aula
tendo em vista mudancas na concepcgao de ensino.

Diante dos avancgos tecnolédgicos e das experiéncias relatadas por docentes em
escolas publicas brasileiras, o acesso de estudantes obedece a um perfil muito diferente do de
décadas passadas e traz consigo atitudes e comportamentos que exigem uma nova postura
do sistema educacional e de seus professores. Por outro lado, exige-se, hoje um desempenho
muito mais elevado desses alunos, apontando que as teorias devem estar entrelacadas com
as experiéncias praticas. Gradativamente a escrita e a leitura vao cedendo espago as multiplas
linguagens, e professor e aluno vao construindo novas formas de se relacionar em sala de aula.

Novas concepgbes de ensino surgem e consequentemente novas metodologias
também. O modelo em que as aulas de lingua portuguesa sdao organizadas atualmente,
por exemplo, refletem uma construcdo de conhecimento que deixa a desejar em relagdo
a assimilacdo dos conteldos propostos como essenciais na formacdo basica, tais como:
aprofundamento em questdes de leitura/compreensao/interpretagdo que envolvam aspectos
linguistico-gramaticais. Os conteudos pressupostos nos Referenciais Curriculares Nacionais
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para o Ensino Fundamental nos seus quatro eixos, por exemplo, sdao absorvidos de forma
superficial e fragmentados, pois o estudante, poucas vezes consegue perceber que a leitura,
a escrita e a oralidade estdo interligadas e que sé sdo passiveis de compreensado a partir de
sua interconectividade com as questdes linguistico-gramaticais. Isso é perceptivel nos baixos
resultados das varias avaliacbes governamentais realizadas na area educacional ao longo
das ultimas décadas. Esse modelo de ensino estd baseado num paradigma denominado
tradicional®*, também conhecido como newtoniano/cartesiano e é a base do ensino nas
escolas brasileiras, fruto de uma heranca cultural que por longo tempo, aparentemente,
trouxe resultados satisfatorios. Segundo Behrens e Oliari (2007), neste paradigma (doravante
nominado cartesiano) os conteudos sdo divididos por disciplinas e em blocos, trabalhando
com a linearidade de pensamentos, o que por vezes pode levar o estudante a ser um individuo
pouco critico e criativo.

Outro paradigma vem se insurgindo nos ultimos tempos, chamado Paradigma
Emergente por alguns estudiosos. Consiste em novas praticas discursivas e metodoldgicas
qgue adentram o sistema educacional: os multiletramentos, a teoria da complexidade, a
interdisciplinaridade, a teoria dos sistemas, as Metodologias Ativas sao apenas alguns a
serem citados. No entanto, apesar dessa profusdo de teorias e metodologias disponiveis, a
escola tem se pautado ainda no ensino transmissivo, em que o professor repassa ao aluno seu
conhecimento naintencdo que esse o assimile. De acordo com Rojo (2009), é necessario investir
numa concepgao de estudante como sujeito autdbnomo, protagonista de seu conhecimento,
imerso em ac¢des sociais, tanto no ambiente escolar quanto na sociedade possibilitando uma
participacao em diferentes praticas de linguagens.

A intervencdo realizada sera apresentada neste trabalho como uma proposta de
caminhar nessa direcdo: do paradigma educacional emergente e para isso, optou-se pelas
Metodologias Ativas, utilizando-se ndao apenas dos multiletramentos e da interdisciplinaridade,
mas, também, de varias tendéncias linguisticas disponibilizadas para o ensino, sempre com
foco no aluno protagonizando seu conhecimento, assessorado/mediado pelo professor.

1. Problematica, questoes e objetivos

No atual sistema educacional, o discente é colocado como um espectador. Cabe a
ele copiar, memorizar e reproduzir conteldos. Nesse paradigma conservador, a experiéncia
de mundo do estudante ndao é muito valorizada, ndo ha incentivo a reflexdao, a discussao
e a criacao além do que foi proposto. Nao |he é facultado participar da construcdao do seu
proprio conhecimento, cabe-lhe apenas recebé-lo e reproduzi-lo como verdade absoluta e
incontestavel. Conforme Behrens & Oliari: “Nos curriculos lineares e reducionistas, divididos
em diversas matérias, o professor assume a funcdo de transmissor do conhecimento e
considera-se como dono do saber” (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 60).

Numa perspectiva mais aberta, inserida no paradigma emergente aplicado a Educacao,
a oficina realizada torna-se uma tentativa de oferecer ao aluno essa nova forma de aprender.
Essa é a primeira de cinco oficinas realizadas como parte de uma dissertacdo de Mestrado
Profissional, com o intuito de elaborar material didatico-pedagdgico, a partir de varios géneros

39 Entende-se como tradicional o modelo baseado na ldgica racionalista de René Descartes na qual segue uma linha linear de pensamentos.
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literarios, sobretudo os géneros propaganda e publicidade, abarcando os demais conteudos
de Lingua Portuguesa que compdem a tessitura desses textos. Para este artigo, no entanto,
apenas a primeira oficina sera apresentada.

O objetivo desse trabalho é apresentar essa nova visdao de ensino, baseada na
perspectiva desse novo paradigma educacional que utiliza concepg¢des e metodologias que
inserem o aluno em seu aprender. Especificamente se propdem mostrar no desenvolvimento
das aulas, a partir da composicdo de um texto publicitario, como as relagGes intersemidticas
e interdiscursivas se manifestam por meio dos chamados contetudos de lingua portuguesa,
sobretudo os de ordem linguistico-gramatical. Aspectos |éxico-semanticos, pragmaticos,
sintaticos diluidos em cores, bem como na organizacdo, no arranjo desse texto relacionado a
experiéncias empiricas, conhecimentos enciclopédicos, e, naturalmente, interdisciplinares do
leitor, condensam os possiveis significados/sentidos para a compreensdo/interpretacdo desse
texto, agregando teoria e pratica. A hipdtese que se coloca é a de que a partir dessa nova
concepcao de ensino, consiga-se um melhor resultado com relagdo ao leitor proficiente e ao
escritor que consiga se posicionar de forma competente, sobretudo a compreensao do aluno
de que um texto é composto, constituido de varios aspectos da linguagem, como oralidade ou
aspectos linguistico-gramaticais, ou seja, compreenda o funcionamento da linguagem como
um todo interligado.

O aluno deve entender que a construgdo do sentido de determinado texto deve
levar esses aspectos em consideracdo, apresentando o texto como um todo de linguagens
sobrepostas e justapostas. A compreensdo — leitura e escrita desse texto sé é possivel se
ocorrer a compreensao do papel e das inter-relagdes de cada componente ali exposto. A
propria pesquisadora coletou o material a partir de oficinas realizadas no contraturno (periodo
vespertino), com seus alunos de faixa etaria entre 12 e 13 anos, no segundo bimestre do sétimo
ano. Foram convidados um total de 30 alunos, no entanto, apenas 13 compareceram e nove
terminaram o projeto. Os alunos tiveram autoriza¢do escrita dos pais para participarem das
oficinas. Essa sala possuia baixo rendimento com relacdo as avaliacdes cotidianas da escola.

Para esta oficina foi escolhida um cartaz que incita o combate a Dengue. Como
conteudos, retirados dos Referenciais Curriculares do Estado, como documento oficial
que orienta para o ensino fundamental para o segundo bimestre do sétimo ano, foram
selecionados: 1. Com relagdo a oralidade - linguagem, em diferentes contextos, com maior
grau de formalidade; planejamento prévio; sustentacdo de um ponto de vista ao longo da
fala; 2. Com relacdo as Praticas de leituras - textos publicitarios (anuncio, cartaz, propaganda),
estratégias de leituras em textos verbais e ndo verbais, objetivos do texto (situacdo da
enunciacdo: relacdo autor/texto/leitor), género textual. 3. Com relacdo a Producdo de Texto
- condigdes de produgao: estrutura textual; finalidade; intencionalidade; tipo de linguagem;
papéis dos interlocutores, unidade de sentido do texto; fatores de textualiza¢do, reescrita do
préprio texto; 4. Com relacdo a Analise e Reflexdo Sobre a Lingua — modos verbais, conotacdo/
denotacdo, funcdo apelativa.

3. Quadro de Referéncia Tedrica

Kuhn (1997) foi um dos pioneiros em referenciar a palavra paradigma como modelos
ou padrdes compartilhados que permitem a explicacdo de certos aspectos da realidade, pois

149



O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA E A LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA NO AMBITO DO PROFLETRAS.

implica na estrutura e gera novas teorias, criando conceitos que regem o comportamento
humano e todas as mudancas que ocorrem na sociedade. Desde entdo muitos estudiosos e
pesquisadores tratam desse tema. Vasconcellos (2002), afirma que esse conceito tem sido
amplamente usado para se referir as nossas metodologias. Paradigma remete a modelo e
normas as quais se devem seguir. Induz-se, nessa concepg¢do que ha somente uma forma de
comportamento ou modo de se conceber algo. Morin (2003) afirma que um paradigma impera
sobre as mentes, porque institui os conceitos soberanos e sua relagdo légica, que governam,
ocultamente, as concepcgdes e as teorias cientificas, realizadas sob seu império. De qualquer
forma, a humanidade é movida a paradigmas que, de forma circular ou espiral, vem moldando
a sociedade como algo diretivo.

De tempos em tempos assumem-se novos paradigmas. Percebe-se que isso desde a
antiguidade, passando pela Grécia classica, do Teocentrismo ao Antropocentrismo até chegar
em Descartes e Newton no século XVII, que propunha a decomposicdo do pensamento e dos
problemas em componentes e sua disposicdo dentro de uma ordem légica, defendendo que
os efeitos dependiam de suas causas. Newton afirmava que o mundo era considerado uma
maquina perfeita. Nesse periodo a visdo era de mundo-maquina, dando origem ao mecanismo,
caracterizando esse periodo como Revolucdo Cientifica (MORAES, 2002). Baseado nas ideias
de Descartes e Newton, esse periodo é conhecido como paradigma Cartesiano e paradigma
Newtoniano. De acordo com Batista (2012, p. 32):

[...] desde os estudos de Bacon, no século XVI até os estudos de Newton, no
século XVII, isto é, ha cerca de 400 anos, as pessoas sdo guiadas, controladas,
regidas e governadas por um paradigma conhecido por newtoniano,
cartesiano ou, como prefiro chamar, de newtoniano-cartesiano, tradicional
ou simplificado. Légico que, apesar de uma historia de 400 anos, esse
paradigma sofreu ao longo desses anos modificagbes, transformacoes,
porém os conceitos epistemoldgicos do paradigma newtoniano-cartesiano
do mundo ainda est3ao presentes em nosso agir, pensar e sentir.

Esse paradigma foi assumido pelas fabricas na era industrial e foi adotado pelo
sistema educacional. O ensino foi fragmentado e separado em partes, para posteriormente se
juntar numa totalidade. Ndo ocorreu, pois, esse modelo concebe o universo como um sistema
mecanico composto de blocos:

O paradigma que esta agora retrocedendo dominou a nossa cultura
por varias centenas de anos, durante as quais modelou nossa moderna
sociedade ocidental e influenciou significativamente o restante do mundo.
Esse paradigma consiste em varias ideias e valores entrincheirados, entre os
guais a visdo do universo como um sistema mecanico [...] composto de blocos
de construcdo elementares, a visdao do corpo humano como uma maquina,
a visdo da vida em sociedade como uma luta competitiva pela existéncia,
a crencga no progresso material ilimitado, a ser obtido por intermédio de
crescimento econémico e tecnoldgico, [...] (CAPRA, 1996, p. 16).

Para Capra (1996) este paradigma tradicional dominou a nossa sociedade por muitos
anos, mas com as mudancas que acontecem na cultura, estd paulatinamente foi cedendo
lugar a um novo modelo, o paradigma emergente que esta aos poucos se construindo. Com
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a contribuicdo das descobertas no ultimo século nas areas da Fisica e da Biologia, esse novo
modelo se estende para outras areas do conhecimento, inovador, ativo, propondo a juncdo dos
saberes, deixando de lado a divisdo em partes. Dentre as varias contribuicdes destaca-se a de
Morin, que trouxe suas ideias no Paradigma da Complexidade, ou de forma mais abrangente,
Paradigma Emergente. De acordo com Behrens e Oliari (2007, p. 62):

Este processo de evolucdo paradigmdtica inclui as contribuicdes de varias
ciéncias que podem colaborar para a reconstru¢do do conhecimento e para a
superacdo da visdao fragmentada e reducionista do universo. Segundo Capra
(1996), destaca-se a Biologia como pioneira, acompanhada pela influéncia
da Psicologia Gestalt e da Ciéncia da Ecologia, mas, especialmente, e com
grande efeito, da Fisica Quantica. A psicologia Gestalt contribuiu com o
reconhecimento da totalidade, ou seja, na premissa que o todo é mais que a
soma das partes. Portanto, um sistema ndo pode ser visto e compreendido
apenas ao se analisar uma de suas partes.

Outras areas se somaram a Fisica e a Biologia de forma interdisciplinar, encorpando
o paradigma emergente resultado de observacdes e estudos que se acrescem a um todo
inseparavel, como ocorre com a construgao do conhecimento, respondendo a necessidade
de transformacdes e a busca por novas respostas para as perguntas que assolam a atualidade.
Segundo Behrens e Oliari (2007) “o paradigma tradicional ou newtoniano/cartesiano levou
a fragmentacdo do conhecimento e a supervalorizacdo da visao racional” (BEHRENS; OLIARI,
2007, p. 59). Nesse sentido coloca-se a razdo sobre a emocdo, principalmente para atender a
coeréncia légica nas teorias.

Afragmentacdo atingiu as Ciéncias e, por consequéncia, a Educacao, dividindo
o conhecimento em areas, cursos e disciplinas. As instituicdes, em especial
as educacionais, passaram a ser organizadas em departamentos estanques,
no qual emergem os especialistas, considerados pela sociedade como os
detentores do saber. Neste processo reducionista, criam-se as especialidades
em uma Unica area do conhecimento. (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 59-60).

Nesse paradigma, segundo Behrens e Oliari (2007), houve a desumanizagao, os
professores e estudantes passaram a ser vistos como maquinas, fazendo parte de um
processo de fabricacdo. Nesta trajetdria reducionista e linear, o contato humano perdeu a
sensibilidade, os sentimentos e valores, tendo em vista somente a produgdao em massa de
individuos isolados, ndo pensantes e materialistas. Morin (2003) salienta que “Assim, os
desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo sd trouxeram as vantagens da divisdao do
trabalho, mas também os inconvenientes da superespecializacdao, do confinamento e do
despedacamento do saber.” Com esse pensamento, o sistema de ensino reproduz essa forma
de ensinar, isolando disciplinas e dissociando os problemas, reduzindo o sistema complexo a
simplificacdo, perdendo as aptidGes necessarias para contextualizar os saberes e integra-los
em seus conjuntos (MORIN, 2003), tendo-se assim, a separacao das areas em disciplinas. De
acordo com Behrens (2009) o professor ao assumir o papel de estimulador e transmissor do
conhecimento, mostra que ele é o dominador de conteudos, isso lhe outorga um status social.
Ja o estudante “é visto como uma folha em branco, alguém que precisa ir a escola para comecar
a treinar, memorizar e partir da experimentacao das técnicas e habilidades vivenciadas com
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seu mestre” (BEHRENS, 2009, p. 53).

Na disciplina de lingua portuguesa, por exemplo, chega-se a fragmentar leitura, escrita,
oralidade e questdes gramaticais, como se para ler/produzir um texto, ndo prescindisse dos
outros aspectos da linguagem. Focada nas regras de gramatica do sistema linguistico, a escola
ignora as potencialidades das linguagens, sobretudo a partir dos textos, esses, um pretexto
para trabalhar questdes gramaticais. Apesar do grande avanco dos estudos linguisticos nas
ultimas décadas e de ser ponto pacifico que a gramatica “é um dos componentes de que se
constitui uma lingua, [ ] ndo é o Unico nem o mais importante. Forma com o léxico, a matéria
que se concretiza em producdes verbais, que sdo, na verdade, a¢des verbais” (ANTUNES, 2003,
p. 24), a escola permanece aludindo a “erros de gramatica” como sendo “erros de portugués”,
como se a lingua e a gramatica fossem uma coisa so. Para Antunes (2003, p. 25):

Na concepgdo da lingua como interacdo, a gramatica ndo se constitui sozinha,
ou separadamente das atividades verbais realizadas por seus falantes. Sdo
todos usuarios — em suas trocas linguisticas cotidianas — que vao criando e
consolidando o que, nos diferentes grupos, vai funcionando como “norma”,
quer dizer, como uso regular, habitual, costumeiro. (Italico original).

A acdo de linguagem na escola deveria, portanto, basear-se na reciprocidade, uma vez
gue é realizada no coletivo, sdo varios saberes se inter-relacionando no momento da leitura,
seja esta intermediada pela oralidade, pela escrita ou por imagens. Todos esses saberes,
por sua vez, sao irradiados pelo texto — independentemente do género, dialogando com os
saberes/conhecimentos das varias vozes presentes no texto e partilhados com os saberes/
conhecimentos dos interlocutores. No entanto, ainda no paradigma tradicional o ensino de
lingua portuguesa na escola se pauta Unica e exclusivamente pelos aspectos gramaticais da
lingua, com a pratica de exercicios tradicionais, mesmo compreendendo a necessidade de
trabalha-la de modo reflexivo e critico. Antunes (2003, p. 31) defende que o ensino que esta
voltado apenas a gramatica, pode-se dizer que é o ensino de:

[...] uma gramatica da irrelevancia, com primazia em questdes sem
importancia para a competéncia comunicativa dos falantes. A este propdsito,
valia a pena perguntar-se qual a competéncia comunicativa que ha em
distinguir um adjunto adnominal de um complemento nominal. Ou, ainda,
em reconhecer as diferentes funcdes do QUE ou do SE, coisas com as quais
muito tempo de aula ainda é desperdicado.

A autora complementa que a escola ensina uma gramatica descontextualizada,
sem funcdo determinada, desvinculada do emprego real da lingua escrita ou falada na
comunicac¢do. O Ensino é baseado em classificagdio e em normas gramaticais totalmente
desvinculados do texto, ou seja, “é uma gramatica fragmentada, de frases inventadas, da
palavra e da frase isoladas, sem contexto, sem funcdo; frases feitas para servir de licdo, para
virar exercicio” e ignorando sujeitos interlocutores (ANTUNES, 2003, p. 31). Esclarece ainda que
ndo se pode abrir m3o da teoria, pois o agir de determinado modo, utiliza certa metodologia
segue-se algum conhecimento tedrico, ou seja, alguma concepgado que foi criada sobre aquele
assunto/conteddo. Ouvem-se comumente professores reivindicando mais praticas em seus
cursos de formacdo, no entanto, praticas advém de concepcdes e concepgdes sdo teorias. Por
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isso, segundo Antunes (2003) o conhecimento tedrico precede a pratica, do contrario havera
metodologias sem objetividade alguma. Antunes, na esteira de Bakhtin concebe a lingua como
interacdo e de forma dialdgica, sendo assim, torna-se inadmissivel ter a lingua como mero
objeto de comunicagdo, uma vez que ao falar o interlocutor fala algo para alguém com uma
pluralidade de propdsitos. Esse componente pragmatico da linguagem associa-se a outros
componentes, como, por exemplo, a dimensdao semantica em que se pressupdem encontros
e desencontros, pois a lingua é dialdgica, hd sempre o outro para concordar ou discordar a
respeito do dito, haja vista que “cada um interpreta o que ouve a partir de seus referenciais,
de suas crencas e suposi¢ées”. (ANTUNES, 2003, p. 22).

Essa concepg¢do aponta para um ensino inserido no paradigma emergente, no
entanto, como algo novo, esse modelo ainda estd em construcdo. Varias sdo as op¢Oes para
se trabalhar dentro dele: a perspectiva dos multiletramentos, as Metodologias Ativas e dentro
delas varias outras possibilidades metodoldgicas, como a Pedagogia por Problematiza¢ao, Arco
de Maguerez, etc; as teorias da complexidade, da interdisciplinaridade, teoria dos sistemas,
a pesquisa etnografica, a pesquisa-acdo, etc. Para este trabalho, optou-se por dialogar com
todas essas possibilidades, no momento em que se fizerem necessarias a intervengao de cada
uma. As perspectivas apresentadas caminham na direcao de todas essas citadas e contempla
o dialogismo, a interacdo numa perspectiva interdisciplinar, observando o mdaximo que se
puder extrair da leitura de um texto. Estudos da linguagem como a Analise do Discurso, a
Semidtica Pierciana, a Linguistica Cognitiva, a Linguistica Aplicada, a Linguistica Textual, dentre
as outras tantas areas dos estudos da linguagem, vao contribuir de forma indireta para essa
nova proposta de trabalho.

4. Procedimentos Metodoldgicos

Novas metodologias nascem de novas concepc¢des. Teoria e pratica sdo, portanto,
indissocidveis. A sociedade carece de individuos criativos, autdnomos e criticos que tenham
capacidade paralidar de forma interconectada, com as adversidades que a contemporaneidade
apresenta. Ha que se prever todas as possibilidades que se conseguir apreender naquele
momento. Evidentemente ndo se trata de um génio que deve dominar com precisdo todas as
areas, haja vista cada um se especializar em sua area e isso é fundamental, mas ser capaz de
relacionar varias areas do conhecimento para determinado fim, torna-se essencial nos dias
atuais. As Metodologias Ativas de Aprendizagem tém esse potencial, pois suas varias praticas
orientam no sentido da construgdo dessa autonomia pelo estudante, sempre mediada pelo
professor. S30 muitas possibilidades: o Estudo de Caso; o Processo do incidente (variacdo
do Estudo de Caso); O Método de Projetos; A Pesquisa Cientifica; A Aprendizagem Baseada
em Problemas; A Problematizagdo com o Arco de Maguerez. Entretanto, a perspectiva dos
Multiletramentos e da Interdisciplinaridade agregam com as Metodologias Ativas, um conjunto
qgue da suporte para as aulas diferenciadas que se pretende oferecer na oficina. Assim, qualquer
uma dessas deve ser levada em consideragao, visto que nao existe um modelo perfeito ou uma
Unica receita, para resolver todos os problemas do ensino. Cabe a cada professor, ciente de suas
responsabilidades com o ensino/aprendizagem de seus alunos, ter a percepg¢do agugada na
escolha de qual metodologia utilizar ou de como utiliza-las de forma dialégica, na expectativa
de contribuir para a autonomia de seu aluno.
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A escolha deve ser adequada as situagdes locais, contextuais, intratextuais e
intertextuais que cada conteudo demanda. Dessa forma, o ensino se torna interdisciplinar
por natureza e o didlogo entre os conteludos e as disciplinas ocorre de forma espontanea.
Para esta oficina foi criada uma metodologia prépria, de acordo com o momento e as
situacOes contextuais, baseada nas metodologias citadas anteriormente. Nesta perspectiva
metodoldgica, o professor integra a gramatica como um dos componentes no contexto geral
das linguagens. Nessa intervencgdo utilizou-se um panfleto para agucar a problematizacao, por
meio de questdes advindas dos alunos em conjunto com o professor. A partir disso iniciou-se a
intervengao por meio das Metodologias Ativas, concomitantemente com ainterdisciplinaridade
e os multiletramentos. Na area da linguagem contribuiram de forma mais evidente os estudos
da interacdo, do dialogismo aplicados ao ensino e a visdao da sociocognicdo e de forma mais
timida, principios da andlise do discurso e da semidtica pierciana. Os Referenciais Curriculares
foram utilizados devido a ser o documento norteador das escolas do Estado (BRASIL, 1997).

5. Discussao dos Resultados

Para esta oficina, os alunos foram reunidos em trés grupos. De acordo com Vygotsky
(2001) a aprendizagem, na sua grande maioria, é estabelecida nas relagdes sociais, nas rodas
de conversa, nas trocas de experiéncias. Inseridos no paradigma emergente de ensino, as
Metodologias Ativas, os multiletramentos e a interdisciplinaridade sdo passiveis de abarcar
os varios aspectos do ensino de lingua portuguesa a partir das linguagens. Estas, por sua
vez, ligadas aos estudos linguisticos como a interacdo e o dialogismo de Bakhtin (2004), os
conceitos de ensino de Antunes (2003;2014), as no¢Ges de cognicdo e sociocognicdo de Leffa
(1996), Kleiman (1995) e Solé (1998), a questdes de multiletramentos com Rojo (2009), numa
configuracao rizomatica, integrando as muitas areas do conhecimento tanto linguisticos como
ndo linguisticos, que estdo disponiveis para darem suporte na constru¢ao da autonomia desse
novo aprendiz.

A oficina realizada teve inicio na troca de informagdes, no didlogo entre os
componentes do grupo e o texto. Dessa forma, no trabalho em grupo os alunos constroem
hipdteses dos pressupostos e subtendidos que a organizacdo textual oportuniza em sua
superficie. Emergem suposi¢des e possiveis sentidos que levam a construgao de conceitos e
definicdes que sb seriam possiveis pela transmissdo dos livros e dos professores. A interacdo
texto x aluno x contexto x professor faculta a construcdo de sentidos a partir do coletivo.

De posse do panfleto sobre a dengue (abaixo), os alunos ndo o interpretaram de imediato
como costumeiramente fazem, mas trabalharam de forma cooperativa, entre eles. Discutindo,
conjecturando, levantando hipdteses e ideias.
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Figura 01— Panfleto sobre a Dengue
Fonte: Secretaria de Saude do Estado de Santa Catarina

O enunciado do panfleto “Ele ja matou muita gente e pode estar solto pelas ruas” fez
parte de uma campanha publicitaria contra a dengue, divulgada no Estado de Santa Catarina. A
campanha foi criada para a Divisdo de Vigilancia Epidemioldgica (DIVE) da Secretaria de Saude
do Estado, em parceria com os estabelecimentos farmacéuticos. Essa informacdo ndo estd
no texto diretamente, no entanto, os alunos foram para a sala de tecnologia para pesquisar
quem postou, quem escreveu (se pessoa, 6rgdo governamental, imprensa...), para quem se
direcionam as informacdes e com que intenc¢ao esse texto foi produzido. Em seguida, com foco
no texto, o grupo foi conversando e analisando as imagens provenientes do texto: a disposicdo e
a escolhalexical, as cores, enfim, informacdes que deram suporte para as conjecturas possiveis.
A orientacdo veio de questdes previamente desenvolvidas pelo professor, tais como: Que tipo
de texto estava sendo estudado? Qual era a funcdo do género textual apresentado? Qual era
0 publico e o objetivo que o panfleto pretendia alcancar? Na analise das cores, do fundo, dos
objetos, da escrita e das imagens questionou-se o que significavam e o que intencionavam
representar. Depois, socializaram com a sala.

Essa forma de trabalho é igualmente utilizada em sala de aula atualmente, ou seja,
perguntas e respostas, porém a diferenca estd na forma como se desenvolve a sequéncia da
aula. Foi utilizado um protocolo de leitura (BORTONI-RICARDO et al., 2010), no qual o professor,
a medida que vai lendo o texto junto com o aluno, faz uma pausa, dd a palavra aos estudantes,
possiveis significados se constroem, volta-se ao texto. No modelo anterior, o professor dividia
os estudantes normalmente em duplas, eles respondem as questdes no caderno e em seguida
corrige-as oralmente com base nas respostas do livro, nem sempre se levando em conta a
opinido do estudante ou seu conhecimento de mundo. Nessa nova proposta, o estudante é
instigado a refletir sobre o tema proposto, como no caso da analise do panfleto, tiveram que
associa-lo ao seu meio social, sua necessidade, sua funcionalidade, sua opinido, ideias, enfim,
seu conhecimento contribuindo na construcdo de sentido do texto. Essa forma colaborativa é
muito relevante como podemos comprovar na fala de Barbosa e Moura (2013, p. 55):
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[...] o aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir
o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em
um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como
fonte Unica de informacgao e conhecimento.

Durante a leitura, realizada de forma colaborativa, houve uma discussao na qual os
estudantes se posicionaram com duvidas, contestacdes, discordancias, argumentacdes de
toda ordem, numa tentativa de contribuicdo para a construgao das respostas, mas, sobretudo,
numa busca pela compreensdo do texto a partir das perguntas propostas, bem como do
arranjo sintatico-semantico, lexical e gramatical dispostos no texto, por meio das cores e da
distribuicdo na folha em branco. O professor mediou as contribui¢des, dirimindo duvidas,
orientando questdes e dissolvendo construcbes equivocadas de significado/sentido sobre o
texto, alertando os alunos que a compreensdo de um texto nunca finda. O professor seguia
orientando as leituras e auxiliando-os a descartarem os significados improvaveis, alertando
gue qualquer interpretacdo deve estar baseada nas marcas linguisticas e ndo linguisticas
deixadas na superficie textual.

As questdes pré-definidas citadas acima foram de cunho especifico: tipo de texto,
género, objetivo do texto, publico-alvo, condi¢cdes de producdo, etc. Estas questdes foram
utilizadas para verificar o nivel de conhecimento com relacdo a esses pontos exigidos pelos
Referenciais Curriculares para essa série e bimestre. Com base nas respostas obtidas nos
grupos, houve uma discussdo na qual o professor estimulava os alunos a analisarem com mais
profundidade o texto e observarem o que estava explicito, o que estava pressuposto e o que
estava implicito, endossado por Leffa (1996, p. 14):

A qualidade do ato da leitura ndo é medida pela qualidade intrinseca do
texto, mas pela qualidade da reagdo do leitor. A riqueza da leitura ndo esta
necessariamente nas grandes obras cldssicas, mas na experiéncia do leitor ao
processar o texto. O significado ndo estd na mensagem do texto mas na série
de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do leitor.

A leitura de acordo com Leffa (1996, p. 14-15) ndo é linear, na qual o leitor cria os
significados palavra por palavra, mas é sim, um levantamento de hipdteses, sendo que “o que
o leitor processa da pagina escrita € o minimo necessario para confirmar ou rejeitar hipoteses”.
E complementa assegurando que “os olhos ndo veem o que realmente esta escrito na pagina,
mas apenas determinadas informacdes solicitadas pelo cérebro”. A compreensao nao comeca
pelo que estd na frente dos olhos, mas pelo que esta atras deles.

Esse tipo de leitura mais aprofundada do texto integral e a combinacdo de elementos
verbais e ndo verbais, geralmente, ndo é realizada em sala de aula, por falta de tempo ou por
habito, pois nas disciplinas os contetidos sdo trabalhados um a um e ndo com a visdo do todo.
(BEHRENS, 2009). Essa analise aprofundada foi orientada pelo professor para que pudessem
utilizar as estratégias de leitura por etapas: antes, durante e depois da leitura do texto. De
acordo com Solé (1998) antes da leitura o professor deve apresentar o que sera estudado,
dando énfase nos aspectos do texto que sejam capazes de ativar o conhecimento prévio
como: titulo, subtitulo, enumeragdes, sublinhados, mudancas de letras, sempre os incitando
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a trazerem seu conhecimento prévio acerca da tematica apresentada. Nesse processo, fazem-
se previsoes; formulam-se perguntas; esclarecem-se duvidas sempre relacionando as novas
informagdes ao conhecimento prévio. Para finalizar, depois da leitura é fundamental identificar
a ideia principal do texto, isto certificara que o leitor conseguiu realmente compreender o
texto. Esse processo deve ser realizado pelo aluno, nunca pelo professor. O professor orienta,
mediatiza e aponta caminhos possiveis.

Dessa forma, os estudantes construiam hipéteses, inferiam informagdes implicitas e
explicitas no texto, sempre num movimento de ida e volta ao tema proposto no texto e seus
pontos de contato com a vivéncia social — sempre intermediado pelo professor. Porém, para
que o estudante fosse capaz de interpretar a ideia do panfleto, foi imprescindivel que eles
se valessem do conhecimento de mundo que eles ja possuiam sobre o assunto. Afirma Leffa
(1996, p. 14):

A visdo da realidade provocada pela presenca do texto depende da bagagem
de experiéncias prévias que o leitor traz para a leitura. O texto ndo contém a
realidade, reflete apenas segmentos da realidade, entremeados de iniUmeras
lacunas, que o leitor vai preenchendo com o conhecimento prévio que possui
do mundo.

Kleiman (1995, p. 13) pontua que “A compreensdo de um texto é um processo
gue se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele
previamente sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Esse conhecimento prévio
inclui o conhecimento linguistico, textual e de mundo, ficando comprometida a compreensao
guando um desses conhecimentos ndo estiver presente na leitura. O conhecimento prévio é
de grande relevancia para o desenvolvimento leitor do estudante, como podemos perceber
nas palavras de Kleiman (1995, p. 15):

A ativacdo do conhecimento prévio é entdo, essencial a compreensao, pois
€ o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer
inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto
num todo coerente. Este tipo de inferéncia, que se dd como decorréncia do
conhecimento de mundo e que é motivado pelos itens lexicais no texto é um
processo inconsciente do leitor proficiente.

Essa forma de atividade que estimula a interpretacdao do texto oral é de suma
importancia, pois se percebe a profusao de interpretacdes que foram dadas pelos alunos no
decorrer da atividade. Quando, nas primeiras questdes realizadas com intuito de observar
o conhecimento em relagao aos géneros textuais, foi questionado acerca do tipo de texto e
a funcdo do género textual analisado, os trés grupos apenas responderam que o texto era
informativo, utilizando somente uma palavra para descrever e responder o que havia sido
questionado. Afirmaram, ainda que a funcdo desse género textual era informar sobre o
Aedes Aegypti. Coube ao professor interferir com desdobramentos da pergunta: Que tipo de
texto é este? Qual a funcdo desse género textual? Como se comprova isso? Quais marcas
linguisticas e ndo linguisticas remetem a essa interpretacdao? Com a ampliagdo das perguntas
na oralidade, apontando para as marcas linguisticas presentes no texto em forma de verbos (e
seus respectivos tempos e aspectos), substantivos, adjetivos, advérbios, as cores, o tamanho
e o design da fonte, a disposicdo (sintaxe) destas na folha em branco, houve uma ampliacao

157



O TRABALHO COM A LINGUA PORTUGUESA E A LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA NO AMBITO DO PROFLETRAS.

também da construcdo dos sentidos para o panfleto.

Todavia, no cotidiano das aulas de lingua portuguesa utiliza-se de perguntas,
geralmente prontas, dos livros didaticos ou em questionarios criados pelos professores, que
sdo respondidas no caderno e corrigidas muitas vezes na lousa. Nessa metodologia ndo ha
espaco para que o aluno relacione os conhecimentos adquiridos na escola (conteddos) com as
situacdes ocorridas e vivenciadas da vida real, assim como a relacdo desses questionamentos
com a forma organizacional do texto, que levaria a questées dos géneros e tipologia textual
e sua relacdo com a escolha léxico-semantica, como fundamentais para a construcao dos
sentidos que se quer apreender. Nesse tipo de metodologia de ensino costumeiramente
utilizada, as disciplinas trabalham isoladamente, apenas para que os contelddos e conceitos
sejam memorizados e classificados, para servirem de parametros para avaliages internas e
externas. Nas palavras de Morin (2000, p. 14):

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas
impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e
deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os
objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto.

Assim, o ensino sob a forma de disciplinas nao facilita as rela¢cdes interdisciplinares, ou
seja, a capacidade de ligar partes do conhecimento que seriam interessantes de se conhecer,
para compreender melhor sua inteireza. No entanto, quando as perguntas citadas acima foram
feitas oralmente, ja acrescentaram mais informacoes e, a cada resposta, o professor instigava
mais a compreensdo e a interpretacdo dos estudantes. Eles utilizaram os conhecimentos do
cotidiano, dando exemplo de onde geralmente viam panfletos, como mercados e lojas de
construcdo, e descreveram qual era a fungdo de um panfleto, ou seja, de anunciar ou vender
algo. Esta associacdo leva o professor a trabalhar com a interdisciplinaridade, pois como se
percebe na fala de Fazenda (2008) o trabalho de interdisciplinaridade “é essencialmente um
processo que precisa ser vivido e exercido na salade aula” (FAZENDA, 2008, p.11). Corroborando
com essa ideia, Lago et al., (2015, p. 56) afirma que:

Com base neste contexto e considerando a necessidade de trabalhar temas
de forma contextualizada, possibilitando aos alunos a construcao de atitudes
e habilidades de maneira que o ensino/aprendizagem |he proporcionasse
conhecimentos sélidos para a vida desses alunos, podendo assim, afirmar,
a Interdisciplinaridade é uma necessidade relacionada a realidade concreta,
histérica e cultural, constituindo-se assim como um problema ético, politico,
econOmico, cultural e epistemoldgico.

Tendo como base a interdisciplinaridade o professor utilizou o tema abordado no
panfleto ja identificado, para introduzir outras questdes, nesse momento, voltadas para o
bairro em que viviam, apontando para as varias possibilidades de leitura que esse texto podia
trazer: questGes de geografia, de histdria, de biologia, de politica, de saude publica, etc.

Primeiramente os estudantes foram incitados a pesquisar a origem do nome Aedes
Aegypti, eles utilizaram ainternet paraisso e em umaroda de conversa descreveram que o nome
Aedes Aegypti provém do grego e do latim. A palavra Aedes vem do grego e significa “odioso”,
e Aegypti do latim e significa “do Egito”. Nesta atividade foram conduzidos a observarem
gue muitas palavras que sao utilizadas no nosso cotidiano sdo originais de outras linguas no
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caso das palavras estudadas, procedem do grego e do latim: “odioso do Egito”. Além disso,
observou-se que as mudancas linguisticas ndo se ddo apenas no nivel fonético-fonoldgico,
morfoldgico e lexical, mas nos demais niveis como o semantico e o pragmatico, entendendo
a lingua como uma rede que se movimenta num todo ao mesmo tempo. Dando continuidade
a atividade, foi incentivado o posicionamento de cada um com relacdo a realidade da dengue
em seu bairro, se a doenca atingiu alguém da sua familia, ou alguém conhecido, se algum deles
ja tinha adquirido a doenca e quais as formas que eles conheciam para eliminar o foco da
dengue. Eles conheciam todas as formas de prevencdo contra o mosquito, pois disseram que
haviam aprendido na aula de ciéncias e ja tinham visto na midia, tanto em telejornais quanto
em campanhas publicitdrias de prevencdo. Comentaram que o bairro possuia muitos focos
do mosquito, principalmente por ser um bairro de periferia, que muitas pessoas do bairro
ja haviam contraido a doenca e que também conheciam ou ouviram falar de alguém que
havia falecido com a doenca. Essa atividade abrange a oralidade, a linguagem, em diferentes
contextos, com maior grau de formalidade; planejamento prévio; sustentacdo de um ponto
de vista ao longo da fala, conforme os conteludos referenciais necessarios de serem vistos no
bimestre.

Essas informagdes somente foram obtidas pela forma como foi trabalhado o tema
do panfleto, pois ao dar abertura para se posicionasse, o professor fez com que utilizassem
o conhecimento que haviam adquirido em outras disciplinas na escola e no meio social em
gue vivem. Confirmando esse pensamento, Fazenda (2008) diz que “na interdisciplinaridade
escolar, as nocoes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo o processo
de aprendizagem, respeitando os saberes e sua integracdo” (FAZENDA, 2008, p. 21).

A utilizacdo da imagem foi de extrema relevancia, pois textos imagéticos estdo
presentes a todo o momento do nosso dia a dia. Contribuindo com essa afirmagdo Vieira
(2004, p. 15) descreve que:

A imagem impOe dominio préprio devido a sua relevancia no mundo
contemporaneo e, de certa forma, torna-se invasora da vida das pessoas,
pois, mesmo quando ndo as queremos, as imagens invadem todos os espacos
de nossa vida de modo rdpido e dominador. O que pretendemos dizer é que
podemos ler ou ndo os textos escritos, mas dos textos imagéticos é mais
dificil escaparmos de sua seducdo, manifestada pelo tamanho da imagem,
pelo movimento e pela cor e beleza. Um fato ou outro sempre atraird o nosso
olhar e nos aprisionara.

Porém, para a utilizagdo de uma imagem na interpretacdao de texto, o professor
precisa estar habituado com as caracteristicas verbais e ndo verbais do texto, assim incentivar
o potencial e o desenvolvimento da capacidade cognitiva de seu aluno de forma natural. Dessa
maneira, poderdo se tornar cidaddos capazes de desenvolver novas praticas de compreensao,
estratégias de leitura e escrita na comunicacdo, ou seja, desenvolver seu potencial criativo e
criar novas formas de conceber o mundo. Nesse intuito, as informacgdes nao verbais presentes
no texto foram sendo desveladas paulatinamente, com a intermedia¢do do professor. A
figura do mosquito foi exposta e o momento ficou aberto a todo tipo de questionamentos e
observacgoes. Essa atividade foi mediada pelo professor com indagacdes a partir do que estava
no texto: o que aparece na imagem/panfleto? Um ser metade homem/metade mosquito.
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A parte da cabeca é o mosquito, a parte de baixo esta de terno e gravata. Onde ele esta?
Isso foi de suma importancia para estabelecer o teor principal da mensagem: que a dengue
vem dissimulada, enganando as pessoas. Com essas informacdes estabeleceram-se questdes
interdisciplinares e culturais, como por exemplo: Quem usa terno geralmente? Por que o
mosquito/homem estd de terno? Por que a imagem de um mosquito/homem? Os estudantes
por meio do layout do panfleto combinado com a escrita associaram o Aedes Aegypti, o
mosquito da dengue, com outras doencgas que o mesmo inseto transmite, sugerindo, ademais,
o objetivo do texto: o combate a dengue. Alguns relacionaram o fundo do panfleto ao quadro
que serve de fundo para fotografar individuos fichados pela policia. Em seguida, mediados
pelo professor, associaram o terno aos criminosos de colarinho branco, devido ao uso do
paletd e da gravata, que assim como a dengue, passam despercebidos pela sociedade e se
ndo forem reconhecidos e combatidos “podem estar soltos pelas ruas”, causando severos
danos a sociedade — leitura possivel a partir de conhecimentos linguisticos como denotag¢do/
conotacdo; metafora; pressupostos/subtendidos; informacdes implicitas e explicitas, etc.
Observaram, também, questGes baseadas na cultura: o Aedes Aegypti naguele momento
estava sendo preso/fichado pela policia, significando que estava sendo preso, como podemos
perceber na imagem abaixo pelas duas fotos, uma de frente e outra de perfil, com a tabela da
altura do individuo ao fundo, momento caracteristico do fichamento de qualquer criminoso
detido pela policia.

r — 1K
Figura 2 — Imagem do Aedes Aegypti presididrio
Fonte: Editado pela autora

Analisaram as cores utilizadas descrevendo como cores escuras e sombrias, que
simbolizam a morte, a doenca e também a cor do box, que utilizou da cor vermelha, para
representar o sangue e o perigo.

Figura 3 — Representacdo da andlise da cor
Fonte: Editado pela autora
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Ao fazer essas analogias utilizaram conhecimentos semanticos/pragmaticos
relacionados a analise e reflexao sobre a lingua descrito no item 4 da tabela dos referenciais:
reconhecer o emprego dos sentidos das palavras reconhecendo a relevancia da escolha lexical
para produzir determinado efeito de sentido (ou para atingir o leitor), porém, utilizaram esses
conteudos de forma simples e concreta, a partir do texto, como, por exemplo, quem seria
0 sujeito que direciona essa mensagem? O texto esta centrado sobre um assunto (funcdo
referencial — pausa para lembrar as demais funcdes da linguagem) a quem ele se destina?
Quem seria a segunda pessoa do discurso aqui, nesse contexto? A quem se refere o pronome
de terceira pessoa “ele” no texto do panfleto? As questdes linguistico-gramaticais acerca dos
pronomes e suas varias fungdes, como sujeito/objeto e fungbes coesivas sdo colocadas em
evidéncia nesse momento. Observando e dando exemplos tanto das palavras do texto quanto
a utilizacdo dos sentidos dessas palavras no dia a dia, os alunos trouxeram frases conotativas
que geralmente os pais utilizam em casa e que eles geralmente utilizam em sala de aula os
demais itens: 1 - Textos publicitarios (anuncio, cartaz, propaganda), estratégias de leituras
em textos verbais e ndo verbais (selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo), objetivos do
texto (situacdo da enunciacdo: relacdo autor — texto — leitor), género textos: 2 - CondicOes
de producdo: estrutura textual; finalidade; intencionalidade; tipo de linguagem; papéis dos
interlocutores, unidade de sentido do texto; fatores de textualizacdo (coesdo e coeréncia),
reescrita do préprio texto. Obviamente que esses conteldos diluidos em itens sdo apenas
para facilitar a visdo dos contelddos sendo trabalhados dentro do texto. A oralidade, a leitura
e a escrita imbricadas nas questdes linguistico-gramaticais, permeiam todas as atividades do
texto e de outros textos que, porventura, tenham sido trazidos para dialogar com o panfleto
(ndo se colocou essa atividade devido ao pouco espaco). Esses conteldos perpassaram por
todo o tempo das aulas, cada um a seu momento oportuno.

Ap0ds essa intervengdo mais global, os alunos receberam a tarefa de investigar, de
forma mais aprofundada, esses conteudos que se fariam necessarios, também, para a leitura
de textos, posteriormente solicitados a eles, como conotacdo, denotacdo, funcdo apelativa,
ambiguidade eintertextualidade, paraque pudessemterumabase ampliadasobre osconteuddos
possiveis de abordagem, ao realizar esse tipo de analise, inclusive como se manifestam em
outros textos. Foi dado um tempo para eles, na sala de tecnologia da escola, para realizarem
esta tarefa. Nesta atividade trabalharam com o item 4 da tabela dos referenciais: Fungao
Apelativa (discutir sobre o papel da funcdo apelativa da linguagem publicitaria centrada no
receptor para influencid-lo ou chamar a sua atencdo, os verbos no imperativo e a presenta
generosa de adjetivos e exclamacdes...) e Ambiguidade (Perceber as ambiguidades, mudancas
de significados, clichés e termos emprestados de outras linguas).

Devido a escassez do espaco, outros aspectos a serem explorados ndo puderam ser
aqui elencados: a confec¢ao de um panfleto e a reescrita na qual essas questdes todas foram
novamente aventadas.

Consideragoes Finais
Por muito tempo a escola tinha como principal papel formar individuos que nao

conseguiam compreender uma concepgao de ensino em que tudo estava interligado. Hoje,
passando pela transicdo do paradigma cartesiano para o paradigma emergente, percebe-se
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tratar-se de uma propostarealmenteviavel, namedidaem que esse novo paradigmaeducacional
possa fomentar uma reorganizacdo das concepgdes ou, nas palavras de Morin (2003), uma
reforma do pensamento, dessa maneira o individuo podera assumir definitivamente um papel
ativo na construgao do seu préprio conhecimento.

Diante dos avancgos tecnolégicos é inadmissivel que o ensino e praticas educacionais
ainda obedecam a concepgdes e metodologias que prendem o aluno a carteira da sala de aula
com o professor e a lousa a sua frente. A escola cabe acompanhar as mudancas que este novo
aluno impde, ndo se prendendo a um modelo educacional que se encontra descontextualizado
da realidade, mas observando essa nova forma de aquisicdo do conhecimento. Ao realizar
esta pesquisa, cujo o objetivo foi apresentar uma proposta de trabalho em consonancia
com o paradigma educacional emergente, em que se privilegie o ensino de forma integral,
interdisciplinar e interconectando as partes com o todo, almejou-se proporcionar ao estudante
um ambiente educacional no qual pudesse usar os instrumentos que ja possuia de forma
integral e ndo de forma estanque para se tornar autoral, sujeito da construcdo do seu proprio
conhecimento e ndo apenas um receptor de uma educagdo transmissiva.
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A LEITURA DE ELEMENTOS NAO VERBAIS NOS QUADRINHOS NO SEXTO ANO,
NA ESCOLA ESTADUAL NATHERCIA POMPEO DOS SANTOS, EM CORUMBA-MS

Ana Claudia de Souza Silva
Introducao

A leitura, convencionada pelas sociedades de todo o mundo como uma competéncia
essencial na formacdo do individuo, sendo um dos elementos indicadores na classificacdo
do nivel de alfabetizacdo das pessoas, estd regulamentada nos documentos que norteiam o
trabalho com lingua portuguesa na educacdo brasileira. Atualmente o trabalho com quadrinhos
possui muitos registros, divulgados em portais de internet, como o do Ministério da Educacdo,
embora possa haver matérias ainda ndo exploradas sobre o tema, é notdéria sua aceitacao e
importancia nas escolas.

O presente artigo tem foco nas atividades iniciais da coleta de dados, com o intuito
ilustrativo quanto aos procedimentos para avaliagao do conhecimento dos alunos acerca da
leitura de elementos ndo verbais em HQs. Antecipa a descricdo desta metodologia uma breve
consideracdo dos conceitos de quadrinhos, assim como a leitura destes na etapa do sexto
ano. A pratica descrita detalha todo o procedimento dividido em trés propostas diferentes de
coleta, para os quais se segue uma reflexao ao final.

Por muito tempo na histéria da educacdo brasileira, o ato de ler no ambiente escolar,
sobretudo em nivel fundamental, muitas vezes praticado somente neste ambiente, era
visto como um mero exercicio de decodificacdo; resumia-se na reprodugao oral, com certa
regularidade no ritmo e na entonacdo dos textos escritos visualizados; compreendendo assim
aideia de avaliacdo de leitura. No entanto, estudos e discussdes sobre este tema tém ampliado
o seu conceito de leitura e de leitor, evidenciando serem estes elementos mais complexos e
merecedores de maior atencdo no ambiente escolar cotidiano.

O presente artigo traz como foco principal o trabalho com leitura, precisamente a
leitura dos elementos ndo verbais nas historias em quadrinhos. Esta producao partiu dos
seguintes questionamentos: como os alunos do sexto ano identificam o elemento ndo verbal
na leitura de HQs? De que forma os elementos nao verbais sdao captados e analisados nessas
leitura? O ponto inicial nos objetivos foi investigar como os alunos faziam leituras de todo
o conteudo ndo verbalizado nos quadrinhos. Nas etapas de investigacdo, foram utilizados
instrumentos para registro no comparativo das leituras individual e coletiva dos alunos, sendo
a aplicacdo de questionarios o primeiro desses elementos. Esses questiondrios ocorreram
durante o processo para apurar os elementos ndo verbais reconhecidos, primeiramente, e a
leitura feita deles durante a interpretacao dos textos.

Aobservacado, durante todo o processo, com formas de registro escrita ou audiovisuais,
além de fotografias, foi o segundo instrumento de acompanhamento da turma ao longo das
etapas de forma individual e coletiva de HQs, ajudando a identificar a atencdo e a compreensao
dos alunos sobre cada um dos elementos.

Todos os questionamentos e propostas surgiram das observacdes e das experiéncias
com leitura, a partir de uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Nathércia Pompeo dos Santos, que esta situada na parte alta, zona periférica do Municipio de
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Corumba, MS.

A proposta traz a descricdo dos procedimentos aplicados. As atividades foram
divididas em trés aplicacOes, revelando, ao fim deste processo, as informacdes necessarias
sobre as leituras desses alunos. Em seguida sao feias as andlises de todo o desenvolvimento
descrito, observando cada etapa. Nestas trés atividades cuidou-se em observar e mostrar
pareceres sobre o feito dos alunos de maneira individual e coletiva.

Nas propostas de atividades cuidou-se em observar e mostrar pareceres sobre o feito
dos alunos de maneira individual e coletiva. Por serem de cunho qualitativo, os instrumentos
selecionados mais apropriados para esta proposta final do processo, foram os exercicios de
releitura, uma vez que foi possivel, por meio deles, ter uma precisao dessa evolugao ao longo
do processo na leitura dos alunos, evidenciando a abertura para a consolidacdo de habilidades
de identificacdo dos elementos ndo verbais que sdo objeto deste projeto, a relacdo desses
elementos com outros elementos da composicao textual, além da intepretacao da proposta
dos enunciados, principalmente nas notas de humor.

Consideragoes e estudos sobre leituras e quadrinhos

O trabalho com leituras de quadrinhos, assim como a leitura de qualquer outro
texto, necessita de um conhecimento prévio de sua histéria, bem como de sua estrutura. No
presente trabalho, obedecendo a esta importancia, tem-se um breve histérico dos quadrinhos
e definicdes tedricas para esta composicao; sdo colocadas também algumas consideragoes
sobre a leitura e, precisamente, sobre a leitura de quadrinhos.

Sobre as histdrias em quadrinhos e os géneros textuais

Os quadrinhos (HQs)*, apesar de possuirem registro antigo que datam do século
XIX, conforme apontam registros de Moya em seu livro A histéria da histéria em quadrinhos
(MOYA, s.d.), tornaram-se objeto de estudos ja em meados do século XX. Defini-los, até hoje,
constitui um tarefa muito extensa. Ndo se pode negar a contribuicdo de grandes nomes, como
McCloud, Cagin, Ramos e Vergueiro, neste universo, no intento de compreender melhor como
configura-se esta construcdo tdo particular, cuja esséncia acredita-se estar justamente na
unido, na relacdo de complementariedade entre o verbal e o ndo verbal.

Ao buscar um conceito mais préximo da forma como esta pesquisa concebe as HQs,
ndo se pode deixar de mencionar algumas defini¢des, desta forma tendo como modelo a
definicdo de Bakhtin (2003) para géneros, que afirmava serem “tipos relativamente estaveis
de enunciado, usados pelas pessoas em situacdes interativas de comunicacao”, definimos ser
este exemplar de produgdo, um género com caracteristicas préprias.

Baseado em Marcuschi, temos um reconhecimento dos quadrinhos enquanto
género, que na maioria das vazes apresenta-se como pertencente a ordem do narrar. Devemos
entender entdo as definicGes para género e para tipo textual apresentadas por este tedrico,
sendo a expressao tipo textual usada:

40 Os termos de identificagdo se alternam conforme as definigdes apresentadas segundo cada tedrico abordado neste trabalho.
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[...] Para designar uma espécie de construcdo tedrica definida pela natureza
linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacGes ldgicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentacao, exposicdo, descricao,
injun¢do. (MARCUSCHI, 2002, p. 22)

Ja a nocdo de género textual é tida como:

Uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida para referir os textos materializados que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas
por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Se os
tipos textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sdo inumeros. (MARCUSCHI, 2002,
p. 22-23)

Marcuschi (2002, p. 23), ao afirmar que um género, sendo muito mais variado em
exemplares de anadlise que um tipo, por suas caracteristicas, atenta para a variedade de tipos
que podem ocorrer em um Unico género. Desta forma, “um texto é em geral tipologicamente
variado (heterogéneo)”. Fagamos entdo uma analise destas afirmagdes no exemplar de uma
historia da Magali (Figura 1), personagem de Mauricio de Sousa:

Figura 1 - Tirinha da Magali

e A S .

- e

7 PEGUEM UM! O\
CORTESIA DA CASA
PARA QUE VOLTEM

Fonte: SOUSA, Mauricio de. Magali —ed. n.2 15

As HQs sdo essencialmente narrativas, com os elementos constitutivos deste tipo
sendo representados na proépria distribuicdo sequencial dos quadros, além de legendas de
intervencdo ocasional do narrador na histéria. No entanto, ndo podemos deixar de notar,
por vezes, nos didlogos entre as personagens (que constituem a maior parte da expressao
verbal em uma HQ), a presenca de notas representando outros tipos, como argumentagao
e injuncdo, o que é caso deste exemplar acima, em que, no quadro a esquerda, Quinzinho
(garoto vestido de vermelho, que no contexto da histéria é namorado de Magali, uma das
personagens principais de Mauricio de Souza), por razdes de ciimes da sua namorada que
conversava com o vendedor de doces, traz uma argumentag¢ao para ndao comprar os doces
para sua namorada ao dizer “ndo, esse tipo de doce faz mal pra pele”. No quadro seguinte, a
direita, temos um exemplar de injungao representada no convite que o vendedor faz ao casal:
“peguem um! Cortesia da casa para que voltem sempre”.
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Desta forma observa-se que a HQ, sendo um género textual, pode manter em seu
desenvolvimento, durante as falas das personagens, uma relagdo harmoniosa entre diferentes
tipos textuais.

Observando a mesma imagem que serviu de ilustragdo para as defini¢des anteriores,
é possivel, para pontuar algumas consideracdes de Cagnin, que definia uma HQ como
“um sistema narrativo formado de dois cddigos de signos graficos: a imagem, obtida pelos
desenhos; a linguagem escrita.” (CAGNIN apud VERGUEIRO; SANTOS, 2015, p. 13). Para ele,
ndo ha como dissociar, em uma definicdo de HQ, a imagem do texto verbal. Desta maneira
podemos observar com clareza a relacdo de complemento entre os elementos ndo verbais,
representados no exemplo acima pelas expressées faciais, corporais (incluindo pequenos
“tracos” em torno do corpo das personagens, sugerindo-lhes movimento), com a escrita, neste
caso, representada nas falas das personagens.

J& para McCloud (1995), as HQs constituem-se de “imagens pictdricas e outras
justapostas em sequéncia deliberada, destinadas a transmitir informacées e/ ou a produzir
uma resposta no espectador” (MCCLOUD, 1995, p. 20,).

Para Mendonga (2015), a HQ é caracterizada como um género icbnico ou icOnico
verbal narrativo, cuja progressao temporal organiza-se quadro a quadro, apresentando como
elementos tipicos: desenhos, quadros e baldes e/ou legendas, onde é inserido o texto verbal.
(MENDONCA apud VERGUEIRO; SANTOS, 2015, p.13)

Todas essas definicbes, até aqui, certamente contribuiram grandemente no
enriquecimento da compreensdo que se pode ter desta construcdao que sdo os quadrinhos;
contudo, faltava uma definicdo que abarcasse as variedades em que se apresentam essas
composicGes, tdo distintas no seu propdsito de leitura, com formas e tamanhos diversos,
tornando necessario um conceito que contemplasse as variedades de quadrinhos que se
apresentam atualmente, juntamente com seus elementos constitutivos tdo caracteristicos.
Encontramos tal definicdo, apesar de ser vista por Mendong¢a e Cagnin, mais detalhada em
Paulo Ramos (2009), ao afirmar que: “Quadrinhos seriam, entdo, um grande rétulo, um
hipergénero, que agregaria diferentes outros géneros, cada um com suas peculiaridades”

Ramos ainda conclui:

Podem ser abrigados dentro desse grande guarda-chuva chamado
quadrinhos os cartuns, as charges, as tiras cOmicas, as tiras comicas seriadas,
as tiras seriadas e os varios modos de produgdo das histérias em quadrinhos.
(RAMOS, 2009, p. 21)

Ao tomar este ultimo conceito de quadrinhos como forma de compreensao
da sua complexidade, consideram-se aqui as variadas formas com que se apresentam. O que
possibilita apresentar algumas dessas formas, uma vez que foram selecionadas para o trabalho,
diretamente com os alunos em sala. Os alunos, em resposta, observaram diferengas entre as
construcdes em quadrinhos, sobretudo no tamanho, o que influenciava no detalhamento das
narrativas desenvolvidas.
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A leitura de quadrinhos

A leitura de construcdes textuais, unindo elementos verbais e ndo verbais, é uma
realidade nas escolas, de extrema importancia para a construcdo do leitor conhecedor dos
mais variados géneros. Ler HQs tornou-se uma porta eficiente para que os alunos adentrem o
universo das linguagens contemporaneas, assim descritas na prépria Lei de Diretrizes e Bases,
conforme apontam Vergueiro e Ramos (2105):

O inicio de uma mudanca mais contundente veio com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) [...] O texto ja apontava para a necessidade
de insercao de outras linguagens e manifestacdes artisticas nos ensinos
fundamental e médio. [...] Isso, sem duvida, abriria as portas para as histdrias
em quadrinhos. (VERGUEIRO; RAMOQS, 2015, p. 10)

Desta forma, pode ser vista a abertura para o que se consolidaria no século XXI
como uma leitura permanente, construcao de parte do curriculo de Lingua Portuguesa e em
documentos como os PCN e, mais recentemente, a BNCC, haja vista que, desta linguagem,
diversas habilidades sdo trabalhadas e ndo deixam de ser contempladas mesmo nas avaliagdes
externas.

A contribuicdo dos quadrinhos foi definitivamente reconhecida nos curriculos quando
estes foram incorporados ao catdlogo de PNBE, em que veem-se, a partir de 2005, os primeiros
exemplares e, nos anos seguintes, um aumento consideravel desses exemplares compondo as
listas.

Os quadrinhos, que ja se faziam presentes no cotidiano da sociedade por meio dos
jornais e das revistinhas para entretenimento, hoje possuem lugar fixo nas diversas avaliagdes,
como o proprio Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, que traz em sua Matriz de
Referéncia a seguinte competéncia: “Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organiza¢do cognitiva da realidade pela constituicao de significados,
expressdo, comunicacdo e informacao” (BRASIL, 2017). Pode-se ver neste segmento do texto a
abrangéncia de variados géneros, dentre eles os que integram os quadrinhos.

Outro exemplo é possivel observar na Figura 2 logo abaixo, extraido do exame do
ENEM, aplicado na edicdo de 2012, em que trata de estratégias argumentativas.

Figura 2 — Exame do ENEM aplicado em 2012 com tirinha

o
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Disponivel em: https://blogdoenem.com.br/interpretacao-de-texto-e-historias-em-
quadrinhos/. Acesso em: 15 mar. 2019

O exemplo acima revela o qudo inseridos estdo, nas leitura e nos diversos contextos
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dos nossos alunos, os variados géneros abarcados pelos quadrinhos. Eles ja se encontram
consolidados nas variedades de leituras contemporaneas, e suas estruturas constituem parte
das habilidades necessdrias a formacao do individuo leitor do contexto atual.

A leitura de quadrinhos no sexto ano do ensino fundamental

A leitura é um dos eixos principais durante todo o processo de formacao do aluno,
sobretudo na etapa do Ensino Fundamental, pois como afirma Solé (2104):

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educacao
Fundamental. Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler textos
adequados para a sua idade de forma autonoma e utilizar os recursos ao
seu alcance para referir as dificuldades dessa area — estabelecer inferéncias,
conjeturas; reler o texto; perguntar ao professor ou a outra pessoa mais
capacitada, fundamentalmente—; também se espera que tenham preferéncias
na leitura e que possam exprimir opinides préprias sobre o que leram. (SOLE,
2014, posicao 599)

A partir dessas consideracdes, é impossivel ndo pensar a importancia da leitura no
processo de formacao da educacdo bdsica do individuo, bem como as ferramentas necessarias
para esta formacao.

Unida a oralidade e a escrita, a leitura forma as competéncias descritas e divididas
em habilidades no Referencial Curricular da Secretaria de Educac¢do do Estado de Mato Grosso
do Sul, que concebe, desta forma, em sua introdugdo sobre o eixo Linguagens, na qual estd
disposta a disciplina Lingua Portuguesa:

As praticas de leitura deverdo cultivar o desejo de ler, o que significa ser
uma pratica pedagdgica eficiente, pois para tornar os estudantes bons
leitores é preciso desenvolver muito mais do que a capacidade de ler. [...] As
atividades com a leitura partem da exploragdo de diversos géneros textuais e
literdrios, considerando a leitura imagética, silenciosa, oral e coletiva, leitura
compartilhada e outras, em que diferentes objetivos, para com a leitura,
exigem textos diversificados. (REFERENCIAL CURRICULAR, SED-MS, 2012)

E possivel observar no trecho acima a atencdo para a exploracdo da diversidade de
géneros, incluindo os de leituraimagética, ou seja, a qualidade de leitor que se pretende formar,
segundo o documento, passa pelo seu contato com os mais variados géneros, assegurando,
neste caso, de modo oficial, a importancia do trabalho com quadrinhos.

No Ensino Fundamental, as propostas de leitura sdao oferecidas mesmo aqueles que
ainda ndo possuem dominio sobre o cddigo escrito, constituindo uma das mais importantes
ferramentas de abertura no processo de aprendizagem. Nelas surgem, ao longo do curriculo,
varios géneros narrativos. Em praticamente todos os anos desta etapa de ensino, as HQs
surgem como proposta e, no sexto ano, elas constituem ndo apenas um trabalho com leitura
como também com producao, estando agrupadas com outros textos, como “textos narrativos”.

Neste momento seguem-se as atividades para coleta de informagdes de enorme
relevancia para a visdo inicial da leitura dos alunos, no tocante a sua atencdo para o ndo verbal
em quadrinhos.
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Coleta de dados

A coleta de dados teve inicio no més de junho de 2018, fim do semestre escolar,
periodo em que ja havia se formado a turma, sem as constantes transferéncias, o que costuma
ser um fator de atraso nas atividades, prejudicando os alunos pela falta da introducdo ao
conteudo ou pela descontinuidade com as atividades, uma vez transferidos para outra escola.
Neste momento, a turma ja havia sido previamente sondada com relacdo aos estagios de
leitura e a observacdo havia sido feita com outros géneros textuais. O momento anterior as
primeiras coletas foram de preparo e decisdo pelas estratégias de abordagem e de aplicacao
das futuras oficinas. A partir da segunda proposta, os alunos passam ser identificados por
numeros conforme a ordem dos cadernos para anotacao durante o processo.

Primeira atividade da coleta

Uma proposta prévia foi langada: entreguei para cada aluno um caderno de
atividades, que constituiu a base da minha coleta de dados acerca da leitura evolutiva da
sala, durante o desenvolvimento das propostas. Neste caderno, o aluno anotaria suas duvidas,
desenvolveria atividades, faria relatérios das propostas desenvolvidas em sala de aula ou na
sala de tecnologias.

A coleta de dados iniciais a fim de investigar como os alunos faziam a leitura dos
elementos ndo verbais, comecou pela propria leitura de exemplares de quadrinhos, pequenas
histérias, que, contidas em uma revistinha, ocupavam duas paginas dela. Essa primeira
sondagem da leitura foi feita de maneira coletiva; a turma observou a histéria, sua evolucao,
por meio de slides expostos na prépria sala de aula. Foi feita inicialmente uma leitura silenciosa,
com a recomendacdo de que, se fosse necessario para a compreensdo, que lessem mais
de uma vez cada requadro, cada pagina. Ao fim deste segundo processo, uma nova leitura
mais pausada foi feita, agora acompanhada por questionamentos sobre o didlogo entre as
personagens e de como cada uma delas expressava-se ao tomar a fala. Uma terceira leitura
ainda foi proposta, mas desta vez atentando para outros aspectos nao verbais mais externos
as personagens, como o ambiente, as cores, o formato das letras, dos baldes e de elementos
visuais que, as vezes, surgem juntamente com a fala dentro dos baldes, o que Ramos (2009)
define como “metafora visual” (RAMQOS, 2009, p. 122).

A opgdo nesta primeira coleta foi por uma abordagem mais dinamica e descontraida
Desse modo, as questdes pensadas foram dadas oralmente, como uma espécie de entrevista
feita para a sala e respondida por alunos que desejassem tomar a fala mediante um sinal
indicando este desejo. O resultado, gravado em video, trouxe informacgdes importantes, como
o fato de a sala ser bastante mista e encontrar-se em diferentes fases de atengao, apreensao e
compreensao do texto lido oferecido.

A histdria escolhida foi o texto sob o titulo: Fazer o qué? Na revista®* do Cebolinha,
de Mauricio de Souza. A primeira atividade proposta foi a escrita de um pequeno texto-
resumo de suas leituras, lidas posteriormente para que pudesse ser observado como cada um
compreendeu o texto de maneira geral. A segunda atividade proposta foi de identificacdo de

41 Material extraviado, de modo que ndo pode ser feito a tempo o registro de titulo da revista e edigdo.
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elementos visuais ndo verbais. Os alunos responderam oralmente a questionamentos sobre o
gue liam. Neste momento, foi observado que o primeiro elemento ndo verbal identificado eram
as personagens, seus gestos e expressoes. Em um segundo momento, apds serem estimulados
a fazer mais observagdes, os elementos identificados foram aquilo que estava mais préximo
das personagens, como objetos segurados por eles, elementos de cenario em primeiro plano:
grama, flores, uma arvore que servia de apoio para a personagem Cebolinha. Como nenhum
aluno mencionou sobre cores, perguntei se eles haviam reparado na diversidade delas, foram
mencionadas duas e, depois, deram continuidade, listando outras e, neste momento, alguns
responderam a pergunta sobre um possivel significado para essas cores que servem de fundo
em cada requadro, alguns associaram as cores com possiveis periodos do dia, mas também
como forma de destaque/diferenca entre um requadro e outro; outros, como mera decoracao,
alguns alunos ndo souberam responder, ndo conseguiram atribuir uma funcdo a essas cores.

Quando estimulados a observarem com mais atengdo para as expressdes faciais,
os alunos associaram este aspecto com possiveis sentimentos, sensa¢des e reagdes em
consonancia com o didlogo e com a evolucdo da histéria. Identificaram expressdes que
sugerem nojo, sentimento de raiva, indiferenca. A ideia de uma relagdao de proximidade,
amizade entre as personagens também pode ser associada com a expressdo de seus corpos,
como proximidade ao dialogar, gestos de aperto de mao, porém este ultimo aspecto relatado
pelos alunos deve ser acrescido do fato de que a maioria desta turma ja teve contato com
revistas da Turma da Mdnica, e que, portanto, conhecem, ao menos, as personagens principais
e sabem da relacdo de amizade entre as personagens Cebolinha e Cascao.

Segunda atividade da coleta

Nesta segunda atividade, cada aluno recebeu uma revistinha e foi instruido a
fazer a leitura e observar com bastante atencdo a histéria da ultima pagina, composta de
trés quadrinhos, presente em todas as revistas da série. Foi dado um tempo para a leitura
silenciosa. Em seguida, os alunos foram estimulados a relatar, na forma escrita desta vez,
todos os elementos ndo verbais identificados por eles: personagens e suas expressoes, objetos
e animais, cenario e cores. Nesta etapa também foram instruidos a observar mais elementos,
e alguns atentaram para alguma configuracdao diferente no requadro; outros, os diferentes
formatos de baldo. Interessante observar que, enquanto relatavam em seus cadernos,
muitos alunos, de maneira natural, analisavam e comentavam a natureza desses elementos
e sua funcdo no contexto da histéria, como, por exemplo, um aluno que observou a histéria,
presente na revista do Ronaldinho Gaucho: Medo pra quem tem Medo, edicdo n.2 74, em que
havia dois tipos de baldo, um comum com linha continua, representando a fala comum, em
tom natural de voz; e outro com suas bordas quebradas, sugerindo que a origem desta fala
vem de um aparelho, que no caso tratava-se de uma televisao, algo percebido pelo aluno na
segunda leitura, o que sugeria a necessidade de releituras para a apreensao desses detalhes e
uma nova percepgao e compreensdo dele.

Terceira atividade da coleta

Nesta atividade, os alunos tiveram contato com HQs da Disney, a pedido deles mesmos
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para fins de comparac¢do com a leitura das HQs Turma da Ménica (de uso na pesquisa), as HQs
selecionadas foram: Mickey (edi¢Ges: 857, 869, 873, 880, 881 e 882); Pateta (edi¢cdes:43, 48, 49,
50, 51, 55, 56, 57 e 58); Minnie (edi¢des: 53, 57 e 58); Donald (edi¢des: 2424, 2441, 2448, 2450
e 2451); Zé Carioca (edi¢cGes: 2406, 2408, 2409, 2411, 2412, 2414, 2415 e 2416); Tio Patinhas
(edicOes: 586, 598, 599, 601, 602, 603, 607 e 608). Os alunos queriam observar os mesmos
detalhes das propostas anteriores; desse modo, foram instruidos para que selecionassem uma
histéria dentro da revistinha e, assim, observassem o tamanho dos requadros e os elementos
gue os compunham, assim como as personagens que se distribuiam por eles, as vezes em
menor, as vezes em maior quantidade. Observaram a paisagem em cada requadro, seus
elementos, as personagens e suas expressdes, as cores e suas propostas.

O primeiro aspecto da andlise sugerida para observacdo foram os requadros; neste
momento, foi pedido que observassem seus tamanhos e que refletissem sobre eles, sobre as
possibilidades propostas para leitura desses diferentes requadros. Alguns alunos apontaram
para a quantidade de personagens dispostas em um Unico requadro, isso explicaria o porqué
dele ser maior em relacdo aos demais da pdgina. Outro aluno apontou para o cenario e os
aspectos que o compunham “é como se eu tivesse vendo um parque de longe e tudo o que
tem nele, por uma janela; entdo a janela tem que ser grande”, afirmou um dos alunos.

O segundo aspecto para o qual foi pedido que se atentassem foram as personagens,
seus movimentos, suas expressodes e caracteriza¢ao. Quais os possiveis sentimentos, sensagdes
e reacOes captadas nas leituras. Foi observado que este elemento nao verbal de todos os
analisados, foi o mais facil de ser captado pelos alunos; ndo houve dificuldade neste exercicio
em associar as expressdes e movimentos do corpo a sentimentos e reagdes como medo, dor,
frio, seriedade, raiva, alegria, apesar de haver outros recursos corroborando com a leitura,
como a proépria leitura do texto verbal, assim como o contexto induzido pela histéria, pelo
cenario, didlogos, tornando o préprio recurso das expressées e de suas extensdes como
algumas metaforas visuais, elemento assim descrito e identificado no livro de Paulo Ramos
(RAMOS, 2009) um tanto dbvias.

O terceiro aspecto de observagao sugerida na leitura foram as cores predominantes
nos planos de fundo e o que elas poderiam sugerir. Os alunos foram questionados sobre por
gue achavam que tais cores apareciam mais; algumas respostas foram associadas aos periodos
do dia em que as histdrias ocorriam; se de dia, havia a possibilidade de se ver mais cores; se de
noite, predominavam tons mais escuros como o roxo, o preto, o azul escuro. A aluna 1 sugeriu
que elementos presentes no cendrio, como objetos e animais, assim como os préprios planos
de fundo “combinam” ou “fazem ao contrdrio” — contrastam — com as cores das personagens e
de suas roupas; por exemplo, em sua leitura da revista da Minnie, edicdo n2 58, elementos do
cendrio possuem o mesmo tom de amarelo dos botdes e dos sapatos da personagem Mickey,
talvez “aquela fosse uma peca da casa dele, e por isso tivesse a mesma cor”. Ja o aluno 7,
curiosamente, associou as cores em sua leitura, revista do Pateta, n? 48, aos momentos e a
fala de cada personagem. Foi pedido ao aluno que explicasse mais sobre essa observacao,
e ele apontou para algumas paginas em que sempre que uma personagem tomava a fala,
explicou ele, “aparecia uma cor sé pra ele”.

O ultimo aspecto analisado neste exercicio foram os balGes, seus diferentes formatos
e o que podem representar. Depois de os alunos identificarem diferentes formatos de balao,
foi pedido para que lessem o que havia escrito neles e que analisassem a fim de encontrar
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alguma relacdo entre o formato do baldao em analise com o que estava verbalizado nele. O
aluno 15 observou uma relacdo bastante interessante na revista Zé Carioca, ed. n? 2415, em
que o formato do baldo, de contorno discreto, sob a forma de algo derretendo, reforcava a
ideia de calor verbalizada dentro do baldo, assim como a imagem contida na cena.

O aluno 2 destacou que, em alguns dos balGes, as falas relacionadas ndo pertenciam
as personagens, mas ao narrador, e possuiam um formato diferente, sem rabinho (rabicho).
Ja o aluno 4 relacionou com grito o formato irregular da borda do baldao, como se tivesse
transmitindo a ideia de algo estridente. O aluno 10 identificou em sua HQ — Zé Carioca,
n2 2.416, uma caracteristica dos baldes que representam a fala do narrador: possuem cor
amarela sempre. Identificou também que registros verbais que representam gritos aparecem
com formatos, segundo ele, “pontudos”, uma irregularidade na forma do baldo ja mencionada
pelo aluno 4.

Da primeira atividade

Proposta que consistiu na exibicdo de uma histdria apresentada em sequéncia de
imagens, sob o titulo Fazer o qué?, em trés etapas, sendo a primeira com uma leitura mais
silenciosa; a segunda, uma leitura mais pausada, atentando para a evolucdo narrativa e para
os didlogos; apds esta etapa, a ultima leitura proposta, com mais aten¢do para os aspectos
ndo verbais mais externos as personagens, como o ambiente, as cores e o formato das letras,
dos balGes e de elementos visuais, que as vezes surgem juntamente com a fala dentro dos
baldes, e a metdafora visual. Perguntas foram feitas sobre a primeira leitura geral e depois as
particularidades dos elementos ndo verbais, como cenario, expressao facial e corporal

Sobre a primeira atividade, durante a fase inicial da coleta de dados, o primeiro
fator de destaque, conforme mencionado do capitulo 2, sdo os diferentes estdgios em que
se encontravam os leitores, sobre seus niveis de leitura. Diversos fatores foram identificados,
podendo ser apontados como algumas das causas para esse desnivelamento.

Em primeiro lugar, é preciso considerar a heterogeneidade de uma turma como um
fato importante ao se fazer o planejamento das atividades e mesmo nas avaliacdes do trabalho
de conteldos, como a leitura e a interpretacdo de textos narrativos, por exemplo, sobretudo
nesta fase em que se encontra a turma em questdo, o sexto ano. O fator da idade e do nivel
de maturidade pode estar relacionado, pois o que se observa sdo criangas que, muitas vezes,
apesar de terem a mesma idade, comportam-se de formas distintas sobre suas relagcdes com
os outros individuos, o senso de responsabilidade sobre atividades e estudos e mesmo sobre
a leitura de mundo que possuem, como reagem a diferentes situa¢cdes, como percebem e
interpretam as coisas a sua volta.

E preciso considerar a realidade de distor¢do idade/série, muito comum sobretudo
nas escolas publicas. Diferentes idades, diferentes comportamentos e niveis de atencdo para
o que estad sendo estudado. A distorcao entre alunos precisou ser pensada no momento das
estratégias; a distor¢cdo influenciou mesmo na escolha do género, visto que os quadrinhos
alcangaram a todos com sua estrutura atrativa.

Outro elemento observado nesses estagios diferentes de leitura sdo as falhas vindas
de séries anteriores, principalmente na leitura de textos verbais, apresentando dificuldades
na entonacdo e no ritmo de leitura, ndo obedecendo a pontuacdo, por exemplo. Tudo isso
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influenciou nos resultados da primeira experiéncia com a leitura dos quadrinhos conforme
descrito no capitulo dois.

Nesta primeira proposta, tornou-se evidente a necessidade de um trabalho com
diferentes estratégias, envolvendo, repetidas vezes, questionamentos direcionando a leitura
para aspectos nao observados ou ndo considerados num primeiro momento.

Da segunda atividade

Uma proposta que consistiu na leitura de quadrinhos em formato reduzido, as
chamadas tirinhas, que estdo presentes sempre na pagina final das revistinhas da Turma
da Mbénica, cada aluno, ao receber uma revistinha da colecdo destinada ao projeto, buscou
identificar e observar os elementos nao verbais nestes curtos textos; elementos como formato
dos requadros, expressdes da personagens, cendrios, cores, baldes, formato de letras nos
titulos.

Fato de grande relevancia é a compreensao dos alunos sobre a ideia de se trabalhar
um projeto e quanta atencao boa parte deles dedica aos aspectos ja levantados num primeiro
momento, ou mesmo na exposicao inicial sobre a estrutura do projeto. Nesta segunda atividade,
os alunos que ja possuiam uma nocgdo de que precisavam atentar para os varios elementos
estruturais dos quadrinhos, mostravam-se mais preparados e cientes de que releituras das
historias propostas deveriam ser feitas.

Neste segundo momento, mesmo sem a intervencdo dos estimulos feitos pela
proposta, a sala ja se mostrou mais autbnoma nas buscas pelos elementos propostos, que,
conforme é descrito nesta etapa do capitulo trés, um dos alunos identifica diferentes formatos
de baldo, associando a diferentes fun¢des na expressao de fala, revelando sua capacidade de
associacdo do formato com o conteldo verbal e a sua origem.

Da terceira atividade

Esta proposta com uma HQ diferente, quadrinhos da Disney, foi novamente
acrescida de cuidados na instrucdo sobre a atencdo aos elementos ndo verbais, desta vez
em comparag¢do com quadrinhos da Turma da Moébnica lidos nas propostas anteriores. Os
guadrinhos selecionados foram das personagens Mickey, Pateta, Minnie, Donald, Zé Carioca e
Tio Patinhas.

Novas percepgdes foram registradas, revelando que a atengao para estes elementos
ndo verbais pode ser feita a partir de outros quadrinhos, ndo ficando restrita aquelas que sdo
objeto desta pesquisa. Um fato que chamou a atencdo nesta terceira e ultima etapa, foi a
iniciativa dos alunos em optar por outras HQs. Ao ler uma histéria pertencente a outra cultura,
como no caso das histérias das personagens da Disney, de cultura norte-americana, nado
puderam deixar de observar diferencas, como o estilo da narrativa, a disposicdo e o formato
dos balGes, a prépria sequéncia narrativa: maior, porém em menor nimero em relacdo a
histérias brasileiras.

Por outro lado verificou-se a presenca dos mesmos elementos: baldes com seus
rabichos juntos das personagens; requadros em diferentes tamanhos e formatos; os formatos
diferentes das letras nos titulos das historias em acordo com as propostas narrativas; as
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expressdes e os elementos indicativos de movimento entre as personagens, as metdaforas
visuais; as cores com suas propostas em conformidade com expressdes das personagens,
turnos de fala e emocdes nas cenas narrativas.

Nesta proposta, prevaleceu um olhar mais apurado devido ao compromisso em
identificar semelhancas e diferengas entre a producdo nacional eainternacional. Aidentificacdo
de novos elementos e de novos formatos enriqueceu o repertério a ser analisado pelos alunos,
permitindo-lhes a abertura para possiveis novas leituras de quadrinhos representantes de
outras culturas, como o Mangad japonés, se e quando manifestar o desejo.

Consideragoes finais

As atividades aqui apresentadas foram de grande importancia para a apuracao
do conhecimento da turma sobre a leitura do nao verbal. Tais propostas virdo a se tornar
o instrumento de orientacdo na decisdo sobre as oficinas, as atividades seguintes, a fim de
alcancar com os alunos, a leitura ampla e atenta para o ndo verbal. Percebeu-se um potencial
nos alunos, para a aquisicao, em pouco tempo, de uma determinada habilidade n3ao apenas
na observacdo de um determinado elemento ndo verbal, como também na busca por
compreender como este dialoga com outros elementos ao compor cendrios, situacdes na
narrativa distribuidas quadro a quadro.

Este trabalho mostrou como exemplo, o que se tornou, a partir dela, uma forma de
trabalhar com alunos de Ensino Fundamental a leitura de histérias em quadrinhos, tendo
como foco os elementos ndo verbais, pouco trabalhados nesta etapa de ensino, porém muito
importantes na leitura desse género de textos.

Durante as trés etapas descritas e analisadas neste trabalho foi possivel acompanhar
a evolucdo no tocante a atengdo, para o que cada quadro de uma histéria continha além
da escrita. Isto tudo foi possivel a partir do fato que os alunos compreenderam na primeira
proposta: paraesses exercicios de andlise era necessario fazer releituras de uma mesma histéria;
a partir da consciéncia deste fato, mais detalhes puderam ser descobertos e redescobertos em
sua proposta, contribuindo para o contexto narrativo. Ao propor uma leitura como terceira
atividade dentre as propostas, os alunos revelaram o quanto ja estavam atentos para esta
pratica e de sua necessidade, revelando maior autonomia durante a selecao de textos, leitura
e identificacdo dos detalhes em foco.

No coletivo foi observado que houve evolucdo na atencdo e percepc¢do quanto aos
elementos ndo verbais levantados, mas de maneira individual, a pesquisa mostrou que houve
uma maior atencao para diferentes detalhes, ou seja, cada aluno tende a identificar e analisar
um aspecto que lhe parecesse mais evidente, interessante ou mesmo relevante, o que resultou
em diferentes experiéncias a partir da mesma proposta. Tudo isto intensifica a importancia de
uma proposta de trabalho coletiva, mas que também possa respeitar a individualidade de
cada aluno e como ele percebe, capta e analisa as informacdes ao fazer a leitura de uma texto.
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OBSERVAGOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E SUAS FACES NO
PROCESSO COGNITIVO

Dagmar Vieira Nogueira Silva
Nataniel dos Santos Gomes

Introdugao

O que éler? Toda leitura é valida? Que processos estdo envolvidos nesse ato linguistico
exclusivamente humano?

Ler é uma habilidade desenvolvida pelo ser humano, motivada por necessidade,
imposicao ou interesse. Independentemente dessas possiveis motivacdes, ela resulta em uma
elevacdo do conhecimento de quem a pratica, validando ou ndo um saber. Ao exercitar a leitura
verbal ou ndo verbal, o leitor utiliza distintos sentidos, dialogando com saberes decorrentes
de uma bagagem cultural multipla, armazenada ao longo de sua histéria. Suas experiéncias
linguisticas e extralinguisticas influenciam sobremaneira na hermenéutica da leitura, pois
permitem conexdes essenciais no processo de compreensao e interpretagdo do texto. Assim,
pode-se entender a leitura como um processo mutuo, que ao mesmo tempo requer e produz
conhecimentos.

Assim como existem tipos diferentes de leitura, verbais e ndo verbais, ha também
muitos tipos de leitores e, nesse sentido, vale compreender os processos dimensionais da
leitura desenvolvidos pelos diferentes tipos de leitores. Tais dimensdes envolvem aspectos
cognitivos e sensoriais inatos ao ser humano, estabelecendo elos entre o real e o imagindrio,
entre passado, presente e futuro, entre influéncias contextuais e intertextuais, entre tudo que
pode contribuir direta ou indiretamente nesse processo de letramento.

1. As faces da leitura

A leitura acontece por meio de muitas faces servindo-se dos sentidos do leitor, em
especial o sentido da visdo. A palavra do mestre, o formato da nuvem, o cheiro da comida,
o grito de gol, a sobrancelha arqueada, o arrepio do toque, enfim, todas essas realizacbes
percebidas pelos sentidos, ensejam em uma leitura, uma forma de conhecer e interpretar a
realidade resultante de experiéncias singulares do leitor.

Diante desse entendimento, torna-se oportuno identificar e distinguir alguns tipos de
leituras nao verbais apontadas por Fernandes (2011, pp. 177-178), que coexistem com cddigos
linguisticos em inumeros contextos. Tratam-se dos icones, indices e simbolos, elementos que
buscam representar a realidade, proporcionando uma forma de texto ndo verbal carregado de
sentidos.
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fcone: uma estatua, um desenho, uma fotografia sdo iconicos porque mantém uma
semelhanga com o que ele representa. (FERNANDES, 2011, p. 178)

-

indice: na primeira representac3o vocé vé fumaca, que é indicio de fogo. Na segunda, as
gotas nos dizem que choveu. (FERNANDES, 2011, p. 177)

|

O brasdo representa a instituicdo UFPB. O sinal PARE substitui um guarda de transito.
(FERNANDES, 2011, p. 178).

Presentes em muitos ambientes, esses elementos apresentam relacdes diretas e/ou

indiretas com a realidade a que se referem e carregam, além das mensagens apregoadas,
outros sentidos resultantes da vivéncia e saberes do leitor. Um icone, por exemplo, da estatua
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de O pensador, uma das mais famosas esculturas de bronze do escultor francés Auguste Rodin,
serd apreciado por um leitor leigo no conhecimento artistico cultural de forma totalmente
diferente da de um professor de arte. A leitura desse objeto, dessa forma, se valerd do sentido
da visao e talvez do tato para ambos, no entanto, o conhecimento do professor relacionado a
obra de arte, influenciard sobremaneira na forma que ele apreciara a escultura. Sendo assim,
fica claro que a leitura demanda uma interacdo entre o que se Ié e os saberes ja apreendidos
do leitor.

Outraformade leitura presente na contemporaneidade vem revelando e unindo varios
conceitos apregoados ao ato de ler. Trata-se dos emojis** e emoticons*®, elementos pictéricos,
ricos de sentidos, que possibilitam outro tipo de leitura com base na agilidade do pensamento
em razao, muitas vezes, de uma corrida contra o tempo. Esses elementos virtuais, capazes de
constituirem por si s6, mensagens repletas de sentidos, circulam com muita frequéncia em
diferentes contextos e sao capazes traduzir ideias, sentimentos, a¢des etc., aos leitores de
modo a agilizar a comunicacao.

Tanto os emoticons como 0s emojis estdo presentes na comunicacao dos
internautas do mundo inteiro, respeitando-se as diferengas linguisticas e
culturais. Em sala de aula ndo é diferente, alunos de quase todas as idades
comunicam-se por meio dos celulares, laptop e demais meios eletrénicos

AN

utilizando o que ja ficou conhecido como “internetés”, uma espécie de
linguagem que visa, sobretudo, agilizar a comunicagdo, pois na maioria
das vezes é composta por termos abreviados, emoticons e emajis. (SILVA,
BARBOSA e GOMES, 2017, p. 1177).

Embora esses elementos pictdricos busquem representar a realidade, eles sdo uma
variante linguistica desprovida de regras de uma gramatica normativa, ainda que possam
cumprir uma das fungdes primordiais da lingua, a de viabilizar a comunicag¢do entre os falantes,
ndo necessariamente, da mesma lingua. Sendo assim, a leitura de tais elementos pode ser
vista como uma leitura multifacetada, envolvendo habilidades e conhecimentos do leitor.

Dessa forma, pode-se compreender a leitura como uma pratica que vai muito além
da decifracdo de cédigos linguisticos, ainda que essa compreensdo se constitua como a mais
desejada na formacao curricular do leitor considerado proficiente, ou seja, aquele que ndo sé
decodifica as palavras do texto, como também o compreende e interpreta.

Diante disso, é oportuno trazer para este momento alguns apontamentos de Silva
(1999), baseados em relatos de alguns professores sobre a definicdo do ato de ler.

Ler é traduzir a escrita em fala. Os adeptos desta concepg¢do reduzem a leitura
a acdo de oralizar o texto por parte do leitor. Em outros termos, ler é ler
em voz alta [...] Ler é decodificar mensagens [...] Ler é dar respostas a sinais
graficos [...] Ler é extrair a ideia central [...] Ler é seguir os passos da licdo do
livro diddtico [...] Ler é apreciar os cldssicos [...]. (SILVA, 1999, pp. 12-14)

Todas essas definicdes presentes no pensamento de varias pessoas, educadores ou
ndo, sdo consideradas pelo autor como “simplistas” e parecem ignorar as dimensdes

42 A palavra emoji € composta pela jungdo dos elementos e (imagem) e moji (letra) de origem japonesa.

43 A palavra emoticon vem da lingua inglesa a partir da jungdo de emotion (emogado) + icon (icone). Fonte: Disponivel em: <https://www.
significados.com.br/emoji/>
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processuais que influenciam direta e indiretamente no desenvolvimento da leitura no leitor.
Por essas acepcoes a leitura é vista apenas como uma extracdo. A respeito dessa forma de
leitura, Leffa (1996, pp. 11-12) afirma que ela:

[...] estd associada a ideia de que um texto tem um significado preciso,
exato e completo, que o leitor minerador pode obter através do esforco e
da persisténcia. Como o texto contém um significado, esse texto precisa ser
apreendido pelo leitor na sua integra. A leitura deve ser cuidadosa, com
consulta ao diciondrio sempre que uma palavra desconhecida for encontrada
e anotacao da palavra para revisdes posteriores e enriquecimento do
vocabuldrio.

No entanto, ainda que sejam importantes os cuidados com o significado de cada
palavra do texto, ndo serd menos importante a atribuicdo a construcdo do sentido dessas
palavras feita pelo leitor, o receptor do texto.

Destarte, o conceito de leitura proposto por Leffa (1996) une trés elementos presentes
na leitura, o objeto, a definicdo desse objeto pelo dicionario e/ou outro suporte de amparo,
e o0 que a bagagem do receptor do texto avalia para tal objeto. Assim, o autor considera nao
apenas a a¢ao do leitor diante do cddigo verbal ou ndo verbal, mas tudo que envolve a “uniao
de significante e significado” (SAUSSURE, 2012, p. 23) e os demais saberes e vivéncias do leitor.
Dessa forma, Leffa (1996) define leitura como uma “triangulacdo”, é ver uma coisa, enxergando
outra ou outras, como pode ser observado a seguir:

[...] ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da
por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos da
realidade. Nessa triangulacdao da leitura o elemento intermedidrio funciona
como um espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente nada
tem a ver com sua propria consisténcia fisica. Ler é, portanto, reconhecer
o mundo através de espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens
fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura sé é possivel quando se tem
um conhecimento prévio desse mundo.

Ler e, na sua esséncia, olhar uma coisa e ver outra.

(LEFFA, 1996, p. 10)

Doutra forma, pode-se dizer que ao ler “[...] o ser humano enxerga o real por meio
de seu filtro interno [...] Quando olhamos, julgamos e percebemos aquela coisa ou objeto,
usamos como base o nosso referencial” (GOMES, 2017, p. 27).

Utilizando um texto repleto de sentidos polissémicos, Leffa (1996, p. 33) ilustra seu
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conceito sobre leitura, pautado no que denominou de “triangulacdo da leitura”.

Ja percebeu que os botGes sdo a porta para um mundo de fascinio. Estejam
do lado esquerdo, do direito, na frente, atrds, em cima ou embaixo, sempre
se deve tentar alcanca-los porque sempre havera atras deles um mundo a ser
descortinado. Quando sdo em grande numero, oferecem maior dificuldade
para que se chegue até aquilo que se deseja ver. Por outro lado, quando ha
apenas um, tudo se torna mais simples e mais rapido. Quando se aprende, no
entanto, a manusea-los e se atinge o tdo sonhado objetivo, o espetdculo que
se mostra aos olhos é sempre novo e maravilhoso. Coloca-se em frente aquela
espetacular visao, fica sem palavras, de olhos bem abertos, enfeiticado pela
magia do que vé. (Adaptado de Rabelo,1992).

Ao realizar a leitura acima, sem considerar um referente qualitativo para a palavra
“botbes”, pode o leitor inferir muitos sentidos, entretanto sem grandes convicgdes. A partir do
momento que se complementa a palavra “botdes” com os termos “da blusa”, o leitor agregara
também outros sentidos ao texto. Doutra forma faria ele diferentes conexdes, atribuindo
novos sentidos, se no lugar dos termos “da blusa” fossem colocados “da TV”.

Diante dessas constatacGes, torna-se imprescindivel considerar a bagagem cultural
do leitor como elemento fundamental na interpretacdo e compreensao do texto, no ato da
leitura. Sendo assim, ao afirmar que a leitura é uma forma de interpretar a realidade, por
meio de textos verbais ou ndo verbais, ndo se pode esquecer da “triangulacdo da leitura”
exemplificada por Leffa (1996) e das conexdes por ela estabelecidas.

2. Os processos dimensionais da leitura

Definir o termo leitura é exercicio dificil de fazer, dado a sua ampla abrangéncia de
significados e consideracdes. No entanto, os processos desenvolvidos pelo ser humano na
concretizacdo desse ato, podem ser constatados mediante as acdes realizadas pelos leitores
no exercicio da leitura.

Assim, Jouve (2002) analisa o termo leitura sob uma dtica envolvendo varios processos
dimensionais, que segundo ele, estao relacionados a aspectos neurofisioldgicos, cognitivos,
afetivos, argumentativos e simbdlicos. Nesse sentido, ele aponta o fator biolégico como o
primeiro critério para o ato de ler, que a leitura é um ato bioldgico. “Ler é, anteriormente a
qualquer andlise do conteldo, uma operacdo de percepcao, de identificacdo e de memorizacao
dos signos.” (JOUVE, p. 17)

Posteriormente, esse estudioso assinala o processo dimensional “cognitivo” como
um dos procedimentos necessarios a efetivacao da leitura. Apds a percepcao e decifracao por
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parte do leitor dos signos, o receptor do texto tenta compreendé-lo. Assim, a “conversao das
palavras e grupos de palavras em elementos de significacdo, supde um importante esforco de
abstracdo” (JOUVE, 2002, p. 18)

Como terceiro processo, ndo menos importante, Jouve pondera sobre o processo
“afetivo”, proclamado pelo autor como o charme da leitura, “a leitura provém em grande parte
das emoc¢des que ela suscita” (JOUVE, 2001, p. 19). Dessa forma, esse processo torna-se um
elemento motivador na relagdo afetiva do leitor com o texto, em especial os literarios.

Atrelado ao afetivo, esta o processo “argumentativo”, que pode ser percebido como
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uma provocacao discursiva. “Qualquer que seja o tipo de texto, o leitor, de forma mais ou
menos nitida, é sempre interpelado. Trata-se para ele de assumir ou ndo para si préprio a
argumentacao desenvolvida.” (JOUVE, 2002, p. 22). Os discursos presentes nos textos, literarios
ou ndo, buscam sendo convencer o leitor, provoca-lo, afinal esse didlogo estabelecido pelo
texto é também uma forma de confrontar ideias.

O ultimo processo suscitado por Jouve (2002, p. 22) é o “simbdlico”, que implica as
intencionalidades por tras texto:

Toda leitura interage com a cultura e os esquemas dominantes de um meio e
de uma época. A leitura afirma sua dimensao simbdlica agindo nos modelos
do imagindrio coletivo quer os recuse quer os aceite. [...] Assim toda leitura
afirma-se como parte interessada de uma cultura.

Por essa 6tica, pode-se afirmar que texto ndo é arquitetado de modo eventual, ele
se inter-relaciona com o ambiente em que é produzido, podendo ser influenciado por varios
elementos.

Considera-se diante de todas essas dimensdes processuais apontadas por Jouve, que
a leitura abrange um leque de conceitos que se inter-relacionam, a medida que se observa
as conexdes entre texto e leitor, e que extrapolam definicdes simplistas de uma habilidade
humana tdo necessaria as relagdes sociais.

Consideragoes Finais

A leitura é uma janela para o mundo pela qual se assimilam ideias e discursos,
ampliando, construindo ou desconstruindo o pensar. O ato de ler é capaz de arejar
pensamentos, viabilizar saberes, provocar antigas convic¢des ou instigar a formagao de novas
crengas, tudo isso por meio do acionamento de mecanismos de transformacao, benéficos ao
corpo e a mente.

Ao reconhecé-la como uma habilidade transformadora, professores de todas as
areas da educacao devem buscar meios para que ela aconteca de forma aprazivel e realmente
promotora de acréscimos linguisticos e culturais aos leitores. As diferentes formas de leitura
unem-se para o entendimento da realidade, devendo ser oportunizadas aos alunos pelos
professores, com ou sem cobrangas curriculares.

Oportunizar essas praticas é permitir e viabilizar o contato com os varios discursos
presentes na sociedade, o que contribuira para a formacdo de um cidaddao mais capaz de
interagir socialmente.

O leitor, valendo-se dos processos dimensionais suscitados por essa habilidade e,
constituido de suas estratégias, principios e intenc¢des, vé-se diante do texto, pronto para
explora-lo. Seja extraindo significado do texto e/ou atribuindo significado ao texto, o leitor, de
forma interacionista, ancorado por seus esquemas mentais, interpreta e busca compreender
o que lé. Sendo assim, essa pratica deixa de ser uma mera decodificacdo de cddigos verbais
ou nao verbais, para ser um instrumento de transformacdo e elevagao intelectual do ser. O
encontro entre texto e leitor, comparado (LEFFA, 1996) a uma reacdo quimica, deve se fazer
presente quando se propde a leitura em sala de aula, para utiliza-la como meio eficaz de
aprimoramento da fala e da escrita.
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Questionando o papel da leitura literaria na escola e a contribuicdao dela para a
formacdo do leitor capaz de interagir com as humanidades, uma proposta de intervencdo pode
lancar mdo de atividades pedagdgicas que permitiram explorar o texto literario de diversas
formas. E, para além da leitura da obra, seus intertextos internos e externos possibilitaram
conexoes e interpretacdes que despertaram no publico-alvo um olhar mais amplo e coeso com
a realidade que o circunda.

Nesse sentido, as ponderagdes provocadas pela discussdao dos textos, podem trazer
a luz temas pertinentes aos contextos sociais, relacionados a valores humanos, como o
sentimento de tolerancia necessario a boa convivéncia social. Nas entrelinhas do texto literario
abordado com os alunos, pode-se extrair um incentivo suficiente para que esse sentimento
fosse pauta durante as aulas.

A leitura, como ponto de partida para discussdo de valores morais como a tolerancia,
permitiu ao publico alvo dessa acdo pedagdgica, considerar outras verdades, além das suas,
descobrindo novas formas de demonstrar respeito e empatia, atingindo um dos objetivos
norteadores desse trabalho. A sequéncia basica (COSSON, 2014) intitulada como Motivacdo,
Introducao, Leitura e Interpretacao constitui passos importantes, necessarios e exequiveis ao
alcance dos objetivos geral e especificos tracados nessa pesquisa-agao.

Dessa forma, pode-se apontar um caminho para o trabalho com a leitura literdria,
buscando inovar em certos momentos com atividades didatico-pedagdgicas que extrapolaram
os limites da sala de aula. O professor pode se empenhar em abordar toda gama de reflexées
trazida pelos textos literdrios que, comumente, evidenciam o carater humanistico da literatura
e seu poder de transformacao. Nessa dinamica, o jovem leitor vai se aproximando do universo
literario, no sentido de |he ser despertado ao ler, interpretar e compreender uma obra literdria
nos “sentimos tocados pela verdade do mundo que ele nos revela” (COSSON, 2014, p. 65), e
essas verdades passam a ser somadas ou refutadas nos discursos do leitor.

Assim, o incentivo ao gosto pela leitura literdaria como um notavel suporte para
aprendizados multiplos, alicercadores de saberes e provocadores de uma inquietacdo do
pensamento de quem busca o conhecimento, fazem parte da dinamica de um olhar cognitivo
sobre o texto.
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e Inspecao Escolar, pela Universidade Candido Mendes. Mestre pelo Mestrado Profissional
em Letras, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS/2018). Desenvolveu sua
dissertacao de Mestrado com o tema voltado para a leitura literaria em sala de aula. Atualmente
é professora da REME - Rede Municipal de Ensino em Campo Grande/MS e Pesquisadora do
Nucleo de Pesquisas em Quadrinhos (NUPEQ) da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS). Atualmente faz doutorado em Estudos da Linguagem na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul.

Daniel Abrdo é graduado em Letras pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E Mestre
e Doutor em Teoria da Literatura pela UNESP - IBILCE - S3o José do Rio Preto. Tem experiéncia
no ensino basico, no Municipio de Campo Grande, e desde 1999 é Professor efetivo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. Tem experiéncia administrativa na criacdo e
coordenacao de Cursos de Graduacdo em Letras e Pés-Graduacdes Lato e Stricto Sensu. Atua
nas disciplinas do campo literario na Graduagao em Letras, no Mestrado Académico em Letras
e no Mestrado Profissional em Letras. E lider do Grupo de Pesquisa UEMS/CNPq Literatura e
Humanidades desde 2002, com organizacdo de pesquisas e eventos relacionados aos estudos
literarios, tendo como resultado a publicacdo de diversos artigos, capitulos e livros sobre
literatura brasileira, critica literaria, literatura sul-mato-grossense, literatura e escola e, em
parceria com érgaos e secretarias publicas, projetos de formacao de leitores.

Daniela Fidelis de Moura Przyvitoski é graduada em Letras (Lingua Portuguesa/Inglesa) pela
Universidade do Estado de Mato Grosso. E docente da Escola Estadual Ludovico da Riva Neto,
localizada no municipio de Alta Floresta/MT, onde atua como professora de Lingua Portuguesa.
Mestranda do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras
da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019). E-mail:
danyprzy@outlook.com

Iraci Sartori dos Santos é licenciada em Letras pela Universidade do Parana (UNIPAR) da cidade
de Umuarama/PR. Sua experiéncia profissional abrange a educacdo basica com atuag¢do em
sala de aula no ensino fundamental e médio, em coordenacdo pedagogica e formacdo docente
no Centro de Formacdo de Professores e Profissionais da Educacdo. Mestranda do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019). E-mail: ira.sartori2015@gmail.com

Izana Néia Zanardo é licenciada em Letras e Pedagogia pela Fundac¢do Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procépio, Parana. Sua experiéncia profissional abrange
a educacdo bdsica e o ensino superior, em funcdes de docéncia, formacao de professores, e em
gestdo educacional. E professora efetiva da rede municipal de ensino de Lucas do Rio Verde-
MT. Mestranda do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de
Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019).
E-mail: izanazen@gmail.com
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Madrcia Aparecida Moraes Domiciano é natural de Astorga—PR, graduada em Letras pela
Universidade Estadual de Maringad (UEM) e em Pedagogia pela FAERPI/Piaui, pds graduada
em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira pela AJES,
em Educacdo de Jovens e Adultos para a Juventude pela UFMT, em Neuropsicopedagogia
pela UCAM e em Atendimento Educacional Especializado e Educacao Especial pela UCAM;
atualmente professora da Escola Municipal Geny Silvério Delarincy e Centro de Educacao para
Jovens e Adultos Ariosto da Riva (CEJA), ambos de Alta Floresta/MT. Mestranda do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019). E-mail: marcia.moraes.domiciano@
gmail.com

Marciana Teixeira de Gois é licenciada em Letras pela Unido das Faculdades de Alta Floresta.
Sua experiéncia profissional abrange o ensino fundamental e médio. Mestranda do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019). E-mail: profgois2018@gmail.com

Margot Kirsch Berti é licenciada em Letras pela Universidade Estadual do Mato Grosso
(UNEMAT) e especialista em Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa pela Universidade
Estadual de MT (UNEMAT). Sua experiéncia profissional abrange o Ensino Fundamental e
Médio. Atua na area de Lingua Portuguesa e Literatura. Mestranda do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019).

Michele Fernanda Picolo é licenciada em Letras e em Computacao e especialista em Tendéncias
Contemporaneas no Ensino de Lingua Inglesa pela Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS). Obteve seu titulo de mestre em Letras pela UEMS — Unidade de Dourados/MS.
Sua experiéncia profissional abrange o Ensino Fundamental e Médio, escolas particulares
e ensino superior. E docente na Universidade Brasil — Unidade de Nova Andradina/MS e na
Escola Estadual Padre Anchieta. Atua nas areas de Lingua Inglesa, Literatura e Pratica de Ensino,
Lingua Portuguesa, Informatica na Educacdo além de cursos de extensdo e de especializacao.

Nataniel dos Santos Gomes é graduada em Letras (Portugués/Literatura) pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (1996), mestrado em Linguistica pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (2002), doutorado em Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(2007), pdés-doutorando em Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Atualmente é professor da graduacdo e do Programa de Pés-graduacdo (Mestrado Académico
em Letras e Mestrado Profissional em Letras) da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), unidade de Campo Grande. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase
em Teoria e Anadlise Linguistica, atuando principalmente nos seguintes temas: descricdo
linguistica, linguas indigenas brasileiras, weblinguagem e histérias em quadrinhos. E lider do
Nucleo de Pesquisa em Quadrinhos (NuPeQ) e do Nucleo de Linguas Indigenas de Mato Grosso
do Sul (NuLIMS), além disso, participa do Grupo de Pesquisa SELEPROT (Semidtica, Leitura e
Producdo de Texto). Endereco eletrénico: natanielgomes@uol.com.br
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Patricia Vertuan é licenciada em Letras pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e
especialista em Coordenacdo Pedagdgica pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Sua experiéncia profissional abrange o ensino Fundamental e Médio. Atua na drea de Lingua
Portuguesa e Literatura. Mestranda do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), pelo
Departamento de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus de
Sinop (2018/2019).

Saionara Mazzochin Torres é licenciada em Letras pela UNINOVA (Unido do Ensino Superior
de Nova Mutum) e especialista em Gestdo Publica pela Universidade Estadual de Mato Grosso
(UNEMAT). Sua experiéncia profissional abrange o ensino Fundamental e Médio. Atua na
area de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Mestranda do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019).

Sandra Cristina Buchelt é graduada em Letras pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR)
e poussui especializacdo em Lingua Portuguesa pela UNIR. Atua como professora de Lingua
Portuguesa na rede estadual de Mato Grosso desde marco de 2001. Mestranda do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019). Endereco eletrénico: scbuchelt@
gmail.com

Sandra Espindola Macena é licenciada em Letras e especialista em Metodologia de Lingua
Portuguesa pelo Centro Universitdrio da Grande Dourados (Unigran). Obteve seu titulo de
mestre em Letras pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) de ASSIS/SP e seu titulo de
doutoramento pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre/RS.
Tem experiéncia profissional no Ensino Fundamental e Médio e Ensino Superior. E docente na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) — Unidade de Dourados/MS. Atua nas
areas de Linguistica e Estagio Curricular supervisionado de Lingua Portuguesa, além de cursos
de extensdo, especializacao e mestrado.

Sinara Cristina Cancian é natual de Santo Anastacio - SP, graduada em Letras - Portugués e
Inglés pela Universidade do Oeste Paulista - UNOEST (2003), pds-graduada em Semidtica -
Leitura e Producdo de textos: Didaticos, Literarios, Publicitarios, Fotograficos e Filmicos, pela
UNOESTE, (2005). E professora de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Dr2 Anisio José
Moreira no municipio de S3o José do Rio Claro/MT. Mestranda do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), pelo Departamento de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), campus de Sinop (2018/2019). Endereco eletronico: E-mail: profcancian@gmail.
com.
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