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RESUMO

Essa pesquisa foi realizada com o objetivo de estudar as percep¢des dos Professores
de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental das Escolas Estaduais de
Rondon6polis-MT sobre a avaliagdo como instrumento de reorientacao do Ensino e a
diferenca entre avaliacdo e examinacdo. O nosso problema de pesquisa foi
determinado em questdo primaria e secundaria, da seguinte forma: quais as
percepcdes dos professores de ciéncias da natureza do ensino fundamental,
participantes da pesquisa, sobre avaliagdo e examinagéo? E, por conseguinte, como
eles compreendem a avaliacdo enquanto instrumento de reorientacdo das praticas de
ensino? Metodologicamente, adotamos 0s seguintes procedimentos: pesquisa
bibliogréafica, que nos permitiu obter informa¢des conceituais dentro da literatura da
area de avaliacdo e orientar a reflexdo sobre os dados da pesquisa de campo.
Aplicamos entrevistas semiestruturadas para coleta de dados e a andlise de contetdo
(com construcéo de categoria a partir dos dados, durante o processo de analise) como
técnica de andlise e interpretacdo dos dados. A amostra foi composta de 6
professores que lecionam Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental nas Escolas
Estaduais de Rondonopolis-MT. Os resultados encontrados indicam categorias que
descrevem as percepcdes dos professores em relacdo a avaliagcdo, examinacao e
reorientacédo do ensino como: Estudo superficial da avaliagdo na licenciatura; Estudos
da avaliacdo na formacao continua em servico; Avaliacdo como processo continuo;
Avalicdo como instrumento de analise da aprendizagem; Avaliacdo como exigéncia
de provas; Examinacdo empregue como avaliacdo; Distincdo entre examinacdo e
avalicdo; Desinteresse dos estudantes para estudar; Uso dos resultados da avalicdo
para reorientacéo do ensino; Integracao entre ensino e avaliagcdo. Além de demonstrar
as percepcbes dos professores foi possivel responder ao nosso problema de
pesquisa, que os professores entrevistados ndo distinguem avaliacdo da examinacao,
porém, alguns utilizam as avaliagdes como meio de reorientacdo do ensino.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino. Examinacéo. Reorientacdo. Resultados.



ABSTRACT

This research was carried out with the objective of studing the perceptions of the
Teachers of Natural Sciences of the Elementary School of the State Schools of
Rondonépolis-MT about the evaluation as an instrument of reorientation of the
Teaching and the difference between evaluation and examination. Our research
problem was determined in primary and secondary questions, as follows: what are the
perceptions of elementary school science teachers, research participants, about
evaluation and examination? And, therefore, how do they understand evaluation as a
tool for reorienting teaching practices? Methodologically, we adopted the following
procedures: bibliographic research, which allowed us to obtain conceptual information
within the literature of the area of evaluation and guide the reflection on field research
data. We applied semi-structured interviews for data collection and content analysis
(with category construction from the data, during the analysis process) as a technique
for data analysis and interpretation. The sample was composed of 6 teachers who
taught Natural Sciences in Elementary School in the State Schools of Rondonopolis-
MT. The results indicate categories that describe the teachers' perceptions regarding
evaluation, examination and reorientation of teaching as: surface Study of the
evaluation in the degree; evaluation Studies on in-service training; Evaluation as a
continuous process; Assessment as an instrument of learning analysis; Evaluation as
evidence requirement; Examination employed as evaluation; Distinction between
examination and evaluation; Uninteresting students to study; Use of evaluation results
for reorientation of teaching; Integration between teaching and evaluation. In addition
to demonstrating the teachers' perceptions, it was possible to respond to our research
problem, which the interviewed teachers do not distinguish evaluation from the
examination, however, some use the evaluations as a means of reorienting teaching.

Keywords: Evaluation. Teaching. Examination. Reorientation. Results.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento sem precedentes das ciéncias e das tecnologias nas
tltimas décadas promoveu mudancas profundas em todos os campos da vida cultural,
religiosa, politica e econdmica da sociedade. Isso incide diretamente no mercado de
trabalho, que passa a exigir a formacdo de profissionais com competéncias e
habilidades tdo complexas e dinAmicas quanto a propria sociedade, na qual tais
profissionais se inserem e que pretendem desenvolver suas respectivas profissoes.
Competéncias e habilidades essas que, no campo da educacdo, o0 ensino ainda

apresenta dificuldades em promover.

Ocorre que diferentemente do que predominava nos circuitos educacionais no
século XIX — que o ensino, para ser considerado de boa qualidade, devia ser altamente
enciclopédico, seletivo e centrado na figura do professor. A educacao, no século XXI
passa a ser entendida como aquela capaz de contribuir para ampliar a percepcao dos
estudantes sobre como agir em cooperacao com 0s outros, em todas as atividades.
Essa educacgdo de qualidade, no século XXI, segundo o Relatério Delors?!, esta
relacionada a quatro pilares: 1- aprender a conhecer; 2- aprender a fazer; 3- aprender
a conviver; 4- aprender a ser.

Porém, ndo basta identificar o que significa um ensino de boa qualidade no
século XXI, é preciso saber se 0 ensino que ministramos atende aos requisitos desta
gualidade. E, para tanto, € preciso saber como nés professores avaliamos 0 ensino
gue ministramos. Ademais, sera que avaliamos mesmo? Quando a maioria dos
estudantes fracassa nas provas, temos nos preocupado com esse problema
(fracasso)?

Como temos usado os resultados dessas “provas” e para qué? Ou a que
finalidade as provas servem? Para somente classificar os estudantes em aprovados e
reprovados? Essas provas dizem algo em relacdo ao processo de ensino? O que
fazemos: examinamos ou avaliamos, afinal de contas? Essas sdo algumas das nossas
inquietacBes que nos aproximam de alguns estudiosos da avaliagdo da aprendizagem
tais como: Luckesi (2011a, 2011b, 2014); Russell e Airasian (2014); Hadji (2001);
Caldeira (2000); Hoffmann (2007, 2014a, 2014b); Condemarin e Medina (2005);
Vasconcellos (2014).

1 DELORS, Jacques (Org.). Educagdo: um tesouro a descobrir. Brasilia-DF: UNESCO, 2010.
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De fato, sabemos que o que se faz na escola é, geralmente, chamado de
“avaliagdo da aprendizagem” dos estudantes. Na maioria das vezes, por meio de
provas escritas, sem dar oportunidade para que os estudantes reflitam sobre sua
propria aprendizagem e/ou demonstrem o que exatamente foram capazes de
aprender sobre determinado conteido. Em consequéncia, nds professores também
perdemos a oportunidade de avaliar a nossa prépria pratica educativa (o ensino).

As reflexdes sobre as questdes que nos preocupam em relacao a avaliacdo
procedem de nossa propria experiéncia docente em Ciéncias da Natureza do Ensino
Fundamental, por mais de 15 anos. Trata-se de uma trajetéria profissional que néo
incluiu estudos aprofundados sobre avaliagdo como um elemento importante do
processo de ensino e da aprendizagem. Contudo, até a bem pouco tempo, foi e ainda
€ pouco explorado tanto nas praticas escolares quanto nos cursos de formacéao de
professores ou € abordado apenas teoricamente e de forma superficial,
independentemente da area de atuacao dos professores.

Em consequéncia, assim como a maioria dos professores, também acabamos
por encontrar explicacbes para os problemas que enfrentdvamos no processo de
ensino, tomando por referéncia modelos do que idealizavamos como bons professores
entre aqueles que fizeram parte da historia de nossas vidas como estudantes. Bem
como de conhecimentos adquiridos na formacéao inicial e continuada, entre outras
referéncias aprendidas no cotidiano escolar.

Neste verdadeiro caldeirdo cultural, em que ciéncia, experiéncia e senso
comum se entrelacam, estudos e debates como os que ocorrem nas escolas ndo sao
suficientes para se transformarem em instrumento de promoc¢édo do ensino e da
aprendizagem de todos os estudantes. Para tanto, é preciso desconstruir conceitos e
atitudes carregadas de autoritarismo e contradicBes para, entdo, construir novos
conceitos e significados para a avaliacdo, transformar ndo s6 nossos discursos sobre
avaliacdo da aprendizagem, mas, sobretudo, nossas praticas avaliativas.

Diante das inquietacdes sobre as praticas de avaliacdo predominantes nas
escolas, decidimos desenvolver uma pesquisa que envolve professores de Ciéncias
da Natureza, dos anos finais do Ensino Fundamental, das Escolas da rede Publica
Estadual de Ensino localizadas no municipio de Rondonopolis/MT, para analisar,
identificar e descrever as suas percepcdes sobre avaliagdo e examinacdo da

aprendizagem. O tema foi delimitado ao estudo da avaliagdo como instrumento de
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reorientacéo do Ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, das Escolas
Estaduais situadas no municipio de Rondondpolis/Mato Grosso.

O nosso problema de pesquisa foi determinado para saber quais as
percepcdes dos professores de ciéncias da natureza do ensino fundamental,
participantes da pesquisa, sobre avaliagdo e examinacado? E, por conseguinte, como
eles compreendem a avaliagdo enquanto instrumento de reorientacdo das praticas de
ensino? Pressupomos que as percepc¢des predominantes entre os docentes apontam
para compreensado e pratica da examinacdo como avaliagdo, ndo considerando as
diferencas determinantes e constitutivos de cada processo, que no caso de avaliacéo,
a tornam em elemento de reorientacdo das praticas de ensino, ao levar em
consideracdo que ela fornece indicadores de como acontece 0 ensino e a
aprendizagem, e por consequéncia, inserir intervencfes pedagogicas que permitirdo
fazer modificacbes das praticas e potencializar ou superar as dificuldades de
aprendizagem.

Assim, ao propormos a investigacdo estavamos conscientes de que uma
simples mudanca na aplicacdo de métodos e técnicas de avaliacdo nao é suficiente
para garantir a promocao do ensino e da aprendizagem significativamente efetivas,
para tal, seria entdo, necessario repensar e reorientar concepc¢oes, posturas, atitudes
e praticas profissionais. E nesta perspectiva que encontramos a relevancia cientifica,
social e educacional da pesquisa, uma vez que seus resultados podem contribuir para
promover reflexbes sobre as praticas de avaliacdo, o que significa produzir e
sistematizar conhecimentos que implicam na prética.

Finalmente, antes de passarmos para o primeiro capitulo apresentamos a
estrutura em que a dissertacdo estd composta. Sdo trés as grandes secbes
capitulares, a saber:

1) No primeiro capitulo apresentamos os procedimentos metodologicos
adotados na execucao da pesquisa, para alcancar os objetivos, validar
nossa hipétese e resolver o problema de pesquisa;

2) No segundo, apresentamos uma revisao bibliografica, que nos permitiu
analisar o conceito de avaliacdo, as diferencas fundamentais entre
examinacgao e avaliacao, entendendo esta como elemento integrante e
integrador do processo de ensino e de aprendizagem e como a mesma
pode cumprir sua funcao de reorientar o processo de ensino e auxiliar

na construcdo de uma aprendizagem satisfatéria e efetiva. Assim, a
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andlise bibliografica nos permitiu também verificar até que ponto o tema
e, em especial, o problema de pesquisa foi ou ndo discutido no campo
da pesquisa educacional: avaliacdo da aprendizagem. Essa revisédo
contribuiu para delimitar da melhor forma o problema de investigacao e
seu contexto;

Na terceira secao capitular, apresentamos e discutimos os resultados da
nossa pesquisa, a fim de buscar validade ou refutar a hipétese
apresentada inicialmente, com vista a resolucdo do problema de
pesquisa. Ao final, apresentamos as nossas conclusdes, a partir das
inferéncias dos dados analisados.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quando falamos em pesquisa cientifica referimo-nos a producdo de
conhecimento que, direta ou indiretamente, implica em adocdo de determinados
procedimentos sistematicos que aplicamos no estudo de um objeto, fato ou fenbmeno
natural ou social. Assim, para execu¢do da pesquisa — consideramos o carater do

problema e seguimos o paradigma metodoldgico qualitativo que deve ser escolhido

[..] quando buscamos compreender a perspectiva dos participantes
(individuos ou grupos pequenos de pessoas que serdo pesquisados) sobre
os fendbmenos que os rodeiam, aprofundar em suas experiéncias, pontos de
vista, opinides e significados, isto €, a forma como os participantes percebem
subjetivamente sua realidade (SAMPIERI, R.; COLLADO, C; LUCIO, M, 2013,
p. 376).

Para buscar compreender essas percepcdes subjetivas da realidade do
campo escolar, em especial, da avaliagdo da aprendizagem e considerar o carater do
problema, servimo-nos dos seguintes métodos de pesquisa:

a) — Andlise bibliografica, que nos permitiu: obter informacdes
conceituais de pesquisas cujos autores trataram de temas voltados a avaliacéo
e; orientar nossas reflexdes sobre os dados da pesquisa de campo realizada
posteriormente, e; identificar e adotar o referencial conceitual em relacédo a
avaliacdo como instrumento de reorientacdo (LUCKESI, 2011a; 2011b; 2014 e
HOFFMANN, 2007; 2014a, 2014b), que em conjunto com as observacfes de
campo, nos possibilitaram desenvolver uma analise reflexiva e critica dos
resultados. Na analise bibliografica fizemos o levantamento de trabalhos de
pesquisa (artigos, dissertacdes e teses) sobre avaliacdo da aprendizagem.

b) — Em um segundo momento, fizemos a pesquisa de campo,
gue nos permitiu obter informacdes sobre as percepc¢des dos professores em
relacdo a avaliacdo e examinacdo da aprendizagem dos estudantes. Na
pesquisa de campo utilizamos a técnica de entrevista semiestruturada para
coleta de dados e a andlise de contetdo (construcéo de categoria a partir dos
dados, durante o processo de analise) como técnica de andlise e interpretacéo
de dados. Ao se tratar da técnica da andlise de contetdo a interpretacdo nao
se da de forma aleatoria, pelo contrario, deve se desenvolver por meio de

técnicas e:
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Definitivamente, o terreno, o funcionamento e o objetivo da andlise de
conteado podem resumir-se da seguinte maneira: [...] Um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producao/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016 p. 48).

Em cada fala precisamos entender as manifestagcdes do comportamento dos
entrevistados e essas mensagens nos revelaram as praticas educativas dentro da
atuacdo docente. Aos entrevistados foi-lhes solicitado permissdo para a gravagao em
audio e que, por questdes éticas, suas identidades foram completamente reservadas.

Na primeira fase da analise qualitativa de conteudo fizemos a transcricdo das
entrevistas, onde procuramos transcrever conforme a fala dos entrevistados,
respeitando seus vicios de linguagem, seguida da leitura e releitura das respostas
obtidas e organizadas em categorias, para obter uma percepcdo geral das
informacdes. O roteiro da entrevista semiestruturada se encontra no apéndice Il.

“A categorizagdo € uma operacgao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2012, p. 63). As inferéncias foram
feitas de acordo com semelhancas, pertinéncias, representatividade, entre outras,
sempre de acordo com 0s objetivos da pesquisa que orientaram a nossa interpretacao
final. As categorias foram construidas ao longo da analise de dados qualitativos, isto

€, inferidos deles e ndo construidos anteriormente a partir da literatura da area, pois,

A andlise qualitativa de contetido proporciona a compreensao e a codificacao
das categorias dos dados textuais tanto dos documentos oficiais quanto das
entrevistas [...] ela permite analisar ndo apenas o texto per se, mas também,
os detalhes que o contexto dos dados oferece, porque o importante é ndo se
estringir a descricdo simples dos conteddos [...] (KAPITAGO-A-SAMBA,
2010, p. 75-76).

Essa andlise foi feita por sintese do conteudo original das entrevistas, desse
contetdo inferimos as categorias por reducdo e ndo deducdo da literatura. “A
categoria pode ser compreendida como um conjunto de conceitos ou conceito geral e
fundamental que abrange noc¢des ou ideias afins para orientar o raciocinio ou a acao
(razbes conceituais e de praxis) ”. (KAPITANGO-A-SAMBA, 2011, p. 39).
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Quanto ao contato com os participantes, tanto os gestores das Unidades
Escolares quanto os professores foram contatados com antecedéncia e os docentes
convidados a participar da pesquisa (no periodo de hora-atividade, para nao
comprometer o horério da regéncia), sendo que no Estado do Mato Grosso, o regime
de horas de trabalho do professor efetivo é de 30 horas semanais, dividido em 20
horas de regéncia (sala de aula) e 10 horas de hora atividade (momento para o
planejamento, formacédo e reunifes pedagdgicas). A entrevista seguiu a sequéncia
I6gica do roteiro, e foi-lhes entregue o Termo de Consentimento Mutuo Esclarecido,
aprovado pelo Comité de Etica com o parecer de nimero: 2.771.183, encontrado no
apéndice I, que depois de lido, foi assinado por ambas as partes.

A andlise das entrevistas dos professores foi baseada em Bardin (2016) e
Franco (2012) com uma analise critico-reflexiva dos resultados da pesquisa de campo
realizada com 06 professores de Ciéncias da Natureza no municipio de Rondonoépolis-
MT, para entendermos suas percepcodes sobre avaliacdo como reorientacao do ensino

e as diferencas entre examinagao e avaliacao.

1.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Para compreendermos melhor a importancia da pesquisa sobre avaliacao da
aprendizagem no ensino de Ciéncias da Natureza, na cidade de Rondonépolis/MT,
consideramos importante informar que se trata da terceira maior cidade
matogressense e que esta localizada estrategicamente no entroncamento das

Rodovias BR-163 e BR-364 e ¢é a ligacao entre as regides norte e sul do pais.

Figura 1- Mapa de localizacéo da cidade de Rondondpolis no Estado de Mato Grosso
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Rondonopolis conta até este ano de 2018, com 35 Escolas Estaduais,
situadas na cidade, sendo que: 6 oferecem somente Ensino Médio; 11 somente
Ensino Fundamental e; 18 Ensino Fundamental e Médio, com um total de 57
professores que lecionam Ciéncias da Natureza ou Biologia nessas escolas. Os dois
ultimos grupos totalizam 29 Escolas Estaduais com Ensino Fundamental. Deste
universo extraimos uma amostra de 6 professores que lecionam Ciéncias da
Natureza, cada um de uma escola diferente — com uso da técnica de amostragem por
caso multiplo: homogeneizacao: caracterizada pela formacédo em Ciéncias Bioldgicas
e pelo nivel de atuacdo profissional (anos finais do ensino fundamental), para

determinacao de cada participante.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA E REFERENCIAL CONCEITUAL

A gquestdo dos valores sempre foi motivo de grandes debates entre tedricos
das chamadas ciéncias humanas e sociais: antropologia, psicologia, sociologia,
pedagogia, economia, filosofia, entre outras. Ocorre que o ser humano,
diferentemente de outras espécies, ndo apenas retira da natureza o que necessita
para sobreviver, ele interage dialeticamente com 0 meio em que vive e, a0 mesmo
tempo, com seus semelhantes, geralmente, em grupos. Neste processo, ele
transforma o meio e a si mesmo por meio de atitudes e acfes baseadas em juizos de
valor, ou seja, do que ele e seu grupo consideram bom ou mau, positivo ou negativo.
Em acordo com Luckesi, podemos dizer que o ser humano € um ser que avalia por

natureza, pois

[...] ndo somos indiferentes ao mundo no qual vivemos. Assumimos posi¢ao.
Aceitamos e lutamos por alguma coisa quando a avaliamos positivamente,
assim, como rejeitamos outra, quando atribuimos a ela um valor negativo. O
ser humano € um ser que avalia. Em todos os instantes de sua vida [...]
(LUCKESI, 2011, p. 125).

Dessa forma, o ato de comparar, julgar e avaliar esta presente em nosso setr,
em nosso cotidiano, seja la onde estivermos: nas empresas, em casa, nas reparticdes
publicas, nas escolas, entre outros.

Na sequéncia, teceremos algumas consideracdes sobre os conceitos de
avaliacdo e examinacdo da aprendizagem, as diferencas entre ambos e como a
avaliacdo é compreendida por diversos autores como instrumento de reorientacéo do

ensino.

2.1 AVALIACAO

A funcdo da avaliacdo € garantir o aprendizado do estudante, pois deve
indicar ndo s6 o que foi aprendido, mas o que nao foi e que deve ser revisto, para que
o professor possa tomar as medidas cabiveis para se chegar aos resultados

desejados e mudar sua acdo pedagdgica, como diz Luckesi:
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A pedagogia que sustenta o0 exame se contenta com a classificagdo, seja ela
qual for; a pedagogia que sustenta o ato de avaliar ndo se contenta com
gualquer resultado, mas somente com o resultado satisfatorio. Mais que isso:
ndo atribui somente ao educando a responsabilidade pelos resultados
insatisfatorios; investiga suas causas, assim como busca e realiza acdes
curativas. O ato de avaliar dedica-se a desvendar impasses e buscar
solugBes (LUCKESI, 2011a, p. 64).

De acordo com Luckesi, a avaliagédo € “um juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo” (LUCKESI, 2011a, p. 104). Ou
seja, para este autor, avaliacdo da aprendizagem envolve julgamento de valor sobre
objetivos a serem avaliados (dados relevantes da realidade), para uma tomada de
decisdo, ndo s6 por parte do professor, mas também do estudante, uma vez que
ambos devem refletir sobre suas proprias praticas e aprendizagens durante todo o
processo de ensino. A avaliacdo da aprendizagem para Luckesi €, pois, processual,
tem uma funcdo diagnostica e formativa e sO é possivel de ser realizada se for, ndo
s6 compreendida, mas compromissada com uma concepc¢ao pedagogica.

Neste quesito, Luckesi traz algumas inovagdes: “ndés educadores temos
estado aprisionados a padrdoes de compreenséo e de conduta que vem de séculos
passados [...]"” (LUCKESI, 2011a, p. 68). “Assim, ndo faz muito sentido condenar
educadores que, hoje, ainda, ndo conseguem transitar do ato de examinar para o ato
de avaliar na escola” (LUCKESI 2011a, p. 69). Ou seja, para Luckesi, os professores
nao tém nocdo de sua condicdo de reprodutores da ideologia dominante, mas, ele
defende que, a partir do momento em que tomam consciéncia de que suas praticas
podem e devem ser voltadas para a transformacéo, ndo poderdo mais agir de forma
inconsequente. A partir dai, tém que assumir a responsabilidade de seus atos. No que
diz respeito a avaliacdo, ndo poderdo mais utiliza-la como uma acdo mecanica, mas
intimamente relacionada aos objetivos, conteudos e praticas de ensino, bem como, as
referéncias tedricas e metodologicas que os orientam.

Nas palavras de Luckesi:

Para transitar do ato de examinar para o ato de avaliar na escola,
necessitamos de proceder a uma metanoia, termo grego que significa
conversdo. Conversado, aqui, ndo tem nada a ver com “converséao religiosa”;
tem a ver, sim, com ultrapassagem de conceitos e modos de agir que j4 ndo
mais nos auxiliam em nosso caminhar pela vida e pela atividade profissional
[...].Para se obter resultados novos, sdo necessarios modos novos de agir
(LUCKESI, 2011a, p. 71).
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E pensar a avaliagdo da aprendizagem a partir de perspectivas mais amplas
e criticas implica pensé-la como elemento integrador dos processos de ensino e de
aprendizagem. O que refor¢ca as consideracdes de Condemarin e Medina (2005)
sobre “avaliagdo auténtica”, como um processo participativo e multidirecional,
inseparavel do ensino e da aprendizagem e, consequentemente, um processo de
reorientacdo da pratica pedagdgica em busca de novos conhecimentos, competéncias
e habilidades dos estudantes. Para tanto, recomendam a utilizagdo dos portfélios, pois
dao a oportunidade de registrar todas as atividades, que demonstra o crescimento e
0 progresso dos estudantes em pastas para facilitar a observacdo desse
desenvolvimento e, ao mesmo tempo, fazer uma reflexdo do uso desse instrumento
gue procura sempre melhora-lo, o qual favorece, assim, a melhoria da qualidade do
ensino.

Verdadeiros desafios para professores acostumados a cumprirem exigéncias
burocraticas sem interagir com os estudantes no processo de construcdo do
conhecimento. Por isso, a educacéo deve ser uma prioridade, em particular no que se
refere, ndo sO ao acesso, mas, também, a permanéncia das criangas na escola. Uma
prioridade que esta diretamente relacionada a qualidade do ensino e que ndo depende
s6 de boas intencdes, mas de decisdes por mudancas de conduta, 0 que, por sua vez,
exige abertura para o novo, observacao critica da realidade e da propria pratica e
disposicéo para estudar.

Ocorre que, embora “[...] fale-se muito em avaliacdo como acompanhamento
e investigacdo dos processos de aprendizagem [...] investiga-se pouco ou quase
nada”, diz Hoffmann, (2007, p. 14), por isso ndo se chega a uma pratica educativa de
gualidade de avaliacdo capaz de interpretar diferentes intensidades, qualidades,
dimensdes do aprender de cada aluno e o significado primeiro da acao avaliativa se
perde no processo. Um significado de avaliacdo, cuja caracteristica mais importante
para Russell e Airasian (2014, p. 26) “é a sua habilidade de ajudar um professor a
tomar as decisbes adequadas”. Por isso, as primeiras avaliagbes realizadas pelo
professor em uma turma, sdo importantes e devem ser decorrentes de percepgdes
diretas ou indiretas justas e éticas sem roétulos, porgue tendem a permanecer ao longo
do ano.

Os autores se referem as decisdes que devem ser tomadas pelo professor

cotidianamente para que ele tome as atitudes corretas com base no desempenho dos
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estudantes analisando a intelectualidade, afetividade, a interacdo com os colegas e,
sobretudo, o que nao foi aprendido pelos estudantes.

Nesta perspectiva é que Luckesi defende que o processo de avaliacdo
comeca no planejamento das aulas e implica, primeiramente, conhecer os estudantes,
suas realidades, seus interesses e especificidades, pois é fundamental “investir no
processo, a fim de incentivar os estudantes a dar o melhor de si naquilo que fazem”
(LUCKESI, 2011, p. 65), sempre atentos a questdo: afinal, a avaliacdo esta a servico
de qué?

Outro autor que se dedica ao estudo e pesquisa sobre avaliagcdo €
Vasconcellos (2014, p.17) que conclui: “a avaliagdo € uma tarefa apaixonante, mas
desafiadora”, pois o professor tem a grande preocupagédo de cumprir os prazos de
entrega de notas ou conceitos, relatorios e outras obrigacdes burocraticas, por isso,
pouco lhe sobra de tempo para se dedicar com o aprendizado dos estudantes ou com
dificuldades de aprendizado. Além disso, muitas escolas néo dispdem de
infraestrutura para abrigar professores e alunos fora dos horarios de aula, mesmo que
o professor tenha boa vontade de fazer a diferenca dentro da escola e colaborar com
0s estudantes a superar suas dificuldades. A avaliacdo € uma tarefa desafiadora sim,
seria com ela que poderiamos garantir a efetiva aprendizagem de todos os
estudantes, mas o professor apesar de suas boas inten¢des, ndo consegue atingir 0s
objetivos desejados, ndo sabemos o porqué desse fracasso, mas é sempre o
professor o responsavel. Vasconcelos (2014, p. 39-40) aponta hipoteses explicativas
para os problemas: Segundo ele, os professores ndo percebem o problema, porque
estdo alienados, sem perspectivas e marcados por justificativas ideoldgicas para o

fracasso do aluno. Para reverter tal realidade Vasconcellos sugere:

A reversdo do quadro de fracasso passa necessariamente por algumas
exigéncias basicas.

1) Externas a escola

* Formagéo (inicial e continuada)

» Salario/plano de carreira/concurso

» Condig¢des de trabalhol...]

» Familia assumindo suas responsabilidades na educacéo dos filhos

» Valorizacao social da escola e de seus profissionais 2) Internas a
escola

* Revisdo das préticas e posturas dos profissionais que atuam na escola
(VASCONCELOS, 2014, p. 45).
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A avaliacdo é muito mais que mensurar os conhecimentos, que alunos
conseguiram reter na memoria, envolve julgamento de valor sobre dados relevantes
da realidade (conteudos e contextos), para uma tomada de decisao, ndo s por parte
do professor, mas também do estudante, uma vez que ambos devem refletir sobre
suas proéprias praticas e aprendizagens durante todo o processo de ensino.

As concepcOes de avaliagdo apontam para a relevancia de se compreender a
importancia da avaliacdo ndo sé nas praticas de ensino ou avaliacdo da
aprendizagem, mas também na estruturacao do curriculo e entender até que ponto a
avaliacdo contribui com o desenvolvimento das potencialidades do processo
educativo, atuando em uma dimenséo diagndéstica, formativa ou somativa.

Mas, infelizmente, ainda hoje, as nossas praticas docentes em nossas escolas
sdo marcadas mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do
ensino/aprendizagem, ou seja, a logica subjacente a pratica pedagogica vigente é de
que “se” o professor ndo aplicar provas, os alunos ndo estudam, e estes “s6 estudam”
para fazer as provas. Nesta perspectiva, a avaliacdo pode ser entendida e aplicada
mais como exame para controle, castigo, prémio, classificacdo e/ou promocao, do que

como um

[...] mecanismo subsidiario pelo qual o professor iria detectando os niveis de
aprendizagem atingidos pelos alunos e trabalhando para que atinjam a
qualidade ideal minima necessaria. SO passaria para um contelido novo,
guando os alunos tivessem atingido esse patamar minimo (LUCKESI, 2011a
p. 57).

Os professores sabem que mudancgas em sua pratica pedagogica, bem como
na conducao dos processos de ensino e de aprendizagem, de modo a torna-lo mais
atrativo para os alunos, sdo necessarias, o que implica reestruturacdo, reorganizacao
e ressignificacdo de conteudos, métodos, objetivos de ensino e formas de avaliacédo
da aprendizagem, uma vez que esses sao elementos indissociaveis do processo de
ensino. Na verdade, todos n0s esperamos por uma prescricdo onde pudéssemos
seguir como uma receita de bolo, e no final termos alcan¢ado o sucesso; o bolo pronto,
ou seja, o0 aprendizado dos estudantes.

A propria LDB/9394/1996 prevé a avaliacdo a partir dessa perspectiva,

completamente oposta a tradicional, que mede, classifica e segrega.

Art. 24..]
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V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais (BRASIL, LDB/1996).

Por outro lado, é importante registrar que, embora os autores considerem as
provas como uma espécie de “filtragem” entre bons e maus alunos, nao significa que
aplica-las ndo seja um ato legal, ou uma boa pratica de avaliacdo. Qualquer
instrumento que aplicarmos para avaliar serd util se os resultados obtidos forem
analisados como um diagnostico e ndo como uma classificacdo da turma. Uma
avaliacdo entendida em suas dimensdes diagnéstica, formativa e somativa, por sua
vez, também ndo se esgota em si mesma, é necessario que seja utilizada como um
meio pelo qual se pretende alcancar os objetivos da aprendizagem, teorica e
metodologicamente orientada, constituindo-se, pois, em um instrumento de
reorientacéo, tanto do processo de ensino, quanto da aprendizagem.

A seguir apresentamos alguns quadros conceituais sobre “avaliagcao”,
‘examinacdo” e “avaliagdo como reorientacdo” respectivamente, segundo os
principais autores do nosso referencial conceitual: Luckesi (2011a, 2011b e 2014) e
Hoffmann (2007, 2014a e 2014b), que nos auxiliaram nos dados qualitativos das
entrevistas e deu-nos sustentacdo para andlise das percepcdes dos professores

entrevistados na pesquisa de campo.

Quadro 1 - Avaliacdo segundo Luckesi

01 | [...] o ato de avaliar se caracteriza pelo seu diagndstico e pela inclusédo
(LUCKESI, 2011a, p. 29).

02 | [...] a avaliacdo subsidia decisbes a respeito da aprendizagem dos
educandos, tendo em vista garantir a qualidade do resultado que estamos
construindo (LUCKESI, 2011a, p. 45).

03 | O ato de avaliar implica coleta, andlise e sintese dos dados que configuram o
objeto da avaliacao, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade, que
se processa a partir da comparacao da configuracdo do objeto avaliado com
um determinado padrédo de qualidade previamente estabelecido para aquele
tipo de objeto (LUCKESI, 2011a, p. 52-53).

04 | A pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu sentido pleno, sé sera
possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na
aprendizagem do educando, ou seja, ha que se estar interessado em que o
educando aprenda aquilo que esta sendo ensinado (LUCKESI, 2011a, p. 59).
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05

A avaliacdo é um diagndstico da qualidade dos resultados intermediarios ou
finais; [...] € dindmica, [...] (LUCKESI, 2011a, p. 59).

06

[...] a pedagogia que sustenta o ato de avaliar ndo se contenta com qualquer
resultado, mas somente com o resultado satisfatério. Mais que isso: ndo
atribui somente ao educando a responsabilidade pelos resultados
insatisfatorios; investiga suas causas, assim como busca e realiza acdes
curativas. O ato de avaliar dedica-se a desvendar impasses e buscar solugdes
(LUCKESI, 2011a, p. 64).

07

A avaliacdo da aprendizagem € democrética, pois que, sendo inclusiva,
acolhe a todos, o que se opde ao modelo social hierarquizado e excludente
da sociedade burguesa, dai ser dificil pratica-la (LUCKESI, 2011a, p. 70).

08

Avaliar é um ato subsidiario da obtencao de resultados positivos com nossa
acdo. [...] Por que, entdo, na pratica educativa, nos contentamos com o
fracasso de nossos educandos; [...]? A avaliacdo subsidia, em qualquer
atividade humana, o resultado bem-sucedido (LUCKESI, 2011a, p. 71-72).

09

[...] a avaliacdo € um julgamento de valor sobre manifestagfes relevantes da
realidade, tendo em vista uma tomada de decisao (Luckesi, 1978) (LUCKESI,
2011a, p. 81).

10

[...] com a funcdo diagnostica, ao contrario, ela constitui-se hum momento
dialético do processo de avancar no desenvolvimento da acao, do
crescimento para a autonomia, do crescimento para a autonomia, do
crescimento para a competéncia etc (LUCKESI, 2011a, p. 82-83).

11

[...] a avaliagdo deveria ser um “momento de félego” na escalada, para, em
seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada, e nunca um
ponto definitivo de chegada [...] (LUCKESI, 2011a, p. 82).

12

A avaliacdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade
da aprendizagem do aluno. Ela tem a funcao de possibilitar uma qualificacao
da aprendizagem do educando. Observar bem que estamos falando de
gualificacdo do educando e ndo de classificacdo (LUCKESI, 2011a, p. 101).

13

Entendemos por avaliagdo como um juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo (LUCKESI, 2011a, p. 104).

14

A avaliacdo critica aponta alternativas de melhorias. [...] sera entdo um ato
amoroso, um ato de cuidado [...] (LUCKESI, 2011a, p. 136-137).

15

[...] a avaliacdo da aprendizagem €é um mecanismo subsidiario do
planejamento e

16

da execucdo. E uma atividade subsidiaria e estritamente articulada com a
execucdo. E uma atividade que n&o existe nem subsiste por si mesma. Ela s6
faz sentido na medida em que serve para o diagnéstico da execucéo e dos
resultados que estéo sendo buscados e obtidos. A avaliacdo € um instrumento
auxiliar da melhoria dos resultados (LUCKESI, 2011a, p. 168).

17

A atividade de avaliar caracteriza-se como um meio subsidiario de
crescimento; meio subsidiario da construcdo do resultado satisfatorio
(LUCKESI, 2011a, p. 183).




28

18

Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que
a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. [...] A avaliacdo
tem por base acolher uma situacao para, entdo (e s6 entdo), ajuizar a sua
gualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necesséario. A
avaliacdo, como ato diagndstico, tem por objetivo a incluséo e ndo a excluséo;
a inclusdo e ndo a selecdo (que obrigatoriamente conduz a excluséo)
(LUCKESI, 2011a, p. 205206).

19

A avaliagdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos: auxiliar o
educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de ensino-
aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo
realizado (LUCKESI, 2011a, p. 206-207).

20

De fato, ndo existe “avaliacao quantitativa”; avaliacdo, para efetivamente ser
avaliacdo, implica que seja qualitativa, pois que avali¢do significa atribuir valor
(qualidade) a um determinado objeto. [...] usar a expressdo “avaliagéo
qualitativa” implica um pleonasmo desnecessario, desde que toda e qualquer
pratica avaliativa esta comprometida com a “qualidade” (LUCKESI, 2014,
p.31).

Quadro 2 - Avaliacdo segundo Hoffmann

01

Dar nota ndo € avaliar, fazer prova ndo é avaliar, registrar notas ou fazer
boletins ndo é avaliacdo (HOFFMANN, 2014b, p. 19).

02

A avaliacdo é essencial a educacdo (HOFFMANN, 2014b, p. 22).

03

A avaliacao é a reflexdo transformada em acdo (HOFFMANN, 2014b, p. 24).

04

[...] a avaliacdo de seu significado basico de investigacdo e dinamizacao do
processo do conhecimento (HOFFMANN, 2014b, p. 26).

05

[...] avaliar €& dinamizar oportunidades de autorreflexdo pelo
acompanhamento permanente do professor que incitara o aluno a novas
guestdes a partir de respostas que este vai formulando (HOFFMANN, 2014b,
p. 27).

06

A avaliacdo, entdo, deixarda de ser um momento terminal do processo
educativo (como ainda é concebida) para se transformar na busca incessante
de compreensédo das finalidades do educando e na dinamizacdo de novas
oportunidades de conhecimento (HOFFMANN, 2014b, p. 28).

07

[...] a acdo avaliativa em sua funcao dialdgica e interativa com a intencdo de
promover o desenvolvimento moral e intelectual dos alunos, tornando-os
criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e politico
(HOFFMANN, 2014b, p. 31).

08

A concepcao de avaliagdo dos professores revela-se na sua acao cotidiana
[...] e ndo em momentos definidos burocraticamente pelo sistema escolar, de
apresentacao de resultados ou elaboracao de relatérios (HOFFMANN, 2014b,
p. 44).

09

Avaliacao é “movimento”, é acao e reflexdao (HOFFMANN, 2014b, p. 80).
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10

E papel do avaliador a “rigorosidade amorosa”, como nos ensinou Paulo
Freire. Acompanhar com muito rigor toda a producdo do conhecimento do
aluno, mas com apoio permanente, amoroso, para promover a sua
superagdo, favorecendo a iniciativa e a curiosidade no perguntar e no
responder e construindo novos saberes junto com os alunos (HOFFMANN,
2014b, p. 97).

11

A acao avaliativa mediadora tem a intencéo de contribuir para a superacéo
de quaisquer posicionamentos classificatérios, arbitrérios, excludentes que
reforcem as relagdes de poder no ambiente escolar (HOFFMANN, 2014b, p.
103).

12

O sentido fundamental da acao avaliativa € o movimento, a transformacéao
(HOFFMANN, 2014b, p. 138).

13

A avaliacdo é essencial a docéncia no seu sentido de constante inquietacéo,
de davida (HOFFMANN, 2014b, p. 139).

14

Avaliacdo numa viséo libertadora/mediadora:

- Acéo coletiva e consensual

- Proposicéo de conscientizacao das desigualdades sociais e culturais

- Postura cooperativa entre os professores e todos os envolvidos na acgéo
educativa

- Privilégio a aprendizagem significativa

- Consciéncia critica e responsavel de todos sobre o cotidiano (HOFFMANN,
2014b, p. 142).

Tal como Luckesi, Hoffmann também se refere a necessidade de mudanca de

conduta dos professores e dos mesmos adotarem

[...] principios inerentes a uma proposta construtivista/sociointercionista de
educacédo, e a uma pedagogia libertadora, conscientizadora das diferencas
sociais e culturais, considerando a ac¢ado avaliativa em sua funcéo diagnéstica
e interativa com a intencdo de promover o desenvolvimento moral e
intelectual dos alunos, tornando-os criticos e participativos, inseridos no
contexto social e politico (HOFFMANN, 2014b, p. 31).

Para tanto, Hoffmann se prop6e a gerar um estado de alerta do professor

sobre o significado de sua pratica a partir de uma reflexdo profunda sobre concepcdes

de avaliacdo e de educac¢do provocando-o a descobrir caminhos para contrapor ao

mito da avaliacdo, "desacomodando praticas rotineiras, automatizadas” (HOFFMANN,
2014b, p.13).

A estratégia adotada por Hoffmann para que os professores passem a trilhar

hY

novos caminhos no que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem € partir das

experiéncias vividas por eles, ouvir e respeitar suas sensibilidades.
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Ao considerar que a interacdo entre iguais é importante e que os professores
devem assumir o papel de mediadores entre os educandos e o0 objeto do
conhecimento dinamizando e viabilizando as trocas, Hoffmann defende que tarefas
individuais, discussao, trabalhos em grupo, a discussdo de hipbdteses sobre os
resultados de avaliacdo e anotagOes significativas sobre o acompanhamento do
processo sao principios coerentes com uma acao avaliativa mediadora (HOFFMANN,
2014a,72-86).

Percebe-se que todos os autores partem do principio de que a educacao é
um processo dinamico e complexo e deixa de ter a fungdo de aprovar ou reprovar o
estudante, por isso, propdem a contextualizacéo e a historicizacéo dos saberes, bem
como as transformacgfes paradigmaticas, o que vai de encontro aos fundamentos
subjacentes as praticas de avaliagdo segregadoras e classificatorias que,
infelizmente, persistem em nosso meio educacional. Assim, para se compreender o
conceito de avaliacdo mediadora (HOFFMANN, 2014a), avaliacdo continua e
cumulativa (BRASIL, 1996), avaliagdo auténtica (CONDEMARIN e MEDINA, 2005),
avaliacdo diagnostica (LUCKESI, 2011), e superar as praticas de avaliacao
predominante em nossas escolas e utiliza-las como instrumento de reorientacdo do
ensino e da aprendizagem, € fundamental desvelar a trama de conceitos
multidimensionais a elas subjacentes, “construindo um novo significado para a
avaliacdo e desmistificando-a de fantasmas de um passado ainda muito em voga”
(HOFFMANN, 2014b, p.17). Para complementar isso tudo, Scallon afirma que “A
avaliacdo implica igualmente a ideia de continuidade: ndo se trata mais de lidar com
uma sucessao de acdes isoladas, mas de imaginar um conjunto de procedimentos
complementares de coleta de informagdes” (SCALLON, 2015, p.24).

Vimos que conceituar a avaliacdo nao é algo facil, mas complexo e dinamico
devido as suas multiplas concepcoles, interpretacdes e dimensdes, cabe a nos
professores, encontrar a forma certa de agir de acordo com o referencial adotado e

dinamizar o sistema de avaliacdo em nossas praticas docentes.
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2.2 EXAMINACAO

Segundo Luckesi (2011a, p.40) o exame é um conceito herdeiro da pedagogia
jesuitica, comeniana e burguesa? que, além de ndo contribuir na construcdo da
aprendizagem, ainda desenvolve personalidades submissas Uteis somente para
processos de seletividade social. Ou seja, um conceito que leva a uma pratica que
ndo faz mais que reforgar uma educacéo acritica, reprodutivista, seletiva e excludente
presente na pratica de muitos professores brasileiros, que contribuem apenas para
desenvolver personalidades submissas. A examinacado, pois, € uma pratica voltada
fundamentalmente para a verificagdo de resultados, sejam eles, em relagdo ao
dominio de contetdo (pedagogia tradicional) ou ao dominio de comportamento

(autoritarismo disciplinar, ameaca, castigo e tortura psicoldgica).

Ao ato de examinar ndo importa que todos os estudantes aprendam com
qualidade, mas somente a demonstracao e classificacdo dos que aprenderam
e dos que nao aprenderam. E isso basta. Deste modo, o ato de examinar esta
voltado para o passado, na medida em que deseja saber do educando
somente o que ele j& aprendeu; o que ele ndo aprendeu ndo traz nenhum
interesse (LUCKESI, 2011a, p. 62).

Enfim, como foi dito anteriormente, exame se constitui em uma pratica que
nao faz mais que reforcar uma educacao acritica, seletiva e excludente. O quadro
abaixo destacamos alguns conceitos que encontramos e que definem a examinacgao

e que auxiliaram nas discussdes de dados de pesquisa empirica:

Quadro 3 - Examinacgéo segundo Luckesi

01 | [...] o ato de examinar se caracteriza, especialmente (ainda que tenha outras
caracteristicas) pela classificacédo e seletividade do educando, [...] sua funcéo é
de sustentar a aprovacao ou reprovacao do educando; [...] (LUCKESI, 2011a,
p. 29).

02 | [...] ndo auxilia a aprendizagem dos estudantes. [...] ndo cumprira a sua funcao
de subsidiar a decisdo da melhoria da aprendizagem (LUCKESI, 2011a, p. 43).

03 | [...] psicologicamente é util para desenvolver personalidades submissas
(LUCKESI, 2011a, p. 43).

04 | [...] sociologicamente, [...] € bastante util para os processos de seletividade
social (LUCKESI, 2011a, p. 43).

2 Segundo Luckesi (op. cit.), tais praticas ja estavam inscritas nas pedagogias dos séculos XVI e XVII,
no processo de emergéncia e cristalizacdo da sociedade burguesa e perduram ainda hoje.
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05

Neste sentido, a verificagao transforma o processo dinamico da aprendizagem
em passos estaticos e definidos (LUCKESI, 2011a, p. 54).

06

Ao ato de examinar ndo importa que todos os estudantes aprendam com
gualidade, mas somente a demonstragao e classificagdo dos que aprenderam
e dos que néo aprenderam. E isso basta. [...] 0 que ele ndo aprendeu néo traz
nenhum interesse (LUCKESI, 2011a, p. 62).

07

Os exames escolares, de forma como existem hoje, desde que foram
sistematizados no século XVI, carregam uma carga de ameaca e castigo sobre
os educandos, cujo objetivo é aprisiona-los, para que disciplinadamente
estudem, aprendam [...] (LUCKESI, 2011a, p. 68).

08

Os exames sao excludentes e, por isso, compativel com o modelo de sociedade
dentro do qual existe e se realiza (LUCKESI, 2011a, p. 70).

09

Com a func¢é@o classificatoria, a avaliagdo constitui-se num instrumento estético
e frenador do processo do crescimento; [...] subtrai da pratica da avaliacdo
aquilo que lhe é constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de deciséo [...]
(LUCKESI,

10

2011a, p. 82-83).

11

A pratica classificatoria da avaliagdo é antidemocratica, uma vez que nao
encaminha uma tomada de decisdo para 0 avango, para O crescimento
(LUCKESI, 2011a, p. 112).

12

Em decorréncia de padrbes histérico-sociais, que se tornaram crénicos em
nossas praticas pedagogicas escolares, a avaliacdo no ensino assumiu a
pratica de “provas e exames”; o que gerou um desvio de no uso da avaliagao.
Em vez de ser utilizada para a construcéo de resultados satisfatérios, tornou-se
um meio para classificar os educandos e decidir sobre os seus destinos no
momento subsequente de suas vidas escolares (LUCKESI, 2011a, p. 184).

Quadro 4 - Examinacao segundo Hoffmann

01

[...] sentencas irrevogaveis de juizes inflexiveis, de réus em sua maioria
culpados (HOFFMANN, 2014b, p. 25-26).

02

[...] conceber a acdo avaliativa como um procedimento que se restringe a um
momento definido, [...] reduzem a avaliacdo a uma pratica de registros finais do
desempenho do aluno desvinculada do cotidiano da sala de aula (HOFFMANN,
2014b, p. 39).

03

[...] avaliar seria julgar o resultado do trabalho da crianca apds o término da
atividade, uma apreciacdo final do seu desempenho para fins de registros
(HOFFMANN, 2014b, p. 44).

04

[...] a avaliacdo esta atrelada a concepcéo classificatéria, de julgamento de
resultados finais, sem a preocupacdo com o0 processo de aprendizagem
(HOFFMANN, 2014b, p. 50).

05

Estabelecem-se notas e conceitos por métodos impressionistas ou por
comparacgao, incorrendo em arbitrariedades (HOFFMANN, 2014b, p. 62).
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06 | [...] os professores aceitam e reforcam o velho e abusivo uso das notas, sem
percebé-lo como um mecanismo privilegiado de competicdo e selecdo nas
escolas (HOFFMANN, 2014b, p. 69).

07 | [...] constatar resultados e expressar tais resultados em graus numericos, temos
ai dois procedimentos que contribuem fortemente para a concepcao de
avaliacdo sentenciva e classificatoria (HOFFMANN, 2014b, p. 72).

08 | E a avaliacdo assume a funcdo comparativa e classificatéria, negando as
relagBes dindmicas necessérias a construcdo do conhecimento, solidificando
lacunas de aprendizagem (HOFFMANN, 2014b, p. 94).

09 | Avaliagdo numa viséo liberal

- Acéo individual e competitiva

- Concepcao classificatéria, sentenciva

- Intencéo de reproducao das classes sociais

- Postura disciplinadora e diretiva do professor

- Privilégio a memorizagéo

- Exigéncia burocratica peridédica (HOFFMANN, 2014b, p. 143).

Se analisarmos nossas praticas docentes e de nossos colegas, em muitas
escolas, praticamos predominantemente “exames”, mas, chamamos de “avaliagoes”,
pois exames estdo relacionados aos conteudos passados, examinar o que foi
aprendido pelos estudantes e apos classifica-los, conforme seu desempenho, € o que
geralmente acontece nas nossas escolas. A “semana de prova” define essa
pontualidade da examinacdo, onde todos os professores irdo verificar e classificar o
gue os seus estudantes aprenderam, e nada mais, € um produto final que
independentemente do resultado do desempenho € atribuido exclusivamente ao
estudante, enquanto o professor se abstém desses resultados, instalando-se assim
uma competicdo entre os estudantes, assim surge sentimentos de superioridade e
inferioridade entre eles. O insucesso € atribuido a falta de dedicacdo desses
estudantes que possibilita uma caracteristica autoritaria a esse sistema de
examinacgao. Luckesi e Hoffmann atribuem diversos conceitos e explica¢des ao ato de
examinar e observa-se em ambos, as mesmas caracteristicas da examinacao:
classificatéria, pontual, excludente, autoritaria, antidemocraticos, instrumento estatico,
gue diferem em algumas nuances, mas sdo unanimes em afirmar a diferenca entre o

ato de avaliar e examinar.
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2.3 RELACAO ENTRE AVALIACAO E EXAMINACAO

No que diz respeito as diferencas entre avaliacdo e examinagdo da
aprendizagem escolar; falamos em avaliacdo de nossos estudantes, mas na verdade
0S examinamos, atribuimos-lhes notas e classificacbes. Ou seja, 0s exames sdo
disfarcados de avaliacdo em nossas escolas, porém, a grande diferenca € que eles
sdo pontuais: marca-se o dia, e sem nenhum obstaculo (pois nada interessa além da
prova) os exames sao realizados e o que importa é apenas o0 que o0 estudante
desenvolveu durante o tempo que estava com a prova na mao. Apés a entrega da
prova, s6 se espera o resultado, nada mais é considerado, nem mesmo, se a partir
daquela prova o estudante possa ter aprendido algum contetdo, mas nao podera ser
registrado.

A avaliacdo, que oposta ao exame, nao € pontual, ndo exige que todos os
estudantes aprendam um determinado conteiddo ao mesmo tempo, dia e hora
marcados. Eles poderéo ser avaliados de acordo com o seu desempenho no decorrer
do ano letivo, quando aprender ser& avaliado e é claro, bem-sucedido, pois aprendeu
0 que tinha que aprender, e dessa forma néo existe a classificacdo e nem a excluséo,
a avaliacdo considera o estudante como um todo em desenvolvimento, em constante
aprendizagem, nao interessando a classificacdo daquele momento, a reprovacéo ou
a aprovacao. O importante é que o estudante aprenda e cresca, por isso a avalicdo é
diagnoéstica e inclusiva, todos os estudantes estdo em constante aprendizado e
evolucao do conhecimento.

Tais diferencas sdo cruciais ao se tratar do processo de ensino e da
aprendizagem e infelizmente herdamos todas as caracteristicas da examinacao que
estdo incrustadas dentro de nossas praticas docentes e, muitas vezes, passam
despercebidas pelos professores.

Com os resultados nas méaos dos professores, os estudantes séo classificados
em aprovados e reprovados e, geralmente, entregam as provas e consideram o valor
das notas em ordem decrescente. O primeiro a receber as provas sao os estudantes
gue tiraram as melhores notas. Aqueles que repetidamente tiram notas baixas
comecam a se martirizar, a sentirem-se incompetentes, e sao, geralmente,
marginalizados, ou excluidos do processo de ensino, como consequéncia desses

fatores.
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Assim, 0s exames acabam por constituir um poderoso instrumento de
exclusdo social, pois ndo contribuem com o processo de aprendizagem dos
estudantes de modo a torna-los capazes de enfrentarem a concorréncia para
ingressar em uma universidade e/ou no mercado de trabalho.

Em sintese, examinacdo esta relacionada, sobretudo, com fiscalizacdo e
controle, enquanto avaliacdo, embora possa ser interpretada de muitas maneiras
diferentes pelas suas peculiaridades e conforme as atividades humanas, esta
relacionada a apreciacédo, a reflexdo e a andlise de todos os elementos que envolvem
0 processo de ensino e da aprendizagem, e tais diferencas séo cruciais, se o objetivo
€ valorizar a participacdo dos estudantes no processo de ensino e sua aprendizagem.

2.4 AVALIACAO COMO REORIENTACAO DO ENSINO

Primeiramente, é preciso esclarecer que a reorientacdo do ensino difere de
orientacao. Isto porque, a orientacao diz respeito a dar um rumo, uma dire¢ao.

Limita-se ao momento do planejamento, o professor determina o caminho
desejado para seu plano de ensino antes mesmo de executa-lo. A reorientacéo, por
sua vez, significa orientar de novo, em outro sentido, ou em outra direcdo, se, e
guando necessario, durante o processo. Assim, reorientar € uma acao consciente,
dindmica e voltada para atingir determinados objetivos, depois da avaliacdo que
fornece indicadores para novos rumos. No caso da avaliacdo do ensino, € detectar
seus limites e possibilidades no que diz respeito a promocao da aprendizagem dos
estudantes e do professor, ndo de resultados para classifica-los em aprovados e
reprovados, mas de verificar até que ponto os resultados foram ou ndo alcancados,
as habilidades foram ou ndo construidos e 0 que pode ser feito para reconstruir.

Mas, ndo se pode esquecer que a avaliacdo nao existe e ndo opera por Si
mesma, em qualquer nivel de ensino em que ocorra, ou seja, esta sempre a servico
de um projeto ou de um conceito tedrico. Em outras palavras, a avaliacdo é

determinada pelas concepcdes que fundamentam a proposta de ensino, porque

A avaliacéo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada préatica pedagogica. Ela
ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educacdo e, consequentemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagoégica
(CALDEIRA, 2000, p. 122).
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O que Caldeira esclarece € que por tras de qualquer pratica avaliativa ha um
conceito orientado e sustentado por determinada posicao tedrica e metodoldgica, seja
la em que instancia ela esteja sendo aplicada. E quando se fala em processo, avango
e crescimento, significa pensar na funcdo formativa da avaliacdo e seu papel de
reorientacéo do processo de ensino.

Neste quesito, vale reproduzir as palavras de Haydt:

A avaliacdo formativa esta muito ligada ao mecanismo de feedback, a medida
gue também permite ao professor detectar e identificar deficiéncias na forma
de ensinar, possibilitando reformulacdes no seu trabalho didatico, visando
aperfei¢coa-lo (HAYDT, 2008, p. 18).

A avaliacdo, nesta perspectiva, passa a ser entendida com atencao especial
ao desempenho do estudante, a reorientacdo da pratica educativa (do ensino) para
uma intervencao pedagogica a fim de, ndo sé melhorar os resultados, mas garantir a
aprendizagem dos estudantes.

Como preconizam Condemarin e Medina ao definirem o significado de

avaliacdo auténtica aplicada a area da linguagem e comunicacao, elas afirmam que:

A avaliacdo auténtica, ao contrario da avaliacdo tradicional, cujo principal
objetivo é certificar, tem como finalidade prioritaria melhorar o processo
de ensino-aprendizagem que ocorre nainteracdo de um professor com seus
alunos. Também tem como objetivo informar e orientar os alunos e 0s pais
sobre seus avancgos, centrando-se fundamentalmente em suas aptiddes,
interesses, capacidades e competéncias (CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p.
6 — 7) [grifo nosso].

Percebe-se que a avaliagdo auténtica, a que se referem as autoras salientam
nos pontos fortes dos estudantes, podemos extrapolar e dizer que esta dentro da
perspectiva de avaliacdo como instrumento de reorientacdo das praticas de ensino e
aprendizagem e trata dos aspectos pertinentes ao processo de ensino e
aprendizagem tais como “aptiddes”, “interesses”, “capacidades” e “competéncias”, 0
gue permite gerar mudancas no professor e no estudante em favor da construcdo do
conhecimento.

Do levantamento bibliografico feito encontramos a dissertacdo de Azevedo

(2010) denominada “Avaliacdo: uma proposta de orientacdo da aprendizagem do
aluno e reorientagdo da pratica pedagogica do professor’, que esta intimamente

relacionada ao nosso problema de pesquisa. A autora desenvolveu sua pesquisa em
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uma Escola de ensino meédio, da cidade Pelotas, Rio Grande do Sul e analisou as
representacdes de estudantes sobre avaliacéo, de uma turma de 25 alunos, a fim de
promover uma mudanca qualitativa na sua pratica avaliativa. Segundo ela,
desenvolveu um trabalho que se configurou como pesquisa-a¢ao e buscou entender
0 que o0s estudantes compreendem pelo processo avaliativo, quais as barreiras
encontradas, quais as contribuicbes dos estudantes para a sua pratica avaliativa.
Prevaleceu a ideia de que a avaliacdo € uma forma de verificar e diagnosticar a
aprendizagem dos estudantes e contribuir para orientar o trabalho do professor.

A autora informa que uma barreira detectada, foi atribuida as avaliagGes
serem pontuais e classificatorias. Em suas consideracgfes finais Azevedo (2010)
destaca que de forma pouco expressiva os estudantes revelaram que a avaliagédo é
uma maneira de orientar a pratica do professor, ou seja, € usada como instrumento
de controle, poder e coercao dos mesmos sobre a conduta deles.

Luckesi também traz contribuicdes relevantes para no que diz respeito a

avaliacao diagnostica e, portanto, como reorientacéo do processo de ensino:

[..] a avaliacdo da aprendizagem ¢é uma pratica rigorosa de
acompanhamento do educando, tendo em vista sua aprendizagem e,
consequentemente, o seu desenvolvimento [...] ela permite tomar
conhecimento do que se aprendeu e do que ndo se aprendeu e reorientar o
educando para que supere suas dificuldades e caréncias, visto que o
importante é aprender (LUCKESI, 2011b, p. 376).

Posto isto,

[...] haveria necessidade de um efetivo investimento na conquista da
qualidade satisfatéria no desempenho do educando, o que implica um
planejamento consistente do que é necessario ensinar, na execucgédo efetiva
de todos os atos pedagdgicos necessarios para que o educando efetivamente
aprenda, no uso da avaliacdo como recurso de diagnostico do desempenho
do educando, tendo em vista sua reorientacéo, se necesséaria (LUCKESI,
2014, p.103-104).

Trata-se, pois, de estudos desenvolvidos por um autor que contribuiu
sobremaneira na realizacdo de nossa pesquisa, juntamente com aqueles
desenvolvidos por Hoffmann (2007, 2014a e 2014b) que, embora utilize uma
terminologia prépria ao se referir de uma pratica avaliativa que precisa ser construida
- a avaliacdo mediadora - os principios a ela subjacentes, complementam aqueles

defendidos por Luckesi (2011a, 2011b e 2014). Ou seja, ambos defendem um tipo de
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avaliacdo que esteja a servico da melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem,

0 que significa compreender verdadeiramente o sentido da avaliag&o escolar e o papel

de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Hoffmann se aproxima

da concepcao da avaliagdo como reorientagéo do ensino ao afirmar que

E sumamente importante em avaliagio mediadora o acompanhamento
individual pelo professor das tarefas realizadas em todos os graus de ensino.
Acompanhar ndo é retificar, reescrever, sublinhar, apontar erros e acertos,
mas interpretar, refletir a respeito e buscar estratégias pedagdgicas para
melhor orientar cada aluno na busca de melhores solu¢gdes (HOFFMANN,
2014b, p. 101).

Ou ainda, “Além disso, o sentido da avaliagdo € de encaminhamento (tomar

providéncia) e ndo de constatagcdo” (HOFFMANN, 2014a, p. 126). Essa concepcao

dindmica da avaliacdo se localiza na sua concepgcdo como instrumento de

reorientacédo do ensino.

O quadro, abaixo, apresenta as principais caracteristicas de uma avaliacao

como reorientacdo do processo de ensino.

Quadro 5 - Avaliagcdo como Reorientacdo do Ensino segundo Luckesi

01

[...] os encaminhamentos que estaremos fazendo para a prética da avaliacédo
da aprendizagem destinam-se a servir de base para tomadas de decisées no
sentido de construir com e nos educandos conhecimentos, habilidades e
habitos que possibilitem o seu efeito desenvolvimento, [...] (LUCKESI, 2011a,
p. 46).

02

[...] atentar para as dificuldades e desvios da aprendizagem dos educandos e
decidir trabalhar com eles para que, de fato, aprendam aquilo que deveriam
aprender, construam efetivamente o0s resultados necesséarios da
aprendizagem (LUCKESI, 2011a, p. 51).

03

A avaliacdo, ao contrario, manifesta-se como um ato dinamico que qualifica e
subsidia o reencaminhamento da acdo, possibilitando consequéncias no
sentido da construcdo dos resultados que se deseja (LUCKESI, 2011a, p. 54).

04

[...] propomos que a avaliacdo do aproveitamento escolar seja praticada como
uma atribuicdo de qualidade aos resultados da aprendizagem dos educandos,
tendo por base seus aspectos essenciais e, como objetivo final, uma tomada
de decisdo que direcione o0 aprendizado e, conseguentemente, 0
desenvolvimento do educando (LUCKESI, 2011a, p. 54).

05

[...] a partir dessa qualificacédo, tomar uma decisdo sobre as condutas docentes
e discentes a serem seguidas, tendo em vista:

- a reorientacdo imediata da aprendizagem, caso sua qualidade se mostre
insatisfatoria [...] (LUCKESI, 2011a, p. 55).
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06

Assim a avaliacdo é diagndstica. Como investigacao sobre o desempenho
escolar dos estudantes, ela gera um conhecimento sobre o seu estado de
aprendizagem e, assim tanto é importante o que ele aprendeu como o que ele
ainda ndo aprendeu. O que j& aprendeu esta bem; mas, o que nao aprendeu
(e necessita de aprender, porque essencial) indica a necessidade da
intervencédo de reorientacdo..., até que aprenda (LUCKESI, 2011a, p. 62-63).

07

Ela oferece os recursos para diagnosticar (investigar) uma acao qualquer e, a
partir do conhecimento que obtém sobre a qualidade dos resultados dessa
acao, intervir nela para que se encaminhe na direcdo dos resultados
desejados (LUCKESI, 20114, p. 72).

08

[...] a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de compreensao
do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avancar no Seu processo
de aprendizagem (LUCKESI, 2011a, p. 115).

09

Enquanto o planejamento traga previamente os caminhos, a avaliagdo
subsidia os redicionamentos que venham a se fazer necessarios no percurso
da acdo. A avaliacdo € um ato de investigar a qualidade dos resultados
intermediarios ou finais de uma acéo, subsidiando sempre sua melhora
(LUCKESI, 20114, p. 184).

10

De fato, a avaliagdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a
gualificacdo daquilo que acontece com o educando, diante dos objetivos que
se tém, de tal modo que se pudesse verificar como agir para ajuda-lo a
alcancar o que procura. A avaliacdo ndo deveria ser fonte de decisdo sobre
castigo, mas de decisdo sobre os caminhos do crescimento sadio e feliz
(LUCKESI, 2011a, p.199).

11

Avaliar um aluno com dificuldades € criar a base do modo de como inclui-lo
dentro do circulo da aprendizagem; o diagnéstico permite a decisdo de
direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que esta precisando de ajuda
(LUCKESI, 2011a, p. 206).

12

Caso o estudante, por meio do instrumento de coleta de dados, manifeste néo
ter processado a aprendizagem satisfatoria em um ou outro dos tépicos de
conteudos, devera ser reorientado para que aprenda e até que aprenda. Com
esse procedimento, chegar-se-a ao nivel de satisfatoriedade plena da
aprendizagem proposta e necessaria. Sera o investimento na qualidade da
aprendizagem que produzira a satisfatoriedade (LUCKESI, 2014, p. 107).

Quadro 6 - Avaliagcdo como Reorientacdo do Ensino segundo Hoffmann

01

[...] O fato de considera-la reduzida a uma dimensao de procedimento final,
dissociado do cotidiano da sala de aula e da acdo educativa, limita as
discussodes e reflexdes necessarias em termos das intervencdes positivas ou
negativas dos professores quanto ao processo de aprendizagem dos alunos
(HOFFMANN, 2014b, p. 44-45).

02

Para que se reconstrua o significado da acdo avaliativa, é necessario
revitaliza-la no dinamismo que encerra de agéo-reflexdo-agéo no dia a dia da
sala de aula (HOFFMANN, 2014b, p. 46).
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03 | O teste é fundamentalmente um instrumento de questionamento sobre as
percepcdes de mundo, avangos ou incompreensdes dos alunos. Exige do
professor uma tarefa séria de interpretacéo [...] (HOFFMANN, 2014b, p. 74).

04 | E necessario, igualmente, dar-se conta da superficialidade das notas. [...] essa
significativa diferenca ira levar o professor a pensar em orientacdes e
explicacbes distintas a cada um dos alunos em sala de aula (HOFFMANN,
2014b, p. 78).

05 | E sumamente importante em avaliagio mediadora o acompanhamento
individual pelo professor das tarefas realizadas em todos os graus de ensino.
Acompanhar néo é retificar, reescrever, sublinhar, apontar erros e acertos,
mas interpretar, refletir a respeito e buscar estratégias pedagogicas para
melhor orientar cada aluno na busca de melhores solugbées (HOFFMANN,
2014b, p. 101).

06 | [...] a avaliacdo importa para uma educacéo libertadora, para uma escola
inclusiva, desde que seu papel ndo seja o de apresentar verdades autoritarias,
mas investigar, problematizar e, principalmente, garantir o acompanhamento
individual a todos os alunos (HOFFMANN, 2014b, p. 138).

Luckesi defende a ideia da reorientacéo, pois a avaliacao diagnoéstica precisa
ser direcionada conforme o desenvolvimento dos estudantes para que todos atinjam
0 apice do conhecimento. Hoffmann por outro lado fala da avaliagdo mediadora, que
se analisarmos mais atentamente é uma avaliacdo diagnéstica também e que
privilegia uma intervencdo construtiva, criativa e respeita cada fase de
desenvolvimento dos estudantes. E facil perceber que nesta funcdo da avaliacdo os
docentes preocupam-se em investigar o que nao foi aprendido para a reorientacao de
suas praticas, sendo um instrumento de coleta de informacdes sobre a aprendizagem
dos estudantes a fim de tomar as decis6es necessarias para a melhoria da mesma e
obter uma nova concepcdo em avaliagdo mais dialogica, que afasta o professor de
ser o detentor e transmissor do conhecimento, auxiliando, motivando o estudante a
superar as dificuldades e atingir seus objetivos.

Da analise bibliografica feita podemos inferir Caldeira (2000), Haydt (2008),
Condemarin e Medina (2005), Azevedo (2010), Luckesi (201l1a; 2011b; 2014) e
Hoffmann (2007; 2014a, 2014b) como referenciais conceituais da nossa pesquisa
guanto a perspectiva de conceber a avaliagdo como instrumento de reorientacdo do
ensino, referencial que nos possibilitou desenvolver uma analise reflexiva e critica dos

resultados das observacfes de campo (por meio das entrevistas semiestruturada).
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A pesquisa que desenvolvemos, cujo processo e resultados apresentamos a
seguir, se deu exatamente nesse sentido: verificar as percep¢des dos professores
sobre avaliacdo, como tém avaliado seus estudantes e contribuir na producao de
conhecimento sobre avaliacdo como instrumento de reorientacdo do ensino de
Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental. Assim, passamos entdo a analise dos

dados da pesquisa empirica, no capitulo terceiro.
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3 AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE AVALIACAO

Neste capitulo apresentamos as entrevistas e a analise das falas dos 06
professores de Ciéncias da Natureza no municipio de Rondonépolis-MT, para
entendermos suas percepc¢des sobre avaliagdo como reorientacdo do ensino e as
diferencas entre examinacdo e avaliacdo, seguido pela andlise das dez categorias

construidas.

Quadro 07 — Estudo da Avaliacdo na Licenciatura

1- Estudou Avaliagdo naLicenciatura?

Texto Original Primeira Categoria de

Reducao Anédlise
Professor 01.: Estudo Estudo
“Estudei, mas como vocé sabe, a pratica pedagdgica no | superficial na | Superficial da
curso superior € bem superficial, na época que eu me | licenciatura Avaliacao na
formei na UFMT, eu me formei em 2010, eu voltava muito | sobre avaliacdo | Licenciatura.
para a pratica de pesquisa, pro ensino da Biologia, mas | Aprendizado Estudos da
quando chegou a pratica pedagdgica mesmo, teve o | adquirido na | Avaliacdo na
ensino, mas foi bem superficial, acho que em todos os | pratica e nos | formacéo
cursos de licenciatura, o que eu tive de nocao foi quando | estudos na | continua em
comecei a trabalhar e ai nos tivemos os estudos, na sala | formacéo servico.
do educador.” continua no

Projeto Sala do

Educador.
Professor 02: Estudou e | Estudo
“Estudei. Eles sempre falam assim, trabalhando de | trabalha Superficial da
forma continua, analisando o que o aluno ndo sabe, | avaliacdo de | Avaliacédo na
relacionar com o conteudo da disciplina, e a gente vai | forma continua | Licenciatura.
analisando todas as aulas a participacdo do aluno em | investigando o
sala, a propria avaliagdo, um meio mesmo de analisar se | aprendizado do
o aluno entendeu ou ndo aquele conteudo, entdo... mais | estudante.
nesse sentido que a gente estudou. ”
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Professor 03: Estudo Estudo
“Sim, s6 que a avaliagao, né, quando eu estudei era nota | superficial sem | Superficial da
né, hoje, quando eu terminei o curso de licenciatura, | fundamentacdo | Avaliacdo na
quando fiz o primeiro curso, eu fiz Ciéncias Exatas, | e sem a | Licenciatura.
Licenciatura Curta, depois eu fiz complementacdo em | associacdo a
Biologia, entdo o ensino de metodologia, a gente | pratica
aprendeu sobre os processos de avaliacdo, s6 que hoje | pedagdgica
o0 processo de avaliagdo é diferente, a escola é ciclada, e
nés temos um novo tipo de avaliacdo totalmente diferente
né, antes a gente dava nota, hoje ndo, o ciclo de
formagéo, nés temos um tipo de avaliacao diferente, que
€ uma avaliacdo continua, entédo o ciclo de formacéo a
gente avalia o dia a dia do aluno, entdo uma avaliagédo
€.... ndo é punitiva... ndo mede a quantidade, mas a
qualidade do desenvolvimento do aluno no seu dia a dia,
e a gente avalia tudo, participacdo, seu desenvolvimento,
a interacdo dos alunos, seus questionamentos, e a gente
vai instigando também a partir do seu conhecimento que
ele traz também, na ciéncias é facil, para estar instigando
e comparando o seu dia a dia o conhecimento dele, que
ele traz e podemos estar conduzindo essa avaliagéo,
para que ele possa discernir o conceito real dos conceitos
da midia, do senso comum, e as metodologias sao
diversificadas, se conduz o trabalho e ele esta sendo
avaliado numa continuidade e ndo nota e nem punitiva,
como no ciclo de formacédo o aluno tem o seu tempo de
aprender, a gente sempre vai e volta, para introduzir outro
conteudo.”
1.1 Tem avaliacBes escritas também?
“Tem o simulado, mas nds n&o colocamos
nota, colocamos o total de acertos, sé pra
verificacdo se houve ou ndo um maior fixacdo
do conteddo, se conseguiu alcancar o
objetivo que se quer do conteudo. ”
Professor 04: Estudo na | Estudo
“Sim. Me lembro pouco, mas foi dito assim, sobre | licenciatura Superficial da
avaliacdo quantitativa, aquela gue trabalha mais com a | sobre os tipos | Avaliagdo na
guantidade, a somativa, que trabalha mais com a | de avaliacéo Licenciatura.
qualidade ou qualitativa, que ela € um processo
fundamental ao final do conteddo trabalhado, é
importante averiguar o que foi entendido pelo aluno, a
partir da avaliacdo, seja ela oral, escrita como for, mas
ela é necessaria fazer. Ai quando eu entrei na carreira "o da | Estudos da
tem a sala do educador que tem vanados estudos que avaliacio  na | Avaliagéo na
vem a complementar tudo isso, atualizar realmente tudo formacao formacao
inha visto sobre avaliacdo, retomar essa questéo aG ac
3 que tin . &ao, continua continua em
o ensino-aprendizagem, eu me recordo pouco, e nos complementan Senvico.
prepara pouco, a gente acaba aprendendo na pratica, na d
la de aula, sozinho. ” 0 0S estudos
sa ' obtidos na
licenciatura
Professor 05: Estudo da | Estudo
“Sim. Na psicologia da aprendizagem e teve uma outra | avaliagdo em | Superficial da
disciplina, foi mais no curso da matemdtica, na biologia | outro curso sem | Avaliagcao na

nés ndo tivemos, psicologia da aprendizagem e teve uma
disciplina especifica que falava sobre avaliagéo,
avaliacdo da aprendizagem, na biologia nés tivemos
metodologia do ensino, mas nao era avaliagio. ”

ser na area que
atua

Licenciatura.
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porque eu acho que temos que nos avaliar o tempo
todo, serve para ... ndo para medir conhecimento, pois
nenhum instrumento de avaliagdo é cem por cento
garantido, mas pra mim é paraver a minha pratica como
professor, para ver onde eu posso retomar o contelido
com os alunos, até aonde eu posso ir com eles também
e diagnosticar possiveis problemas que possam ter no
conhecimento dos estudantes.”

para o professor
e para analise do
aprendizado dos
seus estudantes

Professor 06: Estudo Estudo
“Sim. Olha, ndo lembro muito bem assim, mas o que a | superficial na | superficial de
gente estuda é aqueles processos de como avaliar o | licenciatura, Avaliacdo na
aluno, tipos diferenciados de avaliag&o, ndo lembro muita | algumas Licenciatura
coisa ndo, td quase aposentando. Mas ndo estuda muito | discussées
no curso, na matéria do estagio discutiu-se um pouco de | sobre como
avaliacdo, lembro de discussBes ndo profunda, hoje a | avaliar 0
gente fala mais na sala do educador, a gente discute a | estudante.
forma correta de avaliar, agora tem uma leva de alunos | Estudo da | Estudos da
que tem que ser diferenciado na sala, nés temos alunos | avaliagdo na | Avaliacédo na
do PNE que néo pode avaliar igual aos outros, até se for | formacéo formagéo
preparar uma avaliagdo escrita tem que fazer uma | continua e | continua em
avaliacéo so6 para aquele aluno, separado, porém alguns | debates sobre | servico.
ndo aceitam. N&do sei se essa educacgdo inclusiva é | formas
realmente inclusiva, a pessoa se sente diferente, e nos | diferenciadas
temos que dar jeito de tudo. Nessa questdo da avalicdo | de  avaliagdo
eu tenho um certo tradicionalismo, tem professor que ndo | para educagido
quer dar prova, vamos fazer s6 trabalho, mas eu tenho | inclusiva
que dar uma prova escrita, e ela vai dar selecionar, mas
nés ndo podemos selecionar pela nota, s6 que as
avaliagcbes que vem sdo provas escritas, questdes de
multipla escolha, para obter esses resultados do IDEB,
prova ANA e outras.”
Quadro 08 — Definicdo de Avaliacdo
2- Como o senhor(a) define Avaliacdo?

Texto Original Primeira Categoria de

Reducéo Andlise
Professor 01: Avaliacdo é um | Avaliacdo como
“A minha concepg¢do pra mim, primeiramente € um | instrumento de | instrumento de
instrumento para me avaliar como professor-educador | auto  avaliacdo | andlise da

aprendizagem

Professor 02:
“Avaliacdo é onde o professor analisa o que o aluno
aprendeu na sala de aula.”

Avaliacdo permite
analisar

aprendizagem do
estudante em aula

Avaliagcdo como
instrumento  de
anélise da
aprendizagem

Professor 03:

“Acho que a avaliagdo nao define o conhecimento da
pessoa, hd vou fazer uma avaliagdo, eu vou definir todo
o conhecimento dele, mas a avaliacdo é uma forma de
estar verificando o conhecimento dele, um pouco,
porque nem tudo da para perceber que ele aprendeu de
fato, com uma prova... eu nao sei definir de fato.”

A avaliacdo néo
permite de fato
perceber 0
conhecimento
adquirido  pelo
aluno, e ainda, o
professor nao
sabe como defini-
la.

Avaliagcdo como
instrumento  de
anélise da
aprendizagem
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Professor 04:

“‘Como o nome diz, uma forma de avaliar, e nesse
processo a gente avalia a si mesmo e aos alunos,
porque quando ha um resultado ruim, algo esta errado,
a forma de explicar aquele conteldo, ai eu retomo até
obter um resultado satisfatério. Entdo eu vejo como uma
ferramenta importante, até porque todo ensino tem né,
vocé vai fazer faculdade tem avaliacdo, vai fazer
especializacdo tem avaliagdo, vai fazer um processo de
educagéo a distancia, a avaliagdo sempre esta junto.”

0] professor
acredita que a
avaliacao além
da reorientagéo,
serve  também
para sua
autoavaliagéo.

Uso dos
resultados da
avaliacdo para

reorientagdo do
ensino

Professor 05:

“Pra mim, avaliagdo é uma forma de poder rever os
meus objetivos, porque eu tenho trés tipos de
avaliagbes com o0s meus alunos, eu aplico trés
avaliagbes por bimestre, e cada avaliagdo dessas €
para que eu possa rever as minhas praticas, se estou
conseguindo atingir o que eu almejei no inicio, meu
objetivo, se ndo estou atingindo eu sento com os alunos,
eu ndo mudo a avaliacdo, mas eu tento mudar a
dindmica da sala de aula, porque a avaliacdo eu
combino com eles o seguinte, no inicio do ano eu jafaco
um combinado com eles, a avaliacdo vai ser assim
desse jeito, vocés concordam? Ai combinamos a
avaliagdo e ai durante o bimestre eu falo, mudar a
avaliacdo eu ndo vou, o processo avaliativo ndo vou, a
gente vai mudar as praticas aqui na sala de aula, se tiver
dificil para entender, porque ai dificulta na hora da
prova, € isso que eu tento fazer.”

O professor néo

faz uso da
avaliacdo de
maneira
engessada,

acredita que os
métodos possam
mudar e ainda,
utiliza para
reorientacdo de
suas praticas.

Uso dos
resultados da
avaliacdo para

reorientacdo do
ensino

Professor 06:

“Eu acho que & um processo que ajuda a gente ver
como o aluno ta aprendendo, o que ele sabe, o0 que
conseguiu aproveitar de todas as aulas que a gente deu
pra ele, e encima disso vocé faz um diagnéstico do
aluno, se ele tem uma defasagem, se tem que retomar
determinado conteldo, porgque € através da prova que
eu vou ver, porque eu ndo consigo avaliar tudo s6 no
dia a dia, tem que ter algum documento, alguma coisa
gue ele produza para eu poder ter esse diagnéstico, eu
acho importante. ”

Avaliacdo é um
processo que
ajuda o docente a
verificar a
aprendizagem

dos estudantes
(o que ele sabe e
aproveitou), por
meio da prova.

Uso dos
resultados da
avaliacdo para

reorientacdo do
ensino
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3 -Quais Instrumentos de Avaliagédo séo utilizados?

Instrumento Frequéncia

Prova escrita 6

Atividades em aula de aula

Observacdo em sala de aula

Producéo de textos

Simulados

Pesquisas

Seminarios

Trabalhos em grupo

Tarefas de casa

NIERININRFRRFRINFPO

Relatérios das aulas praticas

Textos Originais

Professor 01:

“Utilizo a avaliagao pratica a prova, mas sei que ndo € um instrumento cem por cento garantido,
pois se o estudante tiver algum problema... ja aconteceu comigo, um menino dentro de sala de
aula ter uma participagdo maravilhosa, mas na hora da prova ndo desenvolve, entdo assim, hoje
meu principal instrumento de avaliacdo é a observacédo em sala de aula, e a prova é uma praxe
gue é exigido nas escolas para registrar que 0 menino fez a avaliacdo. Atividades em sala de
aula eu avalio muito pois acho que dentro da sala ndo tem como vocé néo avaliar o tempo todo.
Eu dou aulas praticas, algumas que da para fazer, ai eu avalio o estudante. ”

Professor 02:

“Trabalho com elaboracéo de textos, para aprender os conteudos, a prova escrita mesmo, de
gquestdes de mudltipla escolha, todo o tipo de questdo, aula pratica no laboratério de ciéncias
também, e questbes orais, oralmente, debates, discussées também trabalho com eles, tanto com
0S pequenos como 0s nonos anos também. ”

Professor 03:

“Além do simulado, fago pesquisas, levo na sala de informatica, para eles pesquisarem, passo
pesquisa e tarefa para casa, o desempenho deles em sala de aula, eu tenho um caderninho, dou
visto nos cadernos, para eles acompanhar e ter mais responsabilidade, muitas vezes tem que
trazer esses meninos pra sala, pois estdo com o pensamento distante e quando vocé olha o
caderno, vocé estda mostrando que ele tem responsabilidade de cumprir os seus deveres, nao
como punicdo, semindrios também, tem varias praticas, ndo temos laboratério de ciéncias da
natureza, mas improvisamos da melhor forma possivel. Este ano ja fizemos vérias coisinhas,
fizemos o sistema planetario, o sistema solar, fizemos os fosseis, eu trouxe o gesso, e eles
trouxeram alguma planta ou 0sso, e usamos substancias caseiras, cloreto de sédio, eu gosto de
demostrar, pois quando vocé vé o processo aprende melhor, na aula expositiva, dialogada, ai ndo
tem nocado do que seja, ai traz imagens, slides pra estar mostrando pra eles, sabemos que eles
ndo tem acesso a aos contelidos e as imagens, ai eles tem a nogdo de como seja a estrutura.”

Professor 04:

“Normalmente a prova escrita. Essa prova escrita geralmente ndo tem um peso de 100%,
geralmente divido com trabalhos em sala de aula, individual ou em grupo, ou mesmo as notas de
sala, nota de tarefa, atividades desenvolvidas em sala, sempre é somada a nota da prova, mesmo
porgue eu ndo vejo que a avaliagdo deve se restringir a uma Unica forma, de observar o que vocé
trabalhou em um momento, em um més ou dois, entéo eu avalio todo o processo, atividades em
sala e de casa, mais aquilo que ele foi desenvolvendo ao longo do bimestre, ai somo pra fechar
a nota da prova que é sempre no final do conteido ou mais de um conteudo.”

Professor 05:

“Na avaliagdo como eu disse, eu trabalho com trés pilares da avaliacdo: primeiro eu faco a
avaliacdo corriqueira que a escola exige também, que é avaliacdo escrita, a gente fala que é
ultrapassado, mas ndo é tanto assim, se vocé souber utilizar bem o material da avaliacdo d& para
voceé utilizar o material, rever os conceitos, entéo eu fago a avaliacdo escrita com eles, é a Ultima,
eu estou falando ao contrério porque € mais simples de entender, entdo no final do bimestre
avaliacdo escrita, ai durante o bimestre eu tenho avaliagdo da pratica do laboratério, que € uma
avaliacdo, entdo eles vao para o laborat6rio, eles fazem as experiéncias e apresentam o relatério
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deles é uma avaliagéo, e a terceira avaliacédo deles séo as atividades em sala de aula, porque eu
acho que é importante vocé ter atividades e conseguir verificar se eles estéo fazendo, se o aluno
ndo estiver acompanhando, ndo estiver fazendo entdo ndo faz nada, e tem uma também que eu
ndo considero como avaliagdo, mas ela serve também como parédmetro para elaboracdo do
conceito no final do bimestre, que é a frequéncia que eu ndo abro mao, pois eu sO consigo
trabalhar com o aluno se ele estiver na sala, se ele ndo estiver na sala ndo tem como eu analisar
se 0 aluno é A ou B. Tem casos de alunos faltar o bimestre inteiro e chegar no final sera
promovido.”

Professor 06:

“Prova escrita, seminario, participacdo em grupo, atividades praticas que realizo, a socializagao
do aluno, a capacidade dele de resolver problema de alguma questdo, e também o empenho nas
tarefas, nos trabalhos e pesquisas, nés temos que avaliar no todo, eu nao fico s6 na prova escrita,
por ser ciéncias eu gosto muito de fazer trabalhos, tirar eles da sala, produzir um cartaz, eles tem
dificuldade de organizacdo, ndo temos material tecnoldgico, no laboratério, possuem dificuldade
de interpretacdo, e tem muito isso, ndo tem estética e muitos erros de portugués, na escola
estadual ndo temos muitos recursos, e gasta muito tempo para disponibilizar o material, temos o
livro didatico, eu dou aula em escola particular e disponho de materiais que aqui ndo tem, na
escola particular eu tenho lousa digital, internet, vocé ilustra sua aula com imagem bem rapido,
na proépria lousa do lado disponibiliza as imagens, aqui na estadual quando queremos material
nés € que temos que trazer, ndo sabe se é professor ou é sacoleira, tem que trazer aguele monte
de coisas, ontem ndo tinha canetéo, ai tive que comprar canetdo, durex colorido para por em volta
do cartaz, vocé tem que dispor, e la na escola particular eu ndo preciso, tem a quantidade de
Xerox, como trabalhar outros géneros textuais sem dispor de xerox? Agora 0 governo tem uma
avaliacdo ai, mas vocé tem que rebolar, e eles cobram qualidade, eles ddo o minimo e querem
gue vocé faca o maximo, os alunos também ndo demonstram interesse, salas numerosas, salas
heterogéneas, o professor estd numa situacdo bem... ninguém se coloca no nosso lugar, s6 é
cobrado, cobrado, mas a gente procura essas formas diferentes de avaliar, se ficar s6 na prova
ndo d4 ndo.”

Quadro 10 — Periodicidade da Avaliacao.

4 - Qual a periodicidade das suas Avaliacdes?

Periodicidade Frequéncia
Avaliacdo bimestral 5
Avaliacdo no final dos contetidos 1
Avaliacdo continua 1

Textos originais

Professor 01:

“Das escritas, tem fixa estabelecida no calendario escolar, aqui na escola tem o dia da prova que
todos fazem, ai no segundo bimestre tem o simulado, ai o professor fica a vontade, se quiser usar
s6 o simulado ou usar a prova também, no meu caso eu usei s6 o simulado e as atividades na
sala de aula, mas a escola tem data marcada para fazer provas, eu na minha sala de aula eu
avalio o tempo todo, ja preparo o meu plano de aula, ja com as questées ja previamente escolhidas
ja para eu avaliar. O que conta mais para a escola é a prova escrita pois é indices, valores é
indispensavel para marcar os indices, nés temos que preparar os alunos para fazer as provas
externas, porque infelizmente nds avaliamos o tempo todo dentro da sala de aula tentando
melhorar nosso trabalho para trazer o conhecimento de forma concreta para 0s meninos, mas
eles também tem que ter uma nocdo da prova pois o que é cobrado pra ele 14 fora, entdo pra
escola o que conta mais é a prova escrita. Ai é discutido no conselho de classe, 0 aluno que nao
tirou nota boa no simulado, mas o professor sabe que aquele aluno € bom, é discutido no conselho
de classe. Como ciéncias ndo t4 mais atrelado a mateméatica na hora de elaborar os conceitos ai
temos essa liberdade. ”

Professor 02:
“Sempre no final dos conteudos. ”
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Professor 03:
“No dia a dia, a avaliacdo é continua, duas aulas de ciéncias por semana, eu olho se o aluno faz
as atividades na sala e em casa, e as vezes faco seminarios como forma de avaliar, eles vao
apresentar, ai eles v8o comecar a desenvolver socialmente, perder o medo de falar do jeito deles,
ai a gente vai corrigindo, pois eles falam muito no senso comum, ai vamos conduzindo de forma
cientifica, os conceitos cientificos.”
1.1 Os simulados sédo bimestrais?
“Sim, ja fizemos dois. ”

Professor 04:

“Bem, é bimestral, prova escrita assim € uma unica vez no bimestre, ai associada a esses outros
fatores, um bimestre mais associado a trabalhos, bimestre passado foi assim: avaliacdo escrita
mais os trabalhos em grupo, esse bimestre ja t6 vendo, provavelmente vou alternar, fico com a
avaliacdo mais a nota de atividades em sala, pois os trabalhos em grupo tem o0s seus
contratempos, um depende do outro, vocé se desgasta bastante, entdo procuramos revezar, eles
precisam se organizar, dividir tarefas se ndo sobrecarrega um so, e tem os alunos que ndo se
enturmam, os que ndo querem fazer ai vocé acaba arrumando um tema separado para nao deixar
de avaliar.”

Professor 05:

“Eu fago duas aulas praticas no bimestre, atividades em sala é constante, terminei um conteudo
e vi que eles precisam fixar aquilo ai faz atividade, e essas atividades sdo avaliativas e a avaliacéo
€ uma so6 no final do bimestre, ai eu pego todo o contetido que trabalhei no bimestre e aplico uma
prova so.”

Professor 06:

“Geralmente dou uma por bimestre, Ia na particular eu dou duas, questao de tempo, la rende mais,
eu tenho mais aulas, ciéncias aqui eu tenho duas aulas no 6° ano e no 7°, 14 eu tenho 4, no 8° e
9° tem 3 aulas, no ensino médio tem uma aula. Ai eu dou uma e complemento com trabalhos e
pesquisas, tarefas, exercicios avaliativos, e tem o simulado também, simulado geral que é
semestral. ”

Quadro 11 — Objetivo da Avaliacao.

5-Qual é o objetivo das Avaliacdes?

Texto Original Objetivos Frequéncia
Identificados

Professor 01: e Avaliar a 2

“Primeiro avaliar a minha pratica, e avaliar o estudante pratica

até onde ele esta conseguindo compreender o que foi como

explicado e o que foi trabalhado com eles, ndo seria para professor o

medir conhecimento pois acho muito..... mas é para ver o aprendizado

gue eles conseguiram entender se é necessario retomar, do

Se eu posso prosseguir, tanto é que assim, eu procuro estudante

nao ficar muito amarrada com o conteudo do livro porque
tem conceito que vocé estabelegca com o menino ai e ele
consegue entender, o proximo conteddo vai ser muito
mais facil de trabalhar, entdo “eu dou uma amassadinha
no barro “ em alguns contetdos para dar base para eles
nos préximos, entdo eu ndo sigo muito a sequéncia.”

Professor 02: e Verificar as

“O objetivo €& ver se o aluno esta com dificuldade naquele dificuldades

conteudo, e ver se ele conseguiu compreender o que a e a

gente tinha que ter passado para esse aluno. ” compreensa
0 dos
conteudos
por  parte
dos

estudantes
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Professor 03:

“A partir do olhar, do desenvolvimento, que ela participa
ai vou analisar, se ele ndo participa nada, ai tem que
chamar para ver o que esta acontecendo, traz também
pro apoio, alguns talvez ndo sabem ler ainda, entdo a
gente encaminha, da o apoio e faz outros
encaminhamentos. ”

e Analisar a
participagéo
dos
estudantes
e as
necessidad
es de
aprendizage
m

Professor 04:

“Observar se o aprendizado foi alcangado pelos alunos,
se por tras disso a forma como eu abordei o contetdo foi
de forma clara e objetiva, se tem que mostrar mais
algumas imagem, organizar alguma experiéncia,
esquematizar no quadro, entdo, como eu disse, avalio
eles, mas acabo me avaliando também, para rever
alguma coisa.”

e Observar e
acompanhar
0
aprendizado
dos
estudantes
e avaliar a
pratica
como
professor

Professor 05:

“E isso que eu disse pra vocé, para eu replanejar, eu faco
as avaliagBes para sentir se eu estou conseguindo atingir
aquilo que me propus no inicio, se ndo eu tento fazer uma
forma diferente, agora mesmo eu t6 mudando j&, o
planejamento das minhas aulas, porque antes eu dava os
tépicos, agora eu t6 fazendo na mesma folha, ja tem os
conteldos que vou trabalhar e também as atividades
daquela aula, porque antes era assim trabalhava e na
aula seguinte fazia as atividades, assim os alunos véo
acompanhando e fazendo as atividades propostas, se
eles conseguem fazer, sigo em frente se nao tento
melhorar, se ndo tem como chegar ao conceito.”

¢ Replanejar
a pratica
pedagogica
do professor

Professor 06:
“Entdo o objetivo é esse feedback, o aluno mostra pra
mim a capacidade que ele conseguiu com aquelas aulas,
0 que conseguiu aprender, em ciéncias tem conteldos
basicos que o aluno ndo sabe, entdo tem que saber o que
ele aprendeu.”

e |dentificar o
aprendizado
dos
estudantes

Quadro 12 - Distin¢é@o entre Avaliagdo e Examinagéo.

6 - Como o senhor(a) faz a distingdo entre Avaliacdo e Examinagao?

Texto Original

Primeira
Reducéo

Categoria de
Anédlise

Professor 01:
O professor ndo respondeu coerentemente a questao,
ficou confuso e ndo soube responder.

Professor 02:

“A examinagao seria mais no caso de voceé ver se ele tem
a parte anterior, se esta com o contetudo em dia, ver se
ele tem uma base boa, e a avaliacdo ver se ele t4

O professor usa

a avaliacdo
como um
processo

Examinacéo
empregue como
avaliacao
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compreendendo aquele contetido, seria um exame... nao
entendi.”
6.1 Vocé acha que tem alguma diferenca
entre uma avaliacdo e um exame?
“O exame seria na verdade, mais uma tedrica, na
folha, a avaliagdo a gente avalia de todas as
formas possiveis dentro da sala de aula. ”

6.2 A provaque vocé daconsiderauma
avaliacdo ou um exame?
“Uma avaliacao. ”

continuo para
verificar o]
aprendizado do
estudante e a
examinagcao &
pontual para
diagnosticar o
aprendizado.

Professor 03: 0] professor | Avaliagdo como
“Acho que.... examinagdo € uma forma de examinar o que | avalia seu | processo

ele fez? Agora a forma de avaliar € que mudou, antes era | estudante de | continuo

exame, tinha nota, atingir média e se ndo conseguisse | forma continua,

seria reprovado, perdia 0 ano inteiro, até por um décimo | considerando

se reprovava, hdo se aproveitava o que ele aprendeu, | seu

hoje ndo, a avaliagdo continua eu vejo assim, vocé avalia | conhecimento

o aluno de forma continua e considera 0 seu | empirico e de

desenvolvimento, entdo, ndo retém no inicio do ciclo, s6 | forma

no final do ciclo, ele tem um tempo, acho que ficou | humanizada e a

melhor, ainda precisa melhorar as condicbes, temos | examinacao

pouco recurso, para melhorar o trabalho, na avaliacdo | como processo

continua é mais humana, considera o tempo o | de aprovacgéo e

aproveitamento que ele tem, o que ndo tem é revisto até | reprovacao.

ele alcancar.”

Professor 04: Examinacdo é | Distincdo entre
“Essa examinago... se ndo me engano € mais uma prova | pontual e ndo | examinagao e
objetiva, ou ndo poderia ser discursiva também. Que eu | leva em | avaliagédo

lembre o exame é aquilo ali naquele dado momento, se | consideracéo

vocé sabe bem, se ndo soube amém, se ficou nervoso, | outras

nada é levado em consideracéo, ai a avaliacdo néo, ela | variaveis.

pode incluir todo o processo, ndo s pela prova escrita, | Avaliacao e

mas os trabalhos e desenvolvimento em sala de aula, € | processual e

tipo uma somatdria, como se a avaliagdo fosse mais | somatoria e

completa, ela pode englobar varios instrumento e um | inclui varios

periodo maior, enquanto o exame ndo, € um Unico | instrumentos.

instrumento em um dado momento, € mais restrito.”

Professor 05: Prova usada | Examinagéo
“Distingao?... Olha eu aplico as provas como avaliagdo, | como avaliacdo | empregue como
para avaliar, mas vejo que a grande maioria s0... ndo diria | e apenas para | avaliacdo

nem um exame.... mas pra cumprir um ritual, porque o
estado exige, porque o pai quer, ai o professor fica
fazendo, vejo muitos casos, uma coisa pra cumprir um
protocolo, o que se percebe é assim, a avaliacdo € sua
se o0 aluno foi dez é dez, se a turma toda foi mal € uma
avaliacao, t4 avaliando a turma porgue avaliacdo pra mim
€ pra avaliar vocé também, avaliar a sala, aturma, o aluno
vai ser avaliado pois faz parte de um contexto,, a
dindmica da sala, se ndo nem como exame eu diria, é
algo assim s6 pra cumprir o protocolo e pronto.”

cumprir  uma
exigéncia e
avaliar a pratica
do professor.

Professor 06:
Nao soube responder a questao.
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Quadro 13 — Concepcdes sobre as provas como instrumentos eficientes ou ndo de diagndstico do

potencial de aprendizagem dos estudantes.

7 - Quais suas percepcdes sobre as provas como instrumentos de diagndstico do

potencial de aprendizagem dos estudantes?

Texto Original Primeira Categoria de
Reducao Anédlise

Professor 01:

O professor ndo respondeu em conformidade com a

pergunta

Professor 02: Prova como | Examinacédo

“A prova né? Embora eles odeiam a prova ela € | instrumento empregue como

necessaria. Primeiro eu sempre falo pra eles né, € um | para verificar a | avaliagdo

meio de ver se eles estédo entendo o que estdo vendo em | compreensao

sala de aula, se estdo compreendendo o conteldo, e la
na frente, é prova né, prova pra entrar no vestibular, prova
pra entrar num concurso. Entdo a gente trabalha, eu
sempre trabalhei com todas as turmas a prova, e essa
prova sem consulta, eles estudam e a prova € sem
consulta.”

7.1 Essa prova é sempre no final do contetado?
“Sempre no final do conteudo, trabalho um conteudo
aplico uma prova, fora os trabalhos, trabalho bastante
trabalhos praticos com eles.”

do conteldo e
preparacdo ao
vestibular e
concursos

Professor 03:

“Eu acho assim, talvez o ciclo teria que mudar toda... acho
gue toda estrutura fora da escola, como ele tem o tempo
de aprendizagem, mas na vida real dele é cobrado
provas, é um concurso, € o ENEM, o vestibular, entdo
como se avalia de forma continua, e chega no ensino

Uso das provas
com objetivo de

médio é nota, entdo ja trabalhei com o ensino médio, no | preparar o]
1° ano tem muita retencdo, porque € um processo, um | estudante para
ciclo, a gente cobra e aproveita tudo o que ele desenvolve | os concursos,

como individuo, estudante, mas chega no 1° ano do
ensino médio é nota e na vida real também, se ele vai
procurar um emprego, a empresa faz um avaliagdo, uma
entrevista, saber falar bem, saber preencher uma ficha,
tem empresa que faz prova, teria que .... ndo sei se a
universidade hoje faz provas, quando eu estudei era
prova, temos uma escola ciclada que mudou a forma de
avaliar, no ensino médio é prova e depois na faculdade é
prova e na vida real é prova também.”

vestibulares e
ENEM.

Avaliacdo como
exigéncia de
provas.

Professor 04:

“Sim acredito, mas n&o como unico instrumento, jamais,
em disciplina alguma pode usar na sala de aula como
Gnico instrumento. Porque tem alunos que tem
dificuldade na escrita, de se expressar na escrita,
enquanto outros tem facilidade na oralidade, e tem outros
gue sofrem muito com a ansiedade, o nervosismo, o
aluno sabe, ja teve momentos que eu pedi para alunos
refazer provas, porque chegou no dia o aluno néo sabia,
mas como ndo? Se vocé desenvolveu as atividades, vocé
participou, chegou na prova ele ndo consegue colocar no
papel, entdo ndo acho que é certo, ndo faco assim,
considerar uma Unica avaliacdo para um bimestre que é
um periodo de dois meses, entdo sempre levo em

Avaliacdo além
da prova escrita
observando o
estudante sob
todos 0s
prismas.

Avaliagcdo como
exigéncia de
provas.
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consideragdo as tarefas de sala, as atividades de casa,
trabalhos, é todo um conjunto.”

Professor 05:

“Eu vejo assim... é isso que eu terminei de dizer pra vocé,
fazer a prova s6 pra cumprir normas, protocolos, alguma
coisa nesse sentido, ndo vejo significado nenhum, agora
quando vocé faz uma prova para avaliar todo o processo,
desde o proprio professor porque quando vocé elabora
uma prova, na minha época era assim, os professores
elaboravam as provas para dificultar o aluno e
infelizmente ainda temos professores com essa
mentalidade, vou fazer uma prova para dificultar, quanto
mais dificil for melhor, pra mim isso ndo tem validade
nenhuma. A prova que eu elaboro, sdo as atividades que
trabalhei em sala de aula, para mostrar pra eles, aquilo
gue nos fizemos la, esta aqui, ai alguns olham a prova e
comecam a dar risadas, eu ndo sei se estou errado, pois
se vocé faz o aluno ficar feliz diante da prova é porque ele
tda aprendendo alguma coisa, agora quando vocé faz o
aluno ficar triste e comecar chorar na prova, € porque
vocé ndo esta conseguindo ensinar nada, a concepcao
minha de avaliacdo é essa, e um método que eu tenho
com eles é assim, a avaliacgdo é 60 minutos é
cronometrada, tenho aula geminada, mas a prova é
preparada para 60 minutos, ai eles ja vdo se moldando
num prazo determinado, ai eu percebo que eles se
sentem bem, tem um horario que todos vao entregar, ndo
recebo de um nem de outro separado, recolho todos
juntos e continuamos a aula normal, senti que melhorou
bastante, mas tem alguns alunos que preferem néo fazer
a prova, assina e entrega e eu tenho certeza que ele
sabe, mas ai a avaliacdo ¢ feita na sala, e as aulas de
laboratério.”

Avaliacdo como
processo de
investigagcdo da
pratica docente
e do
aprendizado

dos estudantes,
sem intencdo
de punicéao.

Avaliacdo como
exigéncia de
provas.

Professor 06:

Considera a

Avaliagcdo como

“Olha, eu ndao abro mao da prova, mas também nao fico | prova como | exigéncia de

s6 na prova, eu nao acho correto, porque as vezes tem | instrumento provas.

aluno que tem outra habilidade, eu tenho aluno que na | necessario para

aula ndo quer saber de nada e tira zero na prova, mas em | avaliagdo e

outras atividades se destacam, surpreendem e ajudam a | estimulacéo da

organizar, mas na prova nao demonstram interesse, tem | capacidade de

professor que fala que as provas ndo mede nada, mas | comparar,

tem que considerar que ndo é s6 isso, eu tomo cuidado | relacionar,

com essa questdo de preparar as avaliagbes, eu ndo | interpretar e

gosto de dar avaliagdes s6 de marcar x, gosto de ter, nem | escrever,

que for uma questdo, para o aluno diferenciar ou | associada a

comparar, fazer um esquema, relacionar. Marcar x € bem | outros

mais facil para corrigir, mas gosto de ver a capacidade | instrumentos de

deles comparar, citar exemplos, tem que pensar mais, dar | avaliagdo.

textos da atualidade para eles interpretar.”

Quadro 14 — Relacao entre Ensino e Avaliacao.
8 - O/A senhor(a) vé alguma relag&o entre Ensino e Avalia¢ao?

Texto Original Primeira Categoria de

Reducéao Analise
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Professor 01:

“Uma relagao.... sim com certeza.... como eu disse pra
vocé.. vocé sO consegue saber se conseguiu ensinar,
trazer o conhecimento pro aluno, eu acho até estranho
esse termo trazer conhecimento, da impressdo que ta
enchendo a cabecinha vazia nao é, mediar o
conhecimento, o certo mesmo é o professor mediador é
importante porque vai saber até aonde vocé conseguiu
alcancar um determinado conhecimento com esse
estudante, serve também, vamos supor ele vem com o
conhecimento prévio, € igual eu falo pra eles, vocés nao
sd0 uma caixinha sem nada, vocés tem o conhecimento
trazido pela familia, ai nés vamos potencializar esse
conhecimento trazido pela familia, para entender que tem
cunho cientifico, ou nds vamos fazer o qué? Desfazer
esse conhecimento como “manga com leite faz mal”,
fazer o que? E um conhecimento prévio, mas sera que
realmente faz mal? Entdo vamos desconstruir isso e
construir o conhecimento verdadeiro, essa avaliacdo
serve praisso também, essa avaliacao dial6gica também,
vocé conversando com o estudante, eles véao
participando, uma via de troca.... informag6es... para mim
avaliagéo é isso ai.”

Avaliacdo
mediadora
potencializando
o0 conhecimento
prévio dos
estudantes com
o0 conhecimento
cientifico.

Avaliacdo como
instrumento  de
analise da
aprendizagem

Professor 02:

“Tem que ter né. A partir do ensino né, vocé ta
trabalhando com uma determinada metodologia, e uma
turma essa metodologia ela t4 sendo valida, eles estédo
indo bem nessa avaliacdo, e outra turma isso ndo vai tao
bem quanto na outra, entdo a gente tem que mudar essa

Uso de
métodos
diferenciados
de ensino de
acordo com os

resultados das

Integracdo entre
ensino e
avaliacédo

forma de avaliacdo de uma turma pra outra, entdo tem | avaliagfes.

uma relacdo, esse ensino a gente trabalha de uma forma,

e com outra sala a gente tem que trabalhar de uma outra

forma, eu vejo mais nesse sentido ai. ”

Professor 03: Uso dos | Integracdo entre
“Se o professor ndo alcangar o objetivo dele, alguma | resultados da | ensino e
coisa ta errada, se por exemplo 50% da sala ndo foi bem, | avaliagdo para | avaliagdo

alguma coisa esta errada, eu tenho que estar me
avaliando, a minha metodologia, meu trabalho, ndo s6
avaliar o aluno, porque todo mundo ndo aprendeu?
Talvez a forma que estou trabalhando ndo esta
alcancando o objetivo, ai eu tenho que reformular essa
metodologia, ndo adianta eu estar falando e o aluno ndo
esta conseguindo, tenho que mudar. ”

mudar 0s
métodos de
ensino quando
0s objetivos ndo
séo
alcancados.

Professor 04:

“Sim eu acho que um complementa o outro, o ensinar e
vocé ndo medir, entre aspas, se 0s objetivos daquele
conteudo foi ou ndo alcangado, fica muito em aberto, eu
acho que a avaliagdo quando bem utilizada, bem

A avaliacéo
auxilia 0
professor a
verificar se o0s
objetivos foram

Integracdo entre
ensino e
avaliacao

empregada, ela nos auxilia sim, a saber se o aluno | alcancados

entendeu, compreendeu aquele determinado contetdo,

se realmente ele vai levar aquilo pra vida, e se eu

consegui também passar aquilo pra ele, € eu acho que

um ta amarrado ao outro sim. ”

Professor 05: Uso da | Integragdo entre
“Sim, completamente, vocé ensinar sem avaliar, ndo | avaliagdo para | ensino e
consigo enxergar, mas é avaliar como ensinar, tem casos | verificar 0 | avaliagédo

também do professor ensinar e ndo querer avaliar, 0s

ensino, e estes




alunos fazem siléncio ndo conversam, t6 ensinando...
mas se vocé ndo avaliar se realmente t4 ensinando,
avaliar e ensinar tem que caminhar juntos, eu vou ensinar
mas tenho que avaliar se t6 ensinando, e ndo ter medo,
muitas vezes o professor tem medo dessa avaliagdo que
se esta inserido. ”

tém que
caminhar juntos
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Professor 06: A avaliagdo | Integracdo entre
“Sim, eu ndo consigo nem separar essa relagdo, quando | caminha junto | ensino e
vocé vai fazer o seu plano de aula, vocé ja tem que | com 0 | avaliagédo
colocar 14 seu desenvolvimento, metodologia e forma de | planejamento
avaliacdo, entdo eu acho que tem toda essa relacéo, e
essa avaliacao diaria, do aluno, ndo s6 aquela avaliagao
no final do bimestre.”
Quadro 15 - Uso dos resultados das Avaliacdes.
9 - Como o senhor(a) usa os resultados das Avaliacfes?
Texto Original Primeira Categoria de
Reducao Anédlise
Professor 01.: Avaliacdo para | Uso dos
“Em outra escola que eu trabalhava, eu tabulava os | diagnosticar o | resultados da
resultados, via a porcentagem de acertos e erros, se | rendimento dos | avaliagdo para

determinada questao houvesse 80% de erro eu retomava
o conteldo envolvendo aquela habilidade e aquele
descritor, hoje aqui na escola ainda ndo retomei essa
pratica de tabulacdo, mas eu faco isso, eu volto, vejo a
quantidade de erro e retomo, pois acho inadmissivel
alguns estudantes sairem da escola sem alguns
conceitos basicos de ciéncias estabelecidos, porque eu
me sinto responsavel como professora para prepara-los
para ter uma boa base para o ensino médio. Geralmente
eu retomo com eles, vejo qual questao teve mais erros
para retomar o conteldo, o resultado serve pra isso
também, retomar contetido, se o aluno ndo entendeu de
uma forma ai vocé faz uma prética ai ja muda totalmente
a viséo dele nesse conteudo, sabemos que a classe ndo
€ homogénea, tem estudante que aprende ouvindo, tem
outros que aprendem quando estdo fazendo as
atividades, entéo tem varias formas de aprender também,
a avaliacdo no fundo serve mais para o professor
modificar a nossa pratica.”

estudantes e se
necessario,
voltar o]
contelido
trabalhado.

reorientagcdo do
ensino

Professor 02:

“Aqui na verdade eu divido: 10 pontos em trabalhos,
provas e aula pratica. Entdo a gente acaba somando as
notas, é nesse sentido que vocé quer saber? A gente
acaba somando a nota da avaliagdo junto com os
trabalhos, ai analisa 0 que ele aprendeu daquela parte e
mais 0 que ele participou em sala de aula, o
comportamento a gente também analisa, tudo isso junto.
Se o aluno atingiu uma nota acima da média, ai t4
tranquilo, se ndo atingiu ai a gente da uma recuperagao
para esse aluno, d4 uma recuperacdo de tudo o que
trabalhou no bimestre e ai tenta recuperar esse aluno em
sala de aula.”

Avaliacao
somatoria com
recuperagéo no

final do
bimestre,
retomando o]
conteiddo nao
aprendido.

Examinacéo
empregue como
avaliacao
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Professor 03:
“Como é ciclo de formacao, eu avalio diariamente, entao
tenho que fazer relatérios, na avaliacdo do ciclo tem AB
que é abaixo do béasico, B que é basico, P que é
proficiente e o A que é avancado. Ai eu olho meu caderno
de campo, como dou visto nos cadernos, tem muita gente
gque acha que nédo tem necessidade de cobranga, mas eu
acho que enquanto a crianca esta em fase de
desenvolvimento, a crianca tem o processo de
transformacdo e ela tem que ser cobrada, a
responsabilidade, ai eu vou 14 no meu caderninho, eu vejo
guem faz, quem participa ou ndo, quem é calado, tem os
gque se sobressaem muito e outros se calam, falo pra eles
aqui todo mundo esta aqui para aprender, tem um aluno
no 7° ano que é quietinho mas faz tudo, tem dificuldade
pra falar, questionar ai vou la para ver se ele tem
dificuldades, e ai eu fago 0 meu relatério. Se o aluno nao
sabe ler, as vezes tem medo, ai vejo com 0s outros
professores como € o aluno na aulas delas.”
1.1 Se esses meninos tiver
dificuldades vocé faz o que?
“Ai a gente se reune e noés fazemos
guestionamento, entre nos professores para
ver como ele esta. Se eu coloquei AB mas em
outras aulas ele ndo é AB ai eu tiro.”

algumas

Avaliagdo diaria
com anotacdes
no caderno de
campo para
producéo de
relatérios.

Avaliacdo como
processo
continuo

Professor 04:

“Aqui na escola nés temos a avaliagdo do professor, que
€ a critério, como te disse, trabalhos escritos, provas,
enfim, as tarefas, mas também a escola tem a avaliacdo
diagndstica, essa que é s6 minha, ela vai gerar conceitos
para o ciclo de formagcdo humana, agora, a diagndstica
gue séo trés vezes: ainicial, aintermediaria e afinal, essa
vai incluir contelidos de um periodo maior, como a inicial
geralmente ela traz contetdos do ano anterior, para saber
até onde o aluno foi, nivelar ele, ai quando é no meio do
ano eu ja pego os contetdos do primeiro e do segundo
bimestre, e coloco nessa avaliagdo, uma prova objetiva,
parece um simulado, ai nessa dai a gente faz uma
tabulagcdo, quantos acertos, acertos por turma que é
tabulado e ai é gerado dados pra escola, o que o aluno
aprendeu, pra gente mesmo a partir desses dados a
gente retoma esses conteudos que tiveram mais erros.”

Avaliacao
diagnostica
gera conceitos
para o ciclo de
formacédo
humana,
analisando o
que o estudante

Uso dos
resultados da
avaliacdo para
reorientagcdo do
ensino

Professor 05:

“Eu replanejo minhas aulas, eu estava de licenga, mas no
final do bimestre eu fiz aquela avaliacdo com os alunos,
entao eu percebi que os alunos se estudavam passavam
se ndo estudavam passavam do mesmo jeito, ai eu
comecei a mudar a pratica na sala de aula, eu disse pra
eles: vocés ndo tem que se preocupar em passar, VOcés
tem que se preocupar em aprender, se VOocé se preocupar
em aprender, vocé j4 esti aprovado, eu senti isso nas
avaliacdes. Nao sei se vocé vai abordar no seu trabalho,
essa questdo da avaliagao ta tao séria, questao do aluno
nédo se empenhar em fazer avaliagdo, ndo apresentar um
comportamento de aluno avaliado, eles ndo tem esse
comportamento, o aluno fala com outros, pede coisas
para os colegas, eles ndo tem comportamento de aluno
gue esta sendo avaliado, ai ele chega nessas provas
externas e querem fazer do mesmo jeito, ai noés

aprendeu e
retomar 0
conteldo que
ainda nao
aprendeu.
Replanejar as
aulas e
preocupagéo
pelo

desinteresse
dos estudantes
por nao
estudarem para
as avaliacoes.

Desinteresse dos
estudantes para
estudar
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morremos de vergonha, eles ndo tem postura de alunos
avaliados. Eles ndo tem a preocupacdo de estudar para
as avaliagbes, 0 que nds achavamos que era altamente
positivo, a questdo de ndo reter o aluno por vinganca ou
por décimos, sabemos que acontecia e foi positivo néo ter
mais isso, mas esse outro lado da moeda do aluno ndo
se empenhar mais por saber que ja esta aprovado é
complicado.”

Professor 06:

“Entao, eu analiso esses resultados, gosto muito de fazer
uma correcdo de prova para eles corrigirem essa
avaliacdo no caderno e vou juntando com outros
seminarios e eu gosto de analisar e ver o que 0 aluno
deixou de aprender, geralmente faco a correcdo, e
retomo o conteudo, porque se eles forem muito mal tem
gue dar uma reforcada naquele conteddo. Eu ja dei aula
no ensino médio, ai vocé era obrigada a dar uma prova
de recuperacgdo, mas no ciclo ndo, vocé da uma retomada
, comenta na sala, esses dias eu dei uma atividade pro 8°
ano e eles erram tudo, ndo sei se é falta de atencéo, o
gue €, 0 mesmo esquema que usei na sala de aula e eles
erraram tudo. Tem essa questdo do interesse, eles ndo
demonstram interesse. Eu percebo que grande parte ndo
estuda, eu acho que esse sistema, o ciclo, o aluno sabe
gue ele vai passar, ha escola particular eles sdo mais
preocupados, as tarefas mesmo aqui ninguém faz, nédo
sei porque eu passo tarefa, a coordenadora exige que da
tarefa, eu gosto de dar tarefa, mas d4 até desénimo, vocé
da uma pesquisa, 3 ou 4 fazem, muito ruim eles ndo
estudam mesmo. La tem o boletim com a nota, eles
sabem que a mae vai ver pois o pai paga R$ 800,00 por
més e vai cobra, aqui tem aluno que estuda, é uma
gracinha mas a grande maioria ndo tem esse habito de
estudar.”

Analise dos
resultados para
uma retomada
do contetdo se
necessario.
Demonstra
angustia
falta
interesse
estudantes
para estudar e a
nao realizacdo
das tarefas.

pela
de
dos

Uso dos
resultados da
avaliacdo para

reorientacdo do
ensino

Quadro 16 — Relacédo entre Avaliacdo e Examinacdo.

10 - O senhor (a) vé alguma relac&o entre Avaliacdo e Examinacgéo?

Texto Original Primeira Categoria de

Reducéo Analise
Professor 01: Examinacéo Avaliagdo como
“Acho que acaba acontecendo, como eu falei, agente ndo | sdo as provas | exigéncia das
pode fechar os olhos para o que vem de fora, a gente faz | externas, onde | provas.

a prética nossa de avaliar, mas essa questdo da
examinacdo (ndo sei se estou certa nessa questdo de
examinacao) vocé acaba trazendo com o que é pedido |4
fora pro menino, entdo a gente tem que ter esse jogo de
cintura também, de tentar alcancar os indices, que sédo
cobrados por parte da coordenac¢éo e do que vem de fora
da educacdo que cobra esses indices que sao
examinados mediantes essas provas, de certa forma a
gente se cobra para que melhore, eu creio que a relagdo
€ essa, avaliar mas também trazer as avaliacdes externas
para preparar os estudantes para as avaliagdes que vem,
€ 0 que eu penso. Eles fazem uma prova sé e colocam
todos no mesmo saco, € uma questdo humana mesmo

todos 0s
estudantes sao
avaliados da
mesma forma,
enquanto que
as avaliacbes
podem ser

diferenciadas
de acordo com
as
necessidades
de cada um e
sao usadas
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de trabalhar com os alunos com deficiéncia de forma
diferenciada, a gente faz de forma diferenciada, os alunos

para preparar
0s estudantes

gue ainda nado sdo alfabetizados, mas quando vém as | para as

avalicbes externas todos fazem a mesma prova, ndo vem | avaliacbes

prova adaptada, e de certa forma tem que correr contra o | externas.

tempo com os alunos para trazer um pouco mais de

conteudo, porque sabemos que vem essa avaliacao

externa e que vai cobrar.”

Professor 02: Uso da | Examinacgéo

“A gente examina através dessa avaliagdo, examinando | examinagao empregue como
se ele td indo bem com o conteudo, se ele ta com alguma | como avaliagdo | avaliagdo

dificuldade através da avaliagdo, que ela informa isso pra
gente, muitas vezes, tanto na avaliacdo pratica, quanto
na avaliagao escrita.”

Professor 03:

“Nao acho que examinagdo naquela época era mais
rigida, s6 de falar d4 pavor, medo eu mesmo eu sou da
época das provas, eu sabia mas eu esquecia, pois tinha
muito medo, depende do professor, em minha época os
professores eram mais rigidos, hoje somos mais flexiveis,
hoje ouvimos também, dai a gente vai trabalhando,
avaliagcdo hoje ndo é punitiva no ciclo, antes era. Eu acho
assim, como o ciclo trabalha o ser humano no dia a dia,
eu vou avaliar o que ele aprendeu, o desenvolvimento,
ndo fez isso vou punir, tem gente que no simulado sai
mal, mas no dia a dia é participativo, faz todas as
atividades, entdo eu ndo levo em consideracdo s6 o
simulado, o nimero de acertos, e mando eles lerem, as
vezes € questdo de interpretacdo, todas
contextualizadas, ai as vezes dentro do texto tem a
resposta, € so ler e prestar atencgao, interpretacéo.”

Examinacgéo
punitiva, rigida
e causadora de
pavor e medo.
Avaliagcdo nao é
punitiva e
trabalha o dia a
dia do ser
humano

Avaliacdo como
processo
continuo

Professor 04:

“‘Bu acho que existe, mas €& pequeno, os dois
instrumentos querem medir o aprendizado, como se
fosse possivel, mas a avaliagdo pra mim ela ainda mais
completa, e a examinagdo é mais restrita, mais fechada
nao permite considerar o nervosismo do aluno em um
dado momento, eu acho que as duas tem em comum
averiguar se o aprendizado foi alcancado, mas na
avaliacdo eu imagino que eu consigo me auto avaliar
melhor.”

Avaliacao e
mais completa
e serve para o
professor se
auto avaliar, a
examinacdo é
restrita,
fechada sem
considerar 0
psicolégico dos
estudantes,
porém ambas
averiguam 0
aprendizado
dos estudantes.

Examinacéo
empregue como
avaliacdo

Professor 05:

“Aquilo que eu disse no inicio, avaliar e ensinar é
necessario, avaliar e medir o seu método de ensino, se o
aluno esta realmente aprendendo, vocé tem que ter

isso, eu t6 ensinando, mas se o aluno nao tiver
aprendendo ndo ta adiantando nada. Entao vocé tem que
avaliar para sentir, a avaliacio mesmo e ndo 0 exame
para saber a nota do ciclano, € avaliar, pode néo ter nota
dez, mas se tiver 4,0 essa nota vai ter alguma coisa. Eu
ndo tenho bem claro essa leitura da examinacéo, eu
entendo que é algo mais superficial, a avaliagdo na menor

Usa a avaliagao
como
necessidade
para medir se
seu método de
ensino esta
sendo
alcancado.
Porém nao
soube definir a
examinacao

Examinacéo
empregue como
avaliacao




58

nota ou maior nota tem uma leitura que fazemos qual
motivo, se os alunos v&o mal, pode ser que tiveram
menos quantidade de aula, se tiver um tempo maior e
tiveram notas baixas tem que ver 0 que esta
acontecendo.”

Professor 06:

“Olha, hoje se faz questdes mais contextualizadas, igual
as questbes do ENEM, por exemplo, uma questdo
relacionada a locomocéo foi relacionada com o Neimar
gue teve uma quebra de vértebra, ai o aluno pensa mais.
Antigamente as questdes ndo eram assim, hoje tem um
texto € mais elaborada, tem o contexto. Hoje exige-se tao
pouco, tem gente que fala assim: se o aluno sabe ler e
escrever td& bom. Que é isso gente? O pior é que tem
aluno que vai pra frente e ndo sabe ler nem escrever,
estdo 14 no 8° ano ou 9° ano. Eu tenho apoio de 9° ano
gue ndo sabe ler, nesse sistema de ciclo o aluno foi
empurrado, esse menino ja passou pelo 6°, 7°, 8° e agora
no 9° sera que eu vou conseguir ensina-lo a ler? Eu nao
vou conseguir. Tem que ter uma formacgédo pedagdgica, ai
eu tenho que fazer esse menino ler, tem que se virar,
alguns vem no apoio outros ndo. A nossa luta é dificil.”

A avaliacdo é
mais
contextualizada
com arealidade
do estudante.
Demonstra
angustia
relacionada ao
baixo indice de
aprendizado
dos estudantes.

Desinteresse dos
estudantes para
estudar

Quadro 17 — Frequéncia das Categorias de Analise

Categorias de Anélise

Frequéncia

Estudo superficial da avaliacao na licenciatura

6

Estudos da avaliacdo na formacgéo continua em servico

Avaliacdo como processo continuo

Avalicdo como instrumento de andlise da aprendizagem

Avaliacdo como exigéncia de provas

Examinacdo empregue como avaliacao

Distincédo entre examinacéo e avalicdo

Desinteresse dos estudantes para estudar

Uso dos resultados da avalicdo para reorientacdo do ensino

Integracao entre ensino e avaliacao
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No decorrer do tratamento nos deparamos com as categorias a partir das
falas dos entrevistados, analisou-se cada uma como se fosse uma marca, agrupados
de acordo com algumas semelhancas que déo origem a discussao dos resultados
baseando—nos em nosso referencial conceitual. A seguir faremos discussao das

categorias apresentadas anteriormente.

3.1 ESTUDO SUPERFICIAL DA AVALIACAO NA LICENCIATURA

Nesta categoria nos deparamos com uma questdo discutida por alguns
autores de livros e artigos cientificos que reflete a precariedade dos estudos
pedagdgicos dos futuros docentes, futuros avaliadores. Observamos nas leituras e
constatamos com a fala dos professores a falta de estudos sobre a tematica avaliacao,
durante a formacao docente. Todos somos avaliados e avaliamos, no entanto, sem
aprender o que é avaliar e como avaliar. Sem a teoria para embasar nossas praticas
avaliativas, serédo superficiais, o que pode refletir as acdes de um passado educativo
ainda presente nos dias atuais como diz o professor 01, ao ser questionado se estudou
avaliacdo na licenciatura: “Estudei, mas como vocé sabe, a pratica pedagdgica no
curso superior é bem supefficial [...]” (Prof. 01), ou entdo alguns cursos de licenciatura
por vezes, nao oferecem, nem o estudo superficial aos seus futuros docentes. Como
demonstra o professor 05, que diz: “Sim. Na psicologia da aprendizagem e teve uma
outra disciplina, foi mais no curso da matematica, na biologia nés néo tivemos [...]”
(Prof. 05). Esse professor esclarece em sua fala que estudou um pouco sobre
avaliacdo em sua segunda licenciatura, ja em Ciéncias Bioldgicas, sua primeira
licenciatura, nada aprendeu sobre o assunto.

Na prética, observamos que a avaliacdo esta ligada as provas escritas em
gue classificam os estudantes de acordo com o conteudo trabalhado e assimilado e
as atividades realizadas. Sem tracar outros caminhos e perspectivas educacionais
aos estudantes, que atentem ao seu crescimento e amadurecimento pedagdgico,
ampliando o sentido da avaliacdo, como observamos na fala do professor 02,
preocupa-se exclusivamente no contetdo aprendido ou ndo pelo estudante: “Estudei.
Eles sempre falam assim, trabalhando de forma continua, analisando o que o aluno
nao sabe, relacionar com o contetudo da disciplina, [...] a participacdo do aluno em
sala [...]” (Prof. 02).



60

Assim, a avaliagdo toma um rumo, onde sO se recorre a ela no final dos
conteudos ou final de bimestre, pois como podemos perceber, o professor 04 vé a
avaliagdo como um método pontual e deixa de tornar continua, como teria de ser:
“Sim. Me lembro pouco, mas foi dito assim, sobre avaliagdo quantitativa, aquela que
trabalha mais com a quantidade, a somativa, que trabalha mais com a qualidade ou
qualitativa, que ela é um processo fundamental ao final do conteudo trabalhado [...]”
(Prof. 04).

Observamos que todos os professores entrevistados ouviram falar sobre
avaliacdo e os tipos de avaliagdo, porém pouco ou nada sobre as teorias que

embasam o0 assunto:

“Sim. Olha, ndo lembro muito bem assim, mas o que a gente estuda é
aqueles processos de como avaliar o aluno, tipos diferenciados de avaliacao,
ndo lembro muita coisa ndo, t6 quase aposentando. Mas nédo estuda muito
no curso, na matéria do estagio discutiu-se um pouco de avaliacdo, lembro

de discussbes ndo profunda [...]” (Prof. 06).

Felizmente, o0 que sustenta nossos professores sobre o estudo em avaliagéo,
€ que muitos estudam na formacao continua em servico, na hora atividade em suas
escolas, 0 que sera debatido na proxima categoria, ou entdo, para quem néao estuda
na formacao continua, sdo aqueles aprendizados que tiveram enquanto estudantes
gue foram, seja no ensino fundamental, médio ou no ensino superior, pois € possivel
perceber em nossas analises, que a formacao inicial, por vezes, deixam lacunas, que
geralmente, serdo preenchidas na formacgéo continua do professor.

O professor na falta de estudo sobre avaliacdo na formacao inicial, ele nao
vai saber o que fazer, o que representa uma lacuna enorme e prejudica ndo s6 o
professor como também o estudante, no exercicio da atividade o professor precisa

empenhar-se para realizar melhorias em suas praticas pedagdgicas.

3.2 ESTUDOS DA AVALIACAO NA FORMACAO CONTINUA EM SERVICO

A Secretaria do Estado do Mato Grosso no ano de 2017 langou um programa
dividido em eixos de formacéo a fim de dinamizar o ensino, sendo um desses eixos
desdobrado no Programa Pré-Escolas Formacao Escola (PEFE), com acfes voltadas
a formacéo continuada dos professores da rede estadual durante a hora atividade

nas escolas. Assim, os professores tém a oportunidade de estudar temas essenciais
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para o seu desenvolvimento pedagogico, e a avaliacdo da aprendizagem é um dos
temas de extrema importancia devido a necessidade de intervencao e consolidacao

de uma nova prética avaliativa compativel com as necessidades educacionais.

A formacao continuada é também uma necessidade. Nesse caso, ela é
entendida como processo de desenvolvimento dos profissionais da
educacéo, o qual acontece, principalmente, em seu contexto de trabalho: a
escola. E nela que se desenvolve acbes interventivas que se materializam
em novas praticas pedagoégicas, a partir do que j4 possuem e sabem,
desenvolvendo continuamente a sua profissionaliza¢éo, a fim de superar os
desafios com que séo defrontados ao longo de sua trajetéria profissional.
(PRO-ESCOLAS FORMACAO, p. 08).

Observamos que o0s professores entrevistados participam da formacgao
continua ministradas em suas escolas, tanto para a necessaria formacdo, como
também para obtencdo de uma pontuacdo para os professores que frequentam
assiduamente essa formacdo. Como relata o professor 06 e professor 01 “[...] hoje a
gente fala mais na sala do educador, a gente discute a forma correta de avaliar [...]”
(Prof. 06), “[...] o que eu tive de nogéo foi quando comecei a trabalhar e ai nés tivemos
os estudos, na sala do educador” (Prof. 01). Vale salientar que os professores usam
o termo “Sala do Educador” referindo-se a formacéo continua, que no ano de 2017
passou a chamar-se PEFE. O professor 01, fala que o estudo que realizou sobre
avaliacdo, foi na formacédo continua, em sua formacdo académica poucas nogcdes
obteve sobre o0 assunto, e provavelmente nada das teorias que embasam o tema,
comprovando assim a importancia da formacao continua em servico, 0 que mantem
os profissionais atualizados para desenvolverem seus trabalhos da forma mais

adequada possivel. Corroborando com esse pensamento temos:

“Ai quando eu entrei na carreira tem a sala do educador que tem variados
estudos que vem a complementar tudo isso, atualizar realmente tudo o que
tinha visto sobre avaliagcdo, retomar essa questéo do ensino-aprendizagem,
eu me recordo pouco, e nos prepara pouco, a gente acaba aprendendo na
prética, na sala de aula, sozinho” (Prof. 04).

Nesse sentido, a formacdo continua possui relevancia para a educacao,
auxiliando os professores no desenvolvimento escolar a refletir sobre a realidade da
unidade escolar, e principalmente os grandes beneficiados destes estudos serdo 0s
estudantes, tendo seus docentes com uma postura mais significativa em relacdo a

avaliacdo da aprendizagem, pois 0 mesmo pode adquirir através de estudos na
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formacdo continua, melhor formacéo e ampliar sua capacidade de aprender a partir

da prética.
3.3 AVALIACAO COMO PROCESSO CONTINUO

Fazer o acompanhamento do aprendizado dos estudantes € necessério,
diante de uma sala de aula repleta, com as mais variadas personalidades, tornando-
se dificil detectar somente pelo olhar atento do professor o nivel de aprendizado de
cada um e disponibilizar o uso dos mais variados instrumentos para essa verificagao.
O que observamos nas entrevistas, muito comum em todas as instituicdes de ensino
€ que as avaliacdes sejam aplicadas “Sempre no final dos conteudos” (Prof. 02), o
gue caracteriza uma examinacdo por se pontual e estatica. “Como é ciclo de
formacgéo, eu avalio diariamente, [...]” (Prof. 03), essa avaliacdo diaria, demonstra-se
efetiva no acompanhamento dos estudantes diante de seu desempenho nas tarefas
diarias, atividades em sala de aula ou de casa, no sentido de acompanhar ao maximo
o desenvolvimento dos estudantes.

“Eu faco duas aulas praticas no bimestre, atividades em sala é constante, |[...]
ai eu pego todo o conteudo que trabalhei no bimestre e aplico uma prova s6” (Prof.
05), com essa prova Unica aplicada no bimestre o professor provavelmente nao ira
detectar o dominio ou ndo das habilidades trabalhadas durante os dois meses,
tornando-se assim uma examinacdo somente para classificar os estudantes, que ao
contrario disso devem ser realizadas para que essas informacdes possam ser
utilizadas para a melhoria do desempenho, tanto dos que atingiram as habilidades e
servir de incentivo, como para 0s que nado atingiram as habilidades e precisa ser
retomada para possibilitar sua efetiva aprendizagem.

“Bem, é bimestral, prova escrita assim é uma Uunica vez no bimestre, ai
associada a esses outros fatores, um bimestre mais associado a trabalhos [...]” (Prof.
04), assim, essa variedade de instrumentos de avaliacGes espera que 0s professores
também tenham um olhar atento para aqueles estudantes que apresentam
dificuldades no aprendizado para que nao haja um fortalecimento dessas dificuldades
a cada avaliacéo, persistindo nos bimestres, o que faz com que se sintam excluidos
do rol de estudantes com habilidades eficientes.

Os professores entrevistados normalmente, tendem a realizar as avaliagdes

em uma periodicidade parecida, que por vezes se tornam praticamente a mesma, ou
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seja, bimestral, ao saber que o0 ano se divide por 4 bimestres, entdo os professores
acabam por utilizar-se da chamada “semana de provas”, para aplicar sua avaliagao,
ou como alguns realizam em suas praticas pedagdgicas, a examinacao.

Nao se pode esperar ao término do bimestre para tomar as medidas de
intervencdo necessarias para corrigir o que precisa nos desvios do aprendizado.
Essas medidas seriam corretamente aplicadas no dia a dia das atividades para que
aquele estudante que necessite de reorientacdo fosse reencaminhado ao trilho do
aprendizado efetivo.

3.4 AVALIACAO COMO INTRUMENTO DE ANALISE DA APRENDIZAGEM

O objetivo das avaliacOes é verificar se os estudantes aprenderam o que lhes
foi proposto, ndo somente alguns, mas todos os estudantes devem aprender, e se
nao aprenderam temos o compromisso de fazé-los aprender e tomar cuidado para
gue os estudantes ndo se preocupem somente com suas notas classificatérias, mas
sim com seu efetivo aprendizado. “[...] € importante averiguar o que foi entendido pelo
aluno, a partir da avaliacdo, seja ela oral, escrita como for, mas ela é necessaria fazer
[...]” (Prof. 04).

“[...] Entdo a gente acaba somando as notas, € nesse sentido que vocé quer
saber? A gente acaba somando a nota da avaliag&o junto com os trabalhos,
ai analisa o que ele aprendeu daquela parte e mais o que ele participou em
sala de aula, o comportamento a gente também analisa, tudo isso junto.][...]”

(Prof. 02).

Usa-se as notas para definir a quantidade de desempenho, e ndo como uma
analise do crescimento intelectual e social do estudante e sabem que muitas vezes
essas notas sdo apenas registros e nada mais, como 0 uso probatério segundo
Luckesi (2017), ao contrario, quando o professor consegue fazer que o aluno tenha

uma educacao integral, as notas, ndo mudam o que foi aprendido, e isso perpetua-se.

Em sintese, sdo trés os usos possiveis dos resultados da avaliagdo, quando
ela esta sendo praticada em relagdo a um sujeito: uso diagndstico, uso
probatério e uso seletivo.

O USO DIAGNOSTICO é aquele que, frente & qualidade dos resultados,
subsidia o gestor dada acdo proceder corre¢bes ou intervengfes no seu
percurso tendo em vista “atingir o resultado desejado”.

O USO PROBATORIO ocorre quando, apés a coleta de dados e sua
qualificacdo, o gestor da acao decide transformar o natural processo do ato
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avaliativo em um ordenamento de todos os participantes, segundo uma
escala de qualidades com variagcdo do superior para o inferior, ou, ao
contrario, do inferior para o superior, definindo uma faixa dessa escala, dentro
da qual se situam os “aprovados” e fora da qual se situam os “reprovados”.
O USO SELETIVO dos resultados da investigacdo avaliativa, comumente,
esta presente em toda e qualquer situacéo, onde ocorre a concorréncia por
uma vaga, como ocorre, por exemplo, nos concursos, sejam eles publicos ou
privados (LUCKESI, 2017 [blogspot - 130]).

Nas entrevistas, alguns professores demonstraram fazer uso diagndstico das
avaliacOes e propde a retomada dos contetados como diz o professor 01 “[...] mas pra
mim é para ver a minha pratica como professor, para ver onde eu posso retomar o
conteado com os alunos, até onde eu posso ir com eles também e diagnosticar
possiveis problemas que possam ter no conhecimento dos estudantes” (Prof. 01) ou
ainda: “...] e em cima disso vocé faz um diagnéstico do aluno, se ele tem uma
defasagem, se tem que retomar determinado conteudo, porque € atraves da prova
que eu vou ver, [...]” (Prof. 06). Pensa-se que o nivel de aprendizado nessas escolas
deve ser alto e de qualidade, pois revelam seus professores que sempre que 0S
estudantes tiverem defasagem o conteudo sera retomado, “[...] ver se o aluno esta
com dificuldade naquele conteudo, [...]” (Prof. 02), ou ainda repensar a sua pratica
docente “[...] se vocé souber utilizar bem o material da avaliagdo da para vocé utilizar
o material, rever os conceitos, [...]” (Prof. 05), cabe ao professor a tomada de deciséo,
investir na melhoria dos resultados ou aceitar os resultados como se apresentam, se
eximindo assim das suas incumbéncias profissionais, e por que nao dizer sociais.

Ao dar continuidade aos excertos das entrevistas realizadas, temos: “Entéo,
eu analiso esses resultados, gosto muito de fazer uma correcao de prova para eles
corrigirem essa avaliacdo no caderno e vou juntando com outros seminarios e eu
gosto de analisar e ver o que o aluno deixou de aprender, [...]” (Prof. 06). Muitas vezes
essa juncao dos instrumentos de avaliacdo recaem no uso probatorio, que classificam
os estudantes diante de seus resultados e encerram o ato avaliativo de acordo com
suas notas ou conceitos.

Temos aqui a fala de um professor que diz, ter um caderno, onde 0 mesmo
faz suas anotacGes sobre seus estudantes, do comportamento desses e de suas
dificuldades, porém o que foi realmente feito para ajudar os estudantes, e maneira que
0 mesmo usou essas anotacles para fazer sua avaliacdo, ndo estdo esclarecidas.
Conversar com outros colegas, sobre o comportamento de seus estudantes, € muito

importante com a intencdo de promover uma discussdo em prol da avaliacdo e até
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mesmo uma intervengao na aprendizagem do estudante, aqui percebe-se um lapso

nessa avaliacdo, que abre possibilidades para novas investigacoes e estudos,

[-..] Ai eu olho meu caderno de campo, como dou visto nos cadernos, tem
muita gente que acha que ndo tem necessidade de cobranca, [...] ai eu vou
la no meu caderninho, eu vejo quem faz, quem participa ou nao, quem é
calado, tem os que se sobressem muito e outros se calam, falo pra eles aqui
todo mundo esta aqui para aprender, [...], € ai eu fago 0 meu relatério. Se o
aluno nao sabe ler, as vezes tem medo, ai vejo com o0s outros professores
como é o aluno nas aulas delas” (Prof. 03).

Ha ainda quem acredite que a avaliacdo deve sim ser feita para selecionar
os estudantes, pois 0s mesmos, serdo selecionados ao longo de sua caminhada,
tanto académica, quanto profissional, concorrendo com outras pessoas em diversos
setores, como o0 caso do ENEM por exemplo, ou ainda concursos publicos e seletivos
para as diversas areas do conhecimento.

O uso seletivo como revela Luckesi, (2017) permanece na selecdo dos
concursos, vagas de emprego e ENEM, mas na escola o uso diagnéstico parece
sobressair-se sobre o uso probatorio, pelo menos nas escolas que visitamos nos
revelou essa pratica. Importa saber que os resultados revelados nas avaliacdes séo
os desejados da acdo pedagogica dos professores, e que todos os estudantes

atinjam o padrao ideal de aprendizado proposto para aquele nivel escolar.

3.5 AVALIACAO COMO EXIGENCIA DE PROVAS

A avaliacdo da aprendizagem nas escolas destaca-se pelo uso de varios
instrumentos ja relatados pelos professores entrevistados, mas a prova € a que
prevalece e se destaca pela grande relevancia que se da para esse instrumento mais
objetivo e quantificavel, também uma forma de registrar os resultados do aprendizado
dos estudantes para a escola e para os pais, “[...] a prova é uma praxe que é exigido
nas escolas para registrar que o menino fez a avaliagdo” (Prof. 01).

Assim como a escola exige dos seus professores uma prova para registrar os
resultados dos estudantes, os professores adotam esse método para avaliar, “[...]
igual eu falei, também precisa da somativa para ter os indices, uma coisa € esses
documentos [...]” (Prof. 01), os professores necessitam da prova, pois “[...] tem que ter

algum documento, alguma coisa que ele produza para eu poder ter esse diagndstico,
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eu acho importante” (Prof. 06), entre todas as outras estratégias de avaliacéo,
nenhuma conseguiu ocupar o lugar da prova, a sua confiabilidade junto aos
professores, estudantes e familiares é algo que permanece nos dias atuais, mesmo
com tantas outras maneiras mais eficazes de avaliacdo, “Nessa questdo da Avalicdo
eu tenho um certo tradicionalismo, tem professor que n&o quer dar prova, vamos fazer
SO trabalho, mas eu tenho que dar uma prova escrita [...]” (Prof. 06).

Embora criticada por muitos autores como um instrumento de quantificacao
exercida mais como examinacgéo, competicdo e selecdo como destaca Hoffmann no
qguadro 04, numero 06, as escolas ndo abrem méao de ter em seus calendarios

escolares datas ja pré-determinadas para a execucdo das provas bimestrais.

Das escritas, tem fixa estabelecida o calendario escolar, aqui na escola tem
o dia da prova que todos fazem, [...] mas a escola tem data marcada para
fazer provas, [...]. O que conta mais para a escola é a prova escrita pois &
indices, [...] entdo pra escola o que conta mais é a prova escrita [...]” (Prof.
01).

O professor 01 revela que a prova impde um certo grau de confiabilidade, a
fim de fornecer registros e indices necessarios para a escola e refletir o resultado do

trabalho escolar, tanto que outro professor diz: “Olha, eu ndo abro méo da prova, [...]”
(Prof. 06).

[...] Olha eu aplico as provas como avaliagdo, para avaliar, mas vejo que a
grande maioria s6... ndo diria nem um exame.... mas pra cumprir um ritual,
porque o estado exige, porque o pai quer, ai o professor fica fazendo, vejo
Mmuitos casos, uma coisa pra cumprir um protocolo, [...] (Prof. 05).

Nesse sentido, as provas ndo cumprem o seu papel de avaliacdo como
reflexdo, acompanhamento e reorientacdo, apenas sdo objetos de coleta de
informacdes, classificatérias e até excludentes e possui aqui o papel de informar aos
pais e a escola o desempenho do estudante o que pouco contribui para o seu
desenvolvimento. Nesse caso, o professor ndo fara uso do resultado para propor as
intervencbes necessarias, a fim de que todos aprendam e atinjam os objetivos de
aprendizagem propostos.

Alguns professores relataram nas entrevistas que as provas servem também
para avaliar o professor, sua pratica em sala de aula. Costumamos ouvir que se o

estudante vai bem é porque o professor se dedicou bastante para esse resultado
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positivo, 0 se o desempenho do estudante ndo foi o esperado a responsabilidade é
unicamente atribuida ao estudante que ndo estudou o suficiente, a familia ndo

acompanhou ou ndo demonstrou interesse para os estudos,

[...] entdo a gente tem que ter esse jogo de cintura também, de tentar
alcancar os indices, que séo cobrados por parte da coordenacédo e do que
vem de fora da educacé@o que cobra esses indices que sdo examinados
mediantes essas provas, de certa forma a gente se cobra para que melhore,
[...] quando vém as avalicBes externas todos fazem a mesma prova, [...]
(Prof. 01).

Percebe-se entdo, que as provas € que sdo o termdmetro para a percepgao
do resultado, se as notas nao forem as esperadas, ha a necessidade de melhorar.
Nesse sentido, o estudante sera cobrado, e alguma reorientacéo sera desenvolvida
para que os indices sejam os esperados. Porém ha que se fazer uma reflexdo, no
sentido de que nem sempre, o0 avaliado, esta propenso a atender as expectativas do
professor, o estudante € um ser humano, que por vezes, encontra-se em um
momento peculiar, com algumas dificuldades, e isso interfere em sua capacidade de
raciocinio logico, que implica no resultado final da avaliacdo, que pode prejudica-lo.

Com essa condicao para indicar ndo apenas os erros mas também as falhas
no processo pedagodgico, as provas entram com uma possibilidade de auxilio a
melhoria do ensino “...] primeiro eu fago a avaliagdo corriqueira que a escola exige
também, que é avaliacao escrita [...]” (Prof. 05), assim, esse professor estara atento
ao seu desempenho e também fortalecendo o processo ensino aprendizagem, ja
que: “...] acho que toda estrutura fora da escola, como ele tem o tempo de
aprendizagem, mas na vida real dele € cobrado provas, € um concurso, € o ENEM, o
vestibular, [...]” (Prof. 03).

Como diz Luckesi o “uso seletivo” das avaliagdes, e neste momento as provas
serdo classificatorias e excludentes, somente os melhores permanecem, pois
infelizmente sdo poucas as vagas e muitos candidatos que disputam uma chance de
entrar em uma faculdade ou conseguir uma vaga de emprego em um concurso.

A maioria dos professores entrevistados tem a preocupac¢ao de cumprir essa
exigéncia de aplicar provas em suas turmas, pois 0s mesmos foram cobrados dessa
forma e acabam reproduzindo essas atitudes em suas praticas pedagdégicas. Em
primeiro lugar porque a escola exige, e em segundo lugar para analisar o que seus

estudantes conseguiram absorver dos conteudos trabalhados, classificando-os ou
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reorientando as suas préaticas pedagdgicas, e também alguns professores tem a
preocupacao de preparar suas turmas para enfrentar as provas seletivas que a

maioria deles irdo enfrentar, seja para ingressar na faculdade ou em uma empresa.

3.6 DISTINCAO ENTRE EXAMINACAO E AVALIACAO

Passados quarenta anos em que Luckesi apresentou seu conceito de
avaliacdo, onde no ano de 1978, o autor diz que: “[...] a avaliagéo € um julgamento de
valor sobre manifestaces relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
decisdo” (LUCKESI, 2011a, p. 81). Ainda hoje, um conceito dificil de ser internalizado
e posto em pratica como foi possivel perceber em nossas entrevistas, onde alguns
professores ndao conseguiram definir o termo avaliacdo, por ter duvidas sobre o
significado real, e isso fica claro na fala do professor 03: “Acho que a avaliagdo néao
define o conhecimento da pessoa, [...] mas a avaliacdo € uma forma de estar
verificando o conhecimento dele, um pouco, [...] eu ndo sei definir de fato” (Prof. 03).

Dar conceitos significativos de atos ou atitudes que praticamos diariamente,
torna-se uma tarefa dificil, pois fazemos tudo de forma mecéanica, sem preocupacao
com definicdes, e no momento que nos deparamos com um questionamento, nao
sabemos definir realmente o que fazemos, pois como foi visto na primeira categoria
a ser discutida nessa dissertacdo, os professores, relataram que durante a sua
formacao inicial, essa questéo ficou falha. Talvez, se esses professores tivessem um
estudo mais formal e tedrico sobre avaliacdo as respostas seriam mais significativas.
Alguns professores dizem avaliar seus estudantes além de suas notas em prova, mas
também a partir de seu aprendizado em sala de aula, participacdo, etc. “...] nés
temos um tipo de avaliagao diferente, que é uma avaliagdo continua [...]” (Prof. 03)
ou ainda “Avaliagcdo é onde o professor analisa o que o aluno aprendeu na sala de
aula” (Prof. 02) e também “[...] a avaliagdo continua eu vejo assim, vocé avalia o aluno
de forma continua e considera o seu desenvolvimento, entdo, ndo retém no inicio do
ciclo, s6 no final do ciclo, ele tem um tempo, acho que ficou melhor, [...]” (Prof. 03).

Observamos nas falas dos professores respostas pouco significativas quanto
ao conceito de avaliacdo, como o professor 06 “Eu acho que é um processo que ajuda
a gente ver como o aluno ta aprendendo, o que ele sabe, o que conseguiu aproveitar
de todas as aulas que a gente deu pra ele, [...]” (Prof. 06). Um julgamento, uma

verificagdo do aprendizado, mas para que serve essa verificacdo? Apenas para
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classificar os estudantes? Porém, o professor 04 expfe seu depoimento na
entrevista, percebemos um outro entendimento e uma certa preocupagdo com 0S
resultados dessa avaliacao “[...] a avaliagdo quando bem utilizada, bem empregada,
ela nos auxilia sim, a saber se o aluno entendeu, compreendeu aquele determinado
conteudo, se realmente ele vai levar aquilo pra vida, e se eu consegui também passar
aquilo pra ele, [...]” (Prof. 04). Ou seja, além de avaliar o estudante, o professor avalia,
suas praticas pedagdgicas, oportuniza assim um novo olhar ao conceito avaliacao,
diante do que foi visto até o momento.

A funcdo da avaliagdo é garantir o aprendizado do estudante, além de
fornecer ao professor um feedback sobre suas acbes em sala de aula, mas
precisamos conhecer e saber se os resultados que desejamos serédo alcancados,
como dizem alguns professores: “[...] avaliar e ensinar tem que caminhar juntos, eu
vou ensinar mas tenho que avaliar se t6 ensinando, e nao ter medo, [...]” (Prof. 05);
ou ainda: “Pra mim, avaliagdo é uma forma de poder rever os meus objetivos, [...]”
(Prof. 05), “avaliar sem medo”, e “rever os objetivos”, principalmente estar atentos se
0s estudantes apresentaram as habilidades necessarias para aquele planejamento,
ter uma visdo mais global do aprendizado dos estudantes, ampliar a visdo do
sabe/nao sabe o conteudo, preocupando-se com o seu desenvolvimento e fortalecer
as necessidades de cada um, pois a avaliacdo deve ser realizada de forma integral.
Como diz Hoffmamm no quadro 02, numero 06, onde entra a criatividade dos
professores para instigar seus estudantes a crescerem no aprendizado.

Pensamos ser interessante, quando nos deparamos com as falas dos
professores que dizem que a avaliacdo serve para avaliar a sua pratica, como 0
professor 01: “A minha concepg¢ao pra mim, primeiramente é um instrumento para me
avaliar como professor-educador porque eu acho que temos que nos avaliar o tempo
todo, [...]” (Prof. 01); ou ainda o professor 04: “Como o nome diz, uma forma de
avaliar, e nesse processo a gente avalia a si mesmo e aos alunos, porque quando ha
um resultado ruim, algo esta errado, [...]” (Prof. 04). Neste sentido, esse professor
assumiria a verdadeira funcdo da avaliacdo, que € garantir o aprendizado do
estudante, como diz Luckesi no quadro 01, niamero 06, ndo atribuindo somente ao
estudante a responsabilidade do seu fracasso.

Porém na pratica sabemos que os resultados ndo sdo os melhores, e essa
vontade de rever seus objetivos podem perder-se pelo caminho, devido a tantos

percalcos que os docentes enfrentam em suas atividades profissionais. Corroborando



70

com esse pensamento temos os professores 05 e 04 “[...] porque avaliagdo pra mim
é pra avaliar vocé também, avaliar a sala, a turma, o aluno vai ser avaliado pois faz
parte de um contexto, [...]” (Prof. 05). “[..] avalio eles, mas acabo me avaliando
também, para rever alguma coisa” (Prof. 04).

Ainda: “Primeiro avaliar a minha pratica, e avaliar o estudante até onde ele
esta conseguindo compreender o que foi explicado e o que foi trabalhado com eles,
néo seria para medir conhecimento [...]” (Prof. 01). Mensurar conhecimento, atribuir
notas ou conceitos podem fazer parte da avaliacdo do aprendizado construido pelos
estudantes, faz-se necessario ao professor atribuir valor ao conhecimento prévio de
seu estudante, o conhecimento empirico, para que o mesmo possa fazer uma ponte
entre o que se conhece, avaliando se esse conhecimento esta correto, para dai dar

continuidade ao assunto, para fazer uma ligagéo.

“[...] o certo mesmo é o professor mediador é importante porque vai saber até
onde vocé conseguiu alcancar um determinado conhecimento com esse
estudante, [...] n6s vamos potencializar esse conhecimento trazido pela
familia, para entender que tem cunho cientifico, ou nés vamos fazer o qué?
[...] essa avaliacdo serve pra isso também, essa avaliacdo dialdgica também,
vocé conversando com o estudante, eles vao participando, uma via de
troca.... informagées... para mim avaliagdo é isso ai” (Prof. 01).

Baseando-nos na teoria historico-cultural de Vygotsky (1984), que sustenta a
tese de que o bom ensino é o que promove o0 desenvolvimento mental, isto €, as
capacidades e habilidades de pensamento. Por isso a importancia do professor
mediador.

Segundo Hoffmam, (2014) a avaliacao dialégica ndo se abstém somente na
conversa, no diadlogo do professor com os estudantes, mas também com a funcao de
“promover o desenvolvimento moral e intelectual dos alunos” (quadro 02, numero 07),
para que possamos tornar os estudantes criticos e participes do meio politico e social,
comprometidos com o ambiente e sociedade em que estéo inseridos, almejando seu

crescimento pessoal.

Ent&o, se por dialégico se compreende, como em Paulo Freire, a insercao
de uma acao pedagdgica no contexto sécio-cultural do educando, sob uma
Otica democratica, para proceder a avaliacdo dialégica, havera que se
estabelecer e executar um projeto pedagogico com essas caracteristicas, o
gue implicard dialogo com as circunstanicas socio-culturais onde se da a
pratica educativa, assim como implicar4, ao mesmo tempo, olhar para o
estudante e suas condi¢cdes pessoais. O que, por sua, vez, implicara
num investimento consistente para que o educando e o seu meio social
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saiam do estado e estagio em que se encontram de vida e desenvolvimento,
de uma forma politicamente consciente, assim como consistente. (LUCKESI,
2014 [blogspot - 69]).

A avaliacdo dialdgica € muito mais complexa que os professores imaginam,
deve ser eficiente para poder atingir os resultados propostos por ela, e na realidade
nossos professores ndo mencionaram a avaliacdo dialégica como propde Paulo
Freire na citacdo acima, mas sim, apenas um didlogo em sala de aula a respeito do
conteudo trabalhado para se ter uma ideia do grau de aprendizado dos seus
estudantes, conforme a fala do professor 01 “[...] avaliagdo dialdgica, na pratica da
sala de aula ela até mais importante que a escrita, a somativa” (Prof. 01).

Embora alguns professores entrevistados ndo souberam definir examinacao
ou confundiram com avaliagéo, nessa dissertacao tratamos examinagdo como algo
gue nao requer um retorno para as praticas de aprendizagem de ensino, tudo aquilo
gue aplica um teste e produz uma quantificagdo consideramos uma examinagao, o

professor 04 apesar de um pouco confuso diz:

“[...] a avaliagdo pra mim ela ainda mais completa, e a examinagdo é mais
restrita, mais fechada ndo permite considerar o nervosismo do aluno em um
dado momento, eu acho que as duas tem em comum averiguar se 0
aprendizado foi alcancado, mas ha avaliacdo eu imagino que eu consigo me
auto avaliar melhor” (Prof. 04).

Enfim, foi possivel observar que por muitas vezes o professor, cria suas
formas de avaliacdo, com base no que ele viveu e a partir de suas praticas
pedagodgicas. H4 também o professor, que em sua pratica ja tem a definicdo do que é
avaliacdo, e vai além de dar uma nota, procura se auto avaliar, a partir dos

entendimentos trazidos pelos estudantes para finalizar positivamente essa atitude.

3.7 EXAMINACAO EMPREGUE COMO AVALIACAO

Examinacdo é uma palavra que por vezes, ndo faz parte do vocabulario de
alguns professores. Como é o caso do professor 06, que diz: “Ndo. Essa palavra é
nova pra mim” (Prof. 06), ou ainda, pode gerar confusdo como na fala do professor
01 “O exame seria... vem do verbo examinar, de critério, a avaliacdo ela € mais ampla,
no sentido mais amplo nao sei também [...]” (Prof. 01). Nao fazer a distin¢édo entre o
ato de examinar e o de avaliar, acreditam alguns professores, que examinar seria a

realizacdo das provas externas “[...] o que vem de fora é como se fosse um exame
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mesmo, ndo leva em consideracdo se o menino estava bem naquele dia ou néo, se
ele tirou x vai x, se tirou y vai y” (Prof. 01). Percebemos que esses professores nao
tém a nocdo de que a examinacao esta presente na realizagcdo de uma prova sem
requerer um retorno para as praticas de aprendizagem de ensino.

Os professores entrevistados consideram que todas as provas realizadas na
escola sdo avaliagbes, mesmo com caracteristicas de uma examina¢ao, pois ambas
as préticas necessitam de coleta de dados do desempenho dos estudantes. Enquanto
0S exames apenas classificam os estudantes e ndo requerem um retorno para as
praticas de aprendizagem de ensino, ao produzir uma quantificacdo € meramente
uma examinacao “[...J] ai somo pra fechar a nota da prova que é sempre no final do
conteudo ou mais de um conteudo” (Prof. 04), as avaliacbes apresentam a qualidade
do desempenho a fim de uma tomada de deciséo.

“[...] a avaliacdo € uma so no final do bimestre, ai eu pego todo o conteudo
gue trabalhei no bimestre e aplico uma prova s6” (Prof.05), como diz Hoffmann no
guadro 4, numero 02, quando a avaliacao se restringe ao final de bimestre ela se
“desvincula do cotidiano da sala de aula”, e infelizmente observamos que as provas

escritas sdo sempre assim definidas,

“[...] para saber até onde o aluno foi, nivelar ele, ai quando € no meio do ano
eu ja pego os conteldos do primeiro e do segundo bimestre, e coloco nessa
avaliagdo, uma prova objetiva, parece um simulado, ai nessa dai a gente faz
uma tabulacdo, quantos acertos, acertos por turma que é tabulado e ai é

gerado dados pra escola, o0 que o aluno aprendeu, pra gente mesmo [...]”
(Prof. 04).

O que diferencia o ato de examinar para 0 ato de avaliar € a atitude do
professor, ja que a pratica de coleta de dados € a mesma, porém a atitude tomada é
diferente, optar pela reorientagcdo caso seja nhecessaria, a fim de se ajustar a
gualidade do ensino diante dos dados obtidos. “A gente examina através dessa
avaliacdo, se ele ta indo bem com o conteudo, se ele tA com alguma dificuldade
através da avaliacao [...]” (Prof. 02). Supfe-se nessa fala que o professor estaria
propenso a fazer uma reorientacdo de sua pratica, mas ndo deixa claro essa atitude,
0 que pode também apenas fazer a classificacdo dos estudantes diante dos
resultados obtidos. Uma caracteristica da examinacao séo as provas sempre no final
dos bimestres ou dos conteudos dados “...] embora eles odeiam a prova ela é

necessaria [...]. Sempre no final do contetdo, trabalho um contetddo aplico uma prova
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[...]” (Prof. 02). “[...] entdo no final do bimestre avaliagdo escrita, [...]” (Prof. 05). Para

Luckesi esta € uma diferenca do ato de examinar para o ato de avaliar:

Os atos de examinar e de avaliar ndo se encontram em fungédo de suas
perspectivas serem diferenciadas. Os exames escolares estéo voltados para
o0 passado, para aquilo que o estudante ja fez e, a partir do que é classificado;
diversamente, a avaliacdo esta voltada para o futuro; para tanto, ela
diagnostica, no presente, o que ja foi atingido e o que falta ainda para se
chegar ao nivel de satisfatoriedade minimo necesséario. Com o que subsidia
a sua construcdo, se este for o desejo do educador (LUCKESI, 2008
[blogspot - 64])

Definimos que a diferenca entre o ato de examinar para o ato de avaliar esta
nas maos do professor, depende dele selecionar e planejar o que fazer. Os
professores com os resultados obtidos dos instrumentos de avaliagéo é que vao definir
se estdo avaliando ou examinando, se usam os resultados para uma reorientacéo da
aprendizagem no caso de necessidade, este sera um ato avaliativo. Se o0 uso € apenas

classificatério, estdo os professores diante de uma examinacdo disfarcada de

avaliacdo, que nao é o ideal.

3.8 DESINTERESSE DOS ESTUDANTES PARA ESTUDAR

O quéo significativo é o estudo para nossos estudantes para ndo demonstrar
interesse pelo mesmo? E dificil dizer, mas acreditamos ser varios os motivos que
desviam os adolescentes. Com o advento da internet, as possibilidades de novas
formas de entretenimento inundaram de motivos para a disperséo dos adolescentes,
de forma tdo intensa, que nos dias atuais, a maioria dos estudantes possuem
smartphones com acesso facilitado a internet, que geralmente disputam a atencao
com o professor em sala de aula. Além de outros dispositivos de midia que sao
difundidos de forma globalizada, o que ndo é uma questdo apenas do nosso pais,
mas com proporcao internacional. Faz parte ainda desse rol, os questionamentos dos
adolescentes quanto ao uso, ou ndo, dos conteudos transmitidos em sala de aula,
por vezes 0s estudantes, questionam-se, ou ainda expdem esses questionamentos:
Onde vou usar esses conhecimentos? Para que serve aprender esse conteddo? Sem
contar com varias outras questdes, que podem prejudicar o crescimento educacional
de nossos estudantes, que pela pouca idade, geralmente, ndo percebem a dimenséo

da importancia desses conhecimentos.
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“[...] Tem essa questédo do interesse, eles ndo demonstram interesse. Eu
percebo que grande parte ndo estuda, eu acho que esse sistema, o ciclo, o
aluno sabe que ele vai passar, na escola particular eles sdo mais
preocupados, as tarefas mesmo aqui ninguém faz, ndo sei porque eu passo
tarefa, a coordenadora exige que da tarefa, eu gosto de dar tarefa, mas da
até desanimo, vocé da uma pesquisa, 3 ou 4 fazem, muito ruim eles nao
estudam mesmo. [...]” (Prof. 06).

Além das aulas pouco estimulantes, nossas avaliacdes apresentam uma série
de vicios que vao da mé elaboracdo, até perguntas de conteddos néo trabalhados em
sala. E um ciclo vicioso, o professor ndo consegue estimular o estudante, e o
estudante n&o incentiva o professor, ndo faz as tarefas de casa, ndo estuda para as
avalicdes, ndo traz o material e assim por diante, e no final todos irdo para a fase
seguinte com defasagem de conteudo. “[...] mas tem alguns alunos que preferem néo
fazer a prova, assina e entrega e eu tenho certeza que ele sabe, mas ai a avaliagao
é feita na sala, e as aulas de laboratério” (Prof. 05), e os professores ficam
desestimulados devido a essas ocorréncias.

O professor 06 atribui parcialmente, a falta de interesse ao ciclo de formacéo,
pois todos os estudantes serdo aprovados automaticamente para a proxima fase,
independente do seu desempenho e ainda pode até dar-se ao luxo de néo responder

as avaliacbGes, como afirma o professor 05.

“[...] eu percebi que os alunos se estudavam passavam se ndo estudavam
passavam do mesmo jeito, ai eu comecei a mudar a pratica na sala de aula,
[...] essa questdo da avaliacdo t4 tdo séria, questdo do aluno ndo se
empenhar em fazer avaliagdo, ndo apresentar um comportamento de aluno
avaliado, eles ndo tem esse comportamento, o aluno fala com outros, pede
coisas para os colegas, eles ndo tem comportamento de aluno que esta
sendo avaliado, ai ele chega nessas provas externas e querem fazer do
mesmo jeito, ai nés morremos de vergonha, eles ndo tem postura de alunos
avaliados. Eles ndo tém a preocupac¢do de estudar para as avaliages, [...]
mas esse outro lado da moeda do aluno ndo se empenhar mais por saber
que ja esta aprovado é complicado” (Prof. 05).

Além de ndo fazer as avaliacGes, ou ndo responder nada, alguns estudantes
podem ter um certo nimero de faltas durante o ano letivo sem prejuizo nenhum para
a mudanca de fase, o prejuizo é somente no conhecimento, que infelizmente nessa
idade os jovens ndo tém a nocao dessa perda, “[...] porque eu acho que é importante
vocé ter atividades e conseguir verificar se eles estdo fazendo, se o0 aluno nao estiver
acompanhando, ndo estiver fazendo entdo néo faz nada [...]. Tem casos de alunos

faltar o bimestre inteiro e chegar no final sera promovido” (Prof. 05).
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E diante dessa situacao os professores se veem pressionados, a escola exige
as avaliagOes, ele precisa fazer as provas, mas alguns estudantes ndo estudam ou

nao fazem as avaliacdes, entdo busca-se alternativas diferenciadas:

“[...] eles cobram qualidade, eles ddo o minimo e querem que vocé faga o
maximo, os alunos também ndo demonstram interesse, salas numerosas,
salas heterogéneas, o professor estd numa situagdo bem... ninguém se
coloca no nosso lugar, sé é cobrado, cobrado, mas a gente procura essas
formas diferentes de avaliar, se ficar s6 na prova nao da ndo” (Prof. 06).

Assim como os estudantes ndo demonstram interesse, alguns professores
também n&o conseguem atrair suas turmas com aulas mais elaboradas e instigantes,
sem contar a infraestrutura precaria de muitas escolas que desestimula totalmente os
jovens de permanecer em seu ambiente escolar. Mas, por outro lado, as escolas séo
diferentes e os profissionais também, e nesse meio, temos alguns profissionais que
vao procurar 0 motivo de tanto desinteresse, as reunides de pais e mestres que
acontecem bimestralmente € um momento dos professores conhecerem um pouco
mais da vida de seus estudantes: “[...] ai vou analisar, se ele ndo participa nada, ai
tem que chamar para ver o que esta acontecendo [...]” (Prof. 03), o que também né&o
€ uma tarefa facil, pois geralmente os pais que o0s professores mais esperam nas
reunides, sdo os que s6 vao a escola se forem convocados pela direcao.

Os professores precisam ser verdadeiros artistas, usar a criatividade, quer no
desenvolvimento das aulas, quer na hora das avaliacbes, criar alternativas ou
estratégias para tentar reverter algumas situacdes como relata o professor 06:“...] eu
tenho aluno que na aula ndo quer saber de nada e tira zero na prova, mas em outras
atividades se destacam, surpreendem e ajudam a organizar, mas na prova nao
demonstram interesse, [...]” (Prof. 06), nesse sentido Luckesi relata que a funcdo da
escola é que seus estudantes aprendam, se isso hao acontece algo nao funciona bem

e as consequéncias podem ser estas reveladas pelos professores.

“Entdo, o sistema de ensino necessita e necessitara ser avaliado, tendo por
base o desempenho dos educandos (aprendizes), destino final de todos os
atos educativos. Sua aprendizagem revela a eficiéncia, ou ndo, do sistema,
em ensina-los de modo adequado e satisfatorio. [...] O sistema sO terd
cumprido sua missao se todos os educandos tiverem aprendido o que se diz
gue eles devem aprender” (LUCKESI, 2014 [blogspot — 81]).
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Luckesi traz para os professores a responsabilidade de “ser o adulto da
relagdo pedagogica”, ser o lider e “dar o tom” do processo de ensino e da
aprendizagem, o que podera influenciar diretamente o interesse ou desinteresse dos

estudantes.

Se estiverem tristes, suas aulas serdo tristes; se estiverem alegres, suas
aulas serdo alegres; se estiverem aborrecidos, os estados emocionais de
todos estardo exacerbados. O educador, € o lider da sala de aula. “Lider” ndo
€ aquele que manda, e sim aquele que da o tom.

Se tom do que se ensina for importante, os estudantes compreenderédo sua
importancia; se o que se ensina for apresentado com alegria, a aprendizagem
sera alegre; se o olho do educador “brilhar’ por determinado conteudo, os
olhos dos seus educandos também brilhardo. Se o tom for ameacador, os
estudantes assumirdo o tom de defesa, pois que, em primeiro lugar, esta a
sobrevivéncia, seja em que variavel for (LUCKESI, 2015 [blogspot — 91]).

E que “tom” usamos em nossas aulas? Ou que “tom” os professores e gestao
escolar usaram nos estudantes que estdo em nossas salas para chegar nos anos

finais do ensino fundamental e encontrar-se ainda no processo de alfabetizacao?

“[...] Hoje exige-se tdo pouco, tem gente que fala assim: se o aluno sabe ler
e escrever ta bom. Que é isso gente? O pior é que tem aluno que vai pra
frente e ndo sabe ler nem escrever, [...]. Eu tenho apoio de 9° ano que néo
sabe ler, nesse sistema de ciclo o aluno foi empurrado, esse menino ja
passou pelo 6°, 7°, 8° e agora no 9° sera que eu vou conseguir ensina-lo a
ler? Eu ndo vou conseguir. Tem que ter uma formacéo pedagdgica, ai eu
tenho que fazer esse menino ler, tem que se virar, alguns vem no apoio outros
nédo. A nossa luta é dificil” (Prof. 06).

A avaliacdo tem como objetivo revelar a qualidade da realidade, ¢ uma
investigacdo que deve estar comprometida para o uso desses resultados a fim de se
fazer uma reorientacdo das praticas pedagodgicas, se assim for necessario, a fim de
gue todos os estudantes atinjam os objetivos propostos. Como essa pratica néo é

uma constante nas escolas, temos estudantes que diante dos resultados negativos

sentem-se desestimulados e desinteressados para 0s estudos.

[...] todo educador deveria ser exigente em relacdo ao resultado a ser atingido
por seu exercicio profissional, ou seja, que todos os estudantes, por ele
liderados, numa sala de aula, aprendam efetivamente o que necessitam
aprender.

Tem a ver, sim, com o investimento do educador, seja no que se refere a sua
capacitagdo em relacdo aos contelidos que ensina, seja sua capacitacdo nos
recursos metodolégicos que utiliza, para que o estudante efetivamente
aprenda o que necessita aprender. [...]
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Caso nao se compreenda dessa forma a expressao “ser exigente na pratica
pedagdgica escolar”, continuaremos a afirmar que o Unico responsavel pelo
fracasso escolar é o educando. E, creio eu, j4 € tempo para abrirmos méo
dessa postura (LUCKESI, 2015 [blogspot — 89).

Diante desse contexto, cremos que 0s professores, necessitam se capacitar,
para obter uma melhoria de qualidade no ensino, parar de aceitar os resultados
negativos e seguir em frente, enfrentar as tempereis que surgirdo em seu caminho,
pois diariamente o professor precisa estar munido de alternativas para buscar
solucionar, quais sejam o0s problemas a serem enfrentados, pois culpabilizar
exclusivamente os estudantes como os desinteressados e responsaveis pelos
resultados insatisfatérios obtidos, € uma forma de desistir, ao pensar em reorientacao
estamos ao contrario disso, buscando solugbes, trabalhamos em prol de uma
educacédo acessivel a todos, sem nenhuma espécie de exclusdo em nosso sistema

educacional.

3.9 USO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO PARA REORIENTACAO DO ENSINO

Dentre todas as categorias discutidas aqui, a que mais apresenta relevancia
para nossa pesquisa € esta que trata da avaliacdo como reorientacdo do ensino. Em
nossas leituras foi possivel perceber que os autores adotam essa postura ao
descrever que o desempenho ndo esperado nem sempre significa uma marca
negativa da avaliacdo que pode ser modificada a medida que melhora a formacéao
docente e o professor passa a ver mais sentido em novos modelos. SO assim o
fracasso dos jovens deixa de ser encarado como uma deficiéncia e se torna um
desafio para aquele professor que se propfe a reorientar o ensino, a partir dos
resultados obtidos.

Em nossas entrevistas a maioria dos professores afirmam retomar o
contetdo apés uma avaliacdo mal sucedida “[...] porque quando ha um resultado ruim,
algo esta errado, a forma de explicar aquele conteddo, ai eu retomo até obter um
resultado satisfatorio. [...]” (Prof. 04). Esse professor revela em suas praticas docentes
as caracteristicas de uma verdadeira avaliacdo, relata: “eu retomo até obter um
resultado satisfatério”, que vem ao encontro dos quadros conceituais 05 e 06 onde
destacamos conceitos relevantes de Luckesi e Hoffmann que relatam a importancia

da avaliagdo como reorientagéo do ensino.
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Existem professores, que se dispde a ter um outro olhar sobre avaliacdo, ha
casos em que 0 mesmo reorienta o0 ensino e propde uma nova avaliagdo, contudo, hi
casos de professores, que permanecem com a mesma avaliacdo e modifica suas
praticas pedagdgicas, ndo estamos aqui, para julgar qual € o certo a se fazer, porém,
demonstrar que ha varias maneiras de reorientacdo, conforme visto nas
entrevistas‘...] e cada avaliacdo dessas é para que eu possa rever as minhas praticas,
se estou conseguindo atingir o que eu almejei no inicio, meu objetivo, se ndo estou
atingindo eu sento com os alunos, eu ndo mudo a avaliagdo, mas eu tento mudar a
dinédmica da sala de aula, [...] a gente vai mudar as praticas aqui na sala de aula, [...]”
(Prof. 05).

Em cada escola, os professores sado acompanhados pelos seus
coordenadores pedagodgicos, e em alguns casos 0s coordenadores mostram-se
atentos aos resultados das avaliacdes, 0 que serve de orientacdo aos professores a
tomar medidas necessarias para melhoria dos resultados, ou pelo que observamos
nos professores entrevistados que alguns ja tem essa pratica efetiva no contexto
escolar. “[...] mas é para ver o que eles conseguiram entender se € necessario
retomar, se eu posso prossegquir, [...]” (Prof. 01), ou ainda: “Observar se o aprendizado
foi alcancado pelos alunos, se por tras disso a forma como eu abordei o conteudo foi
de forma clara e objetiva, se tem que mostrar mais algumas imagem, organizar alguma
experiéncia, esquematizar no quadro, [...]” (Prof. 04). Nos excertos dos professores 01
e 04, pode se ver claramente, a importancia da reorientacéo, o quanto a mesma deve
ser difundida nas reunides de professores, nas conversas entre os professores sobre
suas abordagens avaliativas, para que a mesma possa acontecer amplamente.

Dos seis professores entrevistados, cinco deles revelaram fazer uso da
avaliacdo para uma reorientacdo de suas praticas de ensino, contudo ha um
professor, que em sua fala, demonstra a nosso ver, um certo equivoco quanto a
reorientacdo, pois o0 mesmo busca mudar a forma de avaliar, ao contrario, pensamos
ser interessante 0 mesmo mudar ou adaptar suas praticas em sala de aula. “[...] vocé
ta trabalhando com uma determinada metodologia, e uma turma essa metodologia ela
ta sendo valida, eles estdo indo bem nessa avaliacdo, e outra turma isso ndo vai tao
bem quanto na outra, entdo a gente tem que mudar essa forma de avaliagéo [...]”
(Prof. 02).

A avaliacdo objetiva estar atento aos processos de aprendizagem escolar,

entender como eles se concretizam, oferecer informagdes relevantes para o proprio
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desenvolvimento do ensino na sala de aula em seu dia-a-dia, para o planejamento
continuo da atividade, além de avaliar o professor, quando o0 mesmo se dispbe a
perceber quais 0s pontos positivos e, principalmente, os pontos negativos, trata de
reorientar o processo de ensino e assumir suas responsabilidades quanto ao sucesso

ou ndo em suas avaliagoes.

“[...] mas eu fago isso, eu volto, vejo a quantidade de erro e retomo, pois acho
inadmissivel alguns estudantes sairem da escola sem alguns conceitos
béasicos de ciéncias estabelecidos, porque eu me sinto responsavel como
professora para prepara-los para ter uma boa base para o ensino médio. [...]”
(Prof. 01).

E ainda, com o mesmo pensamento, temos:

“Se o professor nao alcancgar o objetivo dele, alguma coisa ta errada, [...] eu
tenho que estar me avaliando, a minha metodologia, meu trabalho, ndo sé
avaliar o aluno, porque todo mundo n&o aprendeu? Talvez a forma que estou
trabalhando ndo esté alcancando o objetivo, ai eu tenho que reformular essa
metodologia, [...] tenho que mudar” (Prof. 03).

Os professores, estado se auto avaliando, sendo criticos, quanto a avaliacao,
esse processo faz parte de um amadurecimento e de uma proposta de ensino, que
acreditamos, ser a ideal, nesse momento de nosso sistema educacional. O professor
se disp0e a perceber onde ha a necessidade de retomar e redirecionar suas praticas
pedagodgicas e melhorar a qualidade do ensino, capaz de tornar seus estudantes
aptos para uma efetiva aprendizagem e ainda mais criticos.

Ao ler e interpretar os dados das pesquisas, percebe-se que ha professores
gue se utilizam basicamente das provas para obtencéo de resultados, e também, ha
agueles que usam as provas como meio de ensino e também de aprendizagem, como
forma de obter informacdes relevantes sobre o processo de desenvolvimento escolar
dos estudantes e sobre seu proprio processo de ensino.

Porém nessa categoria, foi possivel verificar que os professores, estao sim,
avaliando seu processo de ensino, empenhados na busca de alternativa de
reorientacdo de ensino, que €, uma das etapas principais no processo avaliativo,
segundo leituras realizadas, durante o processo de criacdo dessa dissertacao e
pesquisa. E isso esta perceptivel nas falas seguintes: “[...] a partir desses dados a
gente retoma esses conteudos que tiveram mais erros” (Prof. 04). “[...] para eu

replanejar, eu fago as avaliagbes para sentir se eu estou conseguindo atingir aquilo
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gue me propus no inicio, sendo eu tento fazer uma forma diferente, [...]” (Prof. 05).
“[...] geralmente faco a correcdo, e retomo o conteudo, porque se eles forem muito
mal tem que dar uma refor¢cada naquele conteddo. [...]” (Prof. 06).

Ao iniciar o processo avaliativo frente aos estudantes, o professor deve ter
elaborado um planejamento de suas atividades, para que 0 mesmo possa servir de
aporte tedrico na producdo de sua avaliacdo. O mesmo, normalmente tem uma
expectativa de como seus estudantes irdo desenvolver essa avaliacdo, pois o
professor ja tem uma nocéo do que foi aprendido ou ndo pela classe, e faz com isso,
gue o professor busque uma coeréncia pedagdgica, tanto no planejamento de suas

aulas, quanto no planejamento das avaliacdes.

3.10 INTEGRACAO ENTRE ENSINO E AVALIACAO

O ato de ensinar corresponde com o ato de aprender, caso contrario o
objetivo ndo é alcancado, ao pensar nisso o professor faz o uso de avaliagdes como
forma de investigar o aprendizado adquirido, como percebemos na fala do professor
04: “Sim eu acho que um complementa o outro, [...] a avaliagdo quando bem utilizada,
bem empregada, ela nos auxilia sim, a saber se o aluno entendeu, compreendeu
aguele determinado conteudo [...] eu acho que um esta amarrado ao outro sim” (Prof.
04).

Integrar o ensino e a avaliagcdo é importante pois possibilita, tanto para o
professor, quanto para o estudante, a percepc¢ao do que realmente foi entendido de
fato, o que propicia ao professor retomar assuntos em que ha a necessidade de
reorientacdo. Ja o estudante consegue perceber onde precisa melhorar, para que seu
estudo e aprendizagem sejam mais efetivos. A partir disso, podemos observar que a
fala do professor 03 corrobora com esse pensamento: “Se o professor ndo alcancgar
0 objetivo dele, alguma coisa t4 errada, [..] eu tenho que reformular essa
metodologia, ndo adianta eu estar falando e o aluno ndo esta conseguindo, tenho que
mudar. ” (Prof. 03).

A partir do momento em que o professor consegue perceber através de suas
avaliacoes onde pode e deve melhorar sua metodologia, esse professor atingiu um

nivel onde é capaz de ser critico a sua didatica e torna o profissional mediador do
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conhecimento e ndo apenas detentor. Preocupar-se em atingir os objetivos desejados
em seu planejamento, conforme a fala do professor 06: “Sim, eu ndo consigo nem
separar essa relacao, quando vocé vai fazer o seu plano de aula, vocé ja tem que
colocar la seu desenvolvimento, metodologia e forma de avaliagéo, [...]” (Prof. 06).
“[...] avaliar e ensinar tem que caminhar juntos, eu vou ensinar mas tenho que
avaliar se té ensinando, [...]” (Prof.05). Aqui podemos perceber a integracéo do ensino
e avaliacdo, pois como diz o professor 05 avaliar e ensinar tem que caminhar juntos,
pois s6 assim € possivel fazer uso da reorientacdo do ensino, pois a partir da
avaliagdo, quando realizada de maneira efetiva, o professor tem a oportunidade, de
observar e inferir o conhecimento alcancado e o que ainda falta ser atingido. Quando
o professor é capaz de compreender até que ponto seu objetivo foi alcancado, ele
encontra meios de investigar e procurar modificar seu planejamento inicial, quando
parte da premissa da reorientacdo do ensino para a melhoria do ensino e da

aprendizagem em sala de aula.

3.11 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A AVALIACAO

Os instrumentos utilizados para avaliacdo sado usados para investigar como
encontra-se 0 aprendizado de uma turma, auxiliam os professores a tomar as
decisdes necessarias para a melhoria do ensino e reorientar suas acdes pedagogicas
diante dos resultados alcancados pelos estudantes. Os instrumentos utilizados pelos
professores sédo diversos e adequados a realidade de cada escola, porém todos
devem ser sistematicamente planejados e elaborados, segundo Luckesi, devem

seguir uma metodologia cientifica:

Os instrumentos de coleta de dados necessitam ser (01)sistematicos (= cobrir
todas as facetas da realidade a ser avaliada; nenhuma aleatoriedade na
coleta de dados), (02) elaborados com uma linguagem compreensivel (=
quem responde ao instrumento de coleta de dados deve compreender
plenamente o que se lhe esta solicitando), (03), no caso do ensino, basear-
se na compatibilidade entre o ensinado e o aprendido (= as informacdes,
habilidades, capacidades e atitudes que deverdo eliciar o educando a
responder os desafios deverdo ser equivalentes as utilizadas no ensino;
conteudo, nivel de dificuldade, nivel de complexidade, metodologia utilizada)
e, por ultimo, (04) devem conter a caracteristica da preciséo (= educador e
educando compreendem de forma equivalente o que se esta perguntando)
(LUCKESI, 2014 [blogspot-53]).

Os instrumentos de avaliacdo devem cobrar o que é ensinado pelo professor,

7

e verificar se 0 mesmo é adequado para a aprendizagem do estudante, isso é
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essencial, ndo importa o instrumento utilizado para isso, podem ser, como relatam

NOSsos professores:

“Utilizo a avaliagao pratica a prova, mas sei que ndo € um instrumento cem
por cento garantido, [...] hoje meu principal instrumento de avaliagéo é a
observacdo em sala de aula, [...]. Atividades em sala de aula eu avalio
muito pois acho que dentro da sala ndo tem como vocé néo avaliar o tempo
todo. Eu dou aulas praticas, algumas que da pra fazer, ai eu avalio o
estudante” (Prof. 01).

Prova, observacédo em sala de aula, atividades em sala de aula, aulas praticas
sdo os instrumentos utilizados pelo professor 01 para saber se os seus estudantes
aprenderam o que precisariam ter aprendido, e suponhamos que as questdes das
provas sejam de acordo com o conteldo ensinado, e que os resultados revelardo
como esta o aprendizado dos estudantes, por isso se os resultados néo correspondem
a uma qualidade satisfatoria, podera o professor fazer uma reorientacdo no seu
planejamento.

Em relacdo a observagcdo em sala de aula, destaca Maciel que: “A
observacédo informal, se registrada adequadamente, vai auxiliar o professor a
identificar as interferéncias necessarias para 0 prosseguimento do processo e as
possiveis dificuldades no desenvolvimento do aspecto psicomotor do aluno” (MACIEL,
2002 p.28). A observacédo é tradicionalmente um instrumento muito utilizado pelos
professores como avaliacéo, segue 0s objetivos do aprendizado e torna-se um auxilio
no desenvolvimento das aulas e no momento da tomada de decisdo, porém nao
sabemos os critérios que os professores utilizam para avaliar esse instrumento, pois
€ um procedimento didatico de motivacdo, e permite a construcdo de habilidades

como a de argumentacdo e de construcéo de texto oral, que permite uma avaliacao.

Os professores relatam utilizar mais de um instrumento para suas avaliacdes
gue sao: “Trabalho com elaboracdo de textos, [...] a prova escrita mesmo, de
guestBes de multipla escolha, todo o tipo de questdo, aula pratica no laboratério de
ciéncias também, e questdes orais, oralmente, debates, discussfes também trabalho
com eles, [...]” (Prof. 02), elaboracdo de textos, prova, aulas praticas, prova oral,
debates séo os instrumentos do professor 02 que nao diferem muito do professor 01,
0 que pode fazer a diferenca na avaliacdo € o cuidado que o professor necessita ter
na elaboragcdo desses instrumentos, pois se mal elaborado poderdo influenciar

negativamente no processo avaliativo, 0 que causa prejuizos aos estudantes.
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Os professores citaram aula pratica como um instrumento de avaliagéo,
porém a aula é um procedimento didatico, de ensino, o que mostra a falta de estudos
sobre avaliacdo na formacao inicial ou na formacgéo continua afeta o desempenho do
professor. Esse instrumento, de acordo com a nossa leitura, ndo € um instrumento de
avaliacdo e sim um procedimento didatico, inverso da aula tetrica (expositiva), que
implica no processo de ensino e aprendizagem e ndo no processo de avaliagao, essa
confusdo, pressupomos que seja consequente da falta de estudos sobre o que é
avaliacdo de fato. A producado de textos também é um procedimento didatico € um
trabalho que faz parte do aprender a escrever é um ato, mas € utilizado como

instrumento de avaliacao pelos professores entrevistados.

“Além do simulado, faco pesquisas, levo na sala de informatica, para eles
pesquisarem, passo pesquisa e tarefa para casa, o desempenho deles em
sala de aula, eu tenho um caderninho, dou visto nos cadernos [...]
seminarios também, tem varias praticas, ndo temos laboratério de ciéncias
da natureza, mas improvisamos da melhor forma possivel” (Prof. 03).

O instrumento simulado pode ser considerado como prova, ja que este
instrumento também é uma forma de quantificar o aprendizado ndo se diferencia muito
das provas escritas, pode ser considerado um instrumento de avaliacdo desde que se
aproprie dos resultados para a reorientacdo do ensino. A pesquisa para ser
considerada um instrumento de avaliacao tem que ter um problema, entdo segue para
a consulta, a coleta de dados e pode ser considerada parte da pesquisa, depois segue
para a analise para a construcdo de um pensamento sobre o que coletaram, e um
relatorio final que podera ser avaliado pelo professor.

Seminario € um procedimento didatico que inclui pesquisa, um texto base ou
um tema de partida para os estudantes pesquisarem e serem inseridos na pratica de
investigacdo e outra fase que é o debate, o exercicio de discussado de ideias para
encontrar um consenso do que foi discutido, pois permite que o estudante investigue,
faca debates e discuta, e também nédo € considerado um instrumento de avaliacao,
mas o que resulta do seminario, o relatério do seminario, sim pode ser um instrumento

de avaliacéo.

1...] entdo no final do bimestre avaliacdo escrita, ai durante o bimestre eu
tenho avalia¢do da pratica do laborat6rio, que € uma avaliacéo, entéo eles
vao para o laboratorio, eles fazem as experiéncias e apresentam o relatério
deles é uma avaliacdo, e a terceira avaliacdo deles sdo as atividades em
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sala de aula, porque eu acho que € importante vocé ter atividades e conseguir
verificar se eles estao fazendo [...]” (Prof. 05).

Observa-se que os instrumentos nao diferem muito de um professor para
outro, “...] sempre levo em consideragéo as tarefas de sala, as atividades de casa,
trabalhos, é todo um conjunto” (Prof. 04), porém aqui ha uma observacéo a ser feita,
o professor 04, declarar utilizar as atividades de casa também como uma maneira de
avaliar.

Nos excertos acima temos pesquisas, seminario e observacao do professor
em sala de aula para verificar se 0s estudantes desenvolvem as tarefas propostas,
estes sdo alguns instrumentos utilizados pelos professores, em geral, que poderao
ser muito importantes se estiverem atentos com a qualidade na elaboracéo desses e
na forma de avaliacdo dos mesmos, seja qual for o instrumento utilizado, apenas
revelara ao professor se sua pratica pedagodgica esta bem sucedida ou néo, para

tomar as decisdes necessarias.

Quadro 18 — Recorréncia das palavras dos instrumentos de avaliacdo nas entrevistas
Instrumentos Frequéncia de ocorréncia na fala
Prova escrita ou oral 65
Tarefa de casa
Simulado
Atividades em sala
Aula pratica
Seminario
Pesquisas realizadas
Participacdo em aula
Debates
Producéo de textos

PP WW W ol ~N|| 0o

Os instrumentos de avaliacdo sdo democraticos e transparentes, € um
processo de verificacdo, ndo se avalia somente com o olhar, produzem indicadores
para verificar o aprendizado dos estudantes, e muitos desses “instrumentos” sao
apenas procedimentos didaticos que os professores se apropriaram para servir de
avaliacdo, consolidando o que foi dito anteriormente da lacuna existente na formacéao
inicial, sobre a falta de estudos de avaliacdo, como avaliar e o que é realmente avaliar.

Esta tabela representa quantas vezes as palavras prova, tarefa de casa,

simulado, atividades em sala, aula pratica, seminario, pesquisas realizadas,
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participagdo em aula, debates e producao de textos que representam 0s instrumentos
de avaliacdo foram citados pelos professores entrevistados. A prova aparece em
maior frequéncia (65) por ser o instrumento que mais se utiliza como avaliagédo e esta
na meméria dos professores, sendo predominante em sua pratica pedagogica,
embora que muitas vezes, da forma que se utiliza € meramente um instrumento de
examinagao, pois apenas quantificam, e o0s estudantes permanecem sem O
aprendizado que lhes falta. Se somarmos com a incidéncia da palavra simulado (7),
gue também é uma forma de prova, teremos a incidéncia de 72 vezes, 0 que nos
informa que é o procedimento presente na memdria dos professores e no entanto o
mais utilizado.

Na concepcédo dos professores é de que estda sendo feita uma avaliagao,
porém, percebe-se uma examinacgao, que os professores condicionaram a chamar de
avaliacdo, e desconhecem a propria palavra examinacéo, mas na pratica observamos
examinagao tratada como avaliagéo.

Os demais instrumentos citados pelos professores e que alguns deles, néao
sao instrumentos, mas procedimentos didaticos, aparecem em menor frequéncia, por
fazerem parte de uma relacdo de atividades diversas, na tentativa de melhoria do

ensino e da aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa bibliografica demonstram que hé poucas
pesquisas sobre avaliagdo enquanto instrumento de reorientacdo do ensino. No geral,
ela é considerada em suas dimens@es diagndstica, formativa e somativa do processo
da aprendizagem. Podemos concluir que, apds a pesquisa realizada, foi possivel
responder a pergunta do nosso problema de pesquisa. A avaliagdo, enquanto
processo de reorientacdo, comeca no planejamento das aulas e implica em conhecer
os estudantes, suas realidades, seus interesses e motiva¢des. Pressupomos que as
percep¢Bes predominantes entre os docentes apontam para compreensao e pratica
da examinacdo como avaliacdo, ndo considerando as diferencas determinantes e
constitutivos de cada processo, que no caso de avaliagdo, a tornam em elemento de
reorientacdo das praticas de ensino, ao levar em consideracdo que ela fornece
indicadores de como acontece 0 ensino e a aprendizagem, e por consequéncia, inserir
intervengbes pedagogicas que permitirdo fazer modificagdes das praticas e

potencializar ou superar as dificuldades de aprendizagem.

Assim, pensar e praticar a avaliacdo da aprendizagem a partir de perspectivas
mais amplas e criticas, € pratica-la como reorientacdo do ensino, o que também
implica em torna-la um elemento integrador dos processos de ensino e da
aprendizagem e servir de base para a tomada de decisdes no sentido de mediar a
construcéo de conhecimentos, capacidades, habilidades e habitos que possibilitem o
desenvolvimento académico do estudante.

As contribuicbes de Luckesi, bem como os demais autores foram de
importancia fundamental para ampliar e aprofundar as discussfes sobre a
necessidade de mudancas na pratica pedagdgica, bem como na conducdo dos
processos de ensino e aprendizagem, de modo a torna-los mais atrativo para os
estudantes e para os proprios docentes, uma vez que se trata de uma atitude que
implica reestruturacdo, reorganizacdo e ressignificacdo dos contetdos, métodos e
objetivos de ensino, dos materiais/ferramentas (como os recursos de tecnologias
digitais) e das formas de avaliacdo da aprendizagem, elementos indissociaveis da
préatica docente.

Ou seja, é fundamental superar os limites dos meios tradicionais de

“avaliagao”, geralmente usados nas escolas, uma vez que nao auxiliam os professores
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a identificarem aspectos que demonstram avancos e limitagbes de aprendizagem dos
estudantes e a reorientar o ensino. Reorientar o ensino significa incidir nas préticas
de ensino, novos procedimentos, novos métodos e técnicas, novos planejamentos,
novas formas de elaborar os instrumentos de avaliagédo, nova forma de avaliar. Assim,
pensar e praticar a avaliacdo da aprendizagem a partir de perspectivas mais amplas
e criticas implica, pois, torna-la em elemento integrante e integrador dos processos de
ensino e de aprendizagem.

Os resultados da pesquisa de campo com entrevistas nos permitem responder
ao nosso problema de pesquisa que consistiu em saber quais as percepc¢des dos
professores de ciéncias da natureza do ensino fundamental, participantes da
pesquisa, sobre avaliagdo e examinacdo? E, por conseguinte, como eles
compreendem a avaliacdo enquanto instrumento de reorientacdo das praticas de
ensino?

Constatamos nas categorias “Examinagdo empregue como avaliagao”; e
“Distingéo entre examinagao e avaliagao”, que os professores praticam examinacao
como avaliacdo no dia a dia das escolas e ndo conseguem definir e nem distinguir
uma da outra. Todas as formas de avaliacdo sdo fundamentais para acompanhar o
estudante em sua aprendizagem ou na deficiéncia dela. Se desejamos que Nossos
estudantes aprendam, ndo tem como fugir das avalia¢des, pois elas nos revelam os
resultados das nossas acBes como professor frente as turmas que somos
responsaveis. O que nos remete a categoria “Uso dos resultados da avaliagcéo para
reorientacdo do ensino” que demonstra a pratica dos professores frente aos
resultados das avaliacfes levando a reorientacédo do ensino. Cada qual a sua maneira;
correta ou metodologicamente com necessidade de ser readequada, impde a
importancia de mais estudos sobre o assunto, pois os professores tentam praticar a
reorientacdo de forma pouco expressiva. Atribuir ao estudante exclusivamente a
responsabilidade pelo seu fracasso é uma pratica que precisa ser deixada de lado e
assumir a reorientacdo como uma necessidade para as mudancas e o efetivo
aprendizado de todos.

Os professores demonstram que ndo ha uma maneira Unica ou melhor para
avaliar os alunos em classe. Embora as provas sejam vistas pelos docentes como um
instrumento que “mede” a aprendizagem e s&o o principal tipo de instrumento de que
se valem para a avaliagdo, apresentam outros instrumentos complementares com

pouquissima frequéncia.
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No entanto, ndo devemos encarar a avaliagdo, com uma postura Unica e
inflexivel, o importante é ndo utilizar preferencialmente uma ou outra forma de avaliar
sem se atentar aos resultados dessas praticas, fazendo uso entdo de varias formas
de avaliagdo para investigar a realidade da turma e a qualidade do aprendizado, com
o intuito de reorientar as préticas de ensino, fazer o uso dos resultados para a tomada
de decisdes em favor da aprendizagem de todos os estudantes.

Foi possivel perceber durante o processo de entrevistas e discussao dos
resultados, que o professor, em algum momento, desabafa suas angustias, como se
fosse um pedido de socorro. Devemos estar atentos a esses acontecimentos para que
possamos possibilitar melhorias na educagcdo, amenizar sofrimentos. O estudante
necessita sim de atencdo, porém o professor também é merecedor desse mesmo
tratamento, 0 ensino e a aprendizagem andam juntos, e se nos empenharmos em um
s6 caso em detrimento do outro, sempre ficara uma lacuna na educagdo. Sendo
assim, essa pesquisa contribuiu para além de apenas buscar uma significacao para a
avaliagéo, foi um processo onde houve confiabilidade e sentimentos compartilhados.

Avaliar, sob qualquer forma, € uma tomada de decisdo, que deve conduzir a
reorientacdo, para viabilizar melhorias na qualidade da educacéo, através de praticas
pedagodgicas novas, ou até mesmo praticas ja utilizadas, em um ou em outro
momento. Qualquer forma de avaliar € uma maneira de investigar a qualidade da
realidade, cujos resultados colaboram para que o professor faca o uso dos resultados
desde que faca a reorientacdo necessaria para subsidiar a aprendizagem
efetivamente. Os professores podem fazer a mesma avaliacdo, mas o importante é o
diagndstico que os mesmos fardo com os resultados encontrados.

Em relacdo a compreensdo da avaliacdo como instrumento de reorientacao
das préticas de ensino, dos resultados extrai-se que toda “examinacao/avaliacao”
realizada pelos professores entrevistados apresenta objetivos concretos que segundo
eles séo:

1. Avaliar a pratica do professor e 0 aprendizado do estudante
(Prof. 01)
Revisar os contetdos necessarios (Prof. 01)

3. Verificar as dificuldades e a compreenséao dos contetdos por parte dos
estudantes (Prof. 02)

4. Analisar a participacdo dos estudantes e as necessidades de

aprendizagem (Prof. 03)
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5. Observar e acompanhar o aprendizado dos estudantes (Prof. 04)
6. Replanejar a pratica pedagdgica do professor (Prof. 05)
7. ldentificar o aprendizado dos estudantes (Prof. 06)

Percebe-se que cada professor com o pouco aprendizado adquirido sobre
avaliacdo no seu caminho de formag&o inicial ou continua, adquiriu 0 seu modo proprio
de avaliar e de agir, tem autonomia em suas praticas pedagogicas. Alguns
apresentam semelhancas, pois todos sao professores e compartilham seus
conhecimentos e experiéncias nas escolas, mas seu modo de agir € exclusivo, préprio
de cada um, a forma de acolher e tratar cada estudante, orientar e ensinar é proprio
de cada professor, 0 que faz que alguns obtenham sucesso e outros fracassam em
suas praticas, pois repercute na simpatia dos estudantes pelo mestre, elevando a
autoestima.

A avaliagdo como instrumento de reorientacdo do ensino foi demonstrada na
categoria 3.9 Uso dos resultados da avaliagdo para reorientacdo do ensino que
demonstra alguns professores a sua maneira, fazem a reorientacdo do ensino em
suas aulas em algum momento, persistindo no aprendizado do estudante.

Enfim, temos como obijetivo principal que as avaliagdes produzam resultados
satisfatorios em relacéo ao ensino que ministramos e remete a reorientacao do ensino
se necessario for, a fim de se obter o afetivo aprendizado dos estudantes.

Acreditamos que se apropriar dos resultados das avaliacbes em nossas
praticas pedagogicas fara diferenca na vida de cada estudante. Ter em maos a
oportunidade de oferecer aos estudantes que precisam de um olhar mais atento do
professor e garantir seu empoderamento, 0 apoio necessario para seu crescimento,
seu aprendizado efetivo e ndo permitir de forma alguma que alguns poucos ou muitos
estudantes sigam para as fases seguintes sem o0 aprendizado que precisariam ter
adquirido na fase certa do ensino. Infelizmente muitos estudantes se encontram nessa
situacdo e aumentam os indices do fracasso escolar, pois ndo tiveram a oportunidade

de receber uma reorientacao transformadora da realidade.
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APENDICE |

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - RCLE

Eu, Elenita Bortolini Rader, mestranda do Programa de Pés-Graduacao Stricto
Senso em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), da Universidade do Estado
de Mato Grosso — UNEMAT Campus Deputado Estadual René Barbour - Barra do
Bugres, com a orientacdo do Professor Dr. Kilwangy Kya Kapitango-a-Samba,
docente do PPGECM, responsaveis pelo projeto de pesquisa intitulado “AVALIACAO
COMO INSTRUMENTO DE REORIENTAC}AO DO ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA NO ENSINO FUNDAMENTAL” convidamos o (a) Sr. (a) para participar
do projeto de pesquisa, sob nossa responsabilidade, atendendo aos documentos e
resolucdes previstas em lei, tais como a Resolu¢cdo CNS n°466 de 2012, a Resolucéo
CNS n° 304 de 2000 3 a Resolugdo CNS n° 510 de 2016.

Decidimos desenvolver uma pesquisa envolvendo professores de Ciéncias da
Natureza, dos anos finais do Ensino Fundamental, das escolas da rede Publica
Estadual de Ensino localizadas no municipio de Rondondépolis/MT, para analisar,
identificar e descrever as suas percepcdes sobre avaliacdo e examinacdo da
aprendizagem com a intencao de contribuir para o melhor desempenho no trabalho
docente referente a avaliacdo da aprendizagem.

Sua participacao é voluntéaria, estando livre para escolher se participara ou nao
da pesquisa, sendo garantido o anonimato e respeitando sua escolha. No entanto, sua
participacdo é de suma importancia e essencial, pois sera levado em consideracao
toda sua experiéncia e conhecimento a respeito das avaliacdes realizadas em suas
praticas pedagdgicas, sendo importantissimo para a qualidade do ensino.

Com base na Resolucédo n°® 466 de 2012 ressaltamos que toda pesquisa contém
riscos, destacamos um possivel risco real e/ou em potencial que é o constrangimento
do professor ao relatar suas praticas pedagdégicas. No entanto, buscaremos tomar as
devidas precaucdes para que 0 mesmo seja extinto ou minimizado visando preservar
sua integridade ao participar da pesquisa. Dentre as medidas a serem adotadas
asseguramos o carater confidencial, o anonimato das informacfes e do participante

dessa pesquisa. Uma vez que o relato de suas percepcdes e apontamentos seréo
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transcritas e mantidas sob a responsabilidade do pesquisador. Garantindo que danos
previsiveis serdo evitados, tendo ainda como beneficio fomentar politicas publicas.

No que diz respeito as entrevistas, buscaremos deixa-lo a vontade, de modo
gue possa se sentir bem, sem qualquer tipo de presséo psicoldgica, moral e intelectual
para que possas opinar, descrever e contribuir com ideias.

Os resultados da pesquisa seréo analisados e publicados, mas suaidentidade
ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Caso concorde em participar,
necessitamos que preencha e assine este registro de consentimento. Ao final da
pesquisa, se for do seu interesse, tera livre acesso ao contetdo da mesma, podendo
discutir os resultados junto com os pesquisadores. Na necessidade de contatar os
profissionais acima descritos, podera fazé-lo a qualquer momento com a mestranda

Elenita Bortolini Rader, telefone (66) 9954-4868, e-mail elenitabortolini@gmail.com.

Desde ja agradecemos pela sua participacao.

Esse Registro de Consentimento Livre Esclarecido deve ser assinado em
duas vias, sendo uma retida com os pesquisadores e a outra com o/a participante da
pesquisa, seguindo o que esta disposto na Resolucdo CNS n°510 e 2016, capitulo IlI,
secao Il, Art. 17°, inciso X, paragrafo 3°.

Ao considerar as informacfes e todas as garantias acima mencionadas,

eu

declaro para os devidos fins que cedo os direitos de entrevista para serem

utilizadas integralmente ou em partes, sem restricdes de citacdes, podendo inclusive
torna-las publicas para os projetos acima descritos.

Assim sendo, declaro o meu consentimento em particular como sujeito desta

pesquisa.

Assinatura do participante

Elenita Bortolini Rader (Pesquisadora Responsavel)

Rondonopolis/MT, I
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APENDICE I

Roteiro de entrevista semiestruturada sobre percepcdes de avaliagdo dos
professores de ciéncias da natureza dos anos finais do ensino fundamental

ROTEIRO:
As questdes surgirao do roteiro abaixo:

— Estudo da Avaliacdo na Licenciatura.
— Definicdo da Avaliacao (percepcdes dos decentes sobre).
— Identificar instrumentos de avaliagdo ou examinacao utilizados.

— Periodicidade de Avaliagao.

— Distingcéo entre avaliagdo e examinacao.

1

2

3

4

5 - Objetivo da Avaliagéo.
6

7  — PercepgOes sobre as provas como instrumentos eficientes ou nao de
diagnostico do potencial de aprendizagem dos estudantes.

8 —Relacao entre Ensino e Avaliacao.

9 - Uso dos Resultados da Avaliacao.

10 - Relacgéo entre Avaliacdo e Examinacgao.
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APENDICE Il

RELATORIO SINOPTICO DO APROVEITAMENTO ACADEMICO

A pos-graduacdo stricto sensu nos permitiu refletir sobre a pratica pedagogica
praticada até hoje, os desafios existentes na profissdo e 0os caminhos possiveis para
termos alguns avancgos significativos. Acreditamos que somente com o estudo de
temas relevantes € que poderemos vivenciar mudancas no meio escolar. Na
sequéncia, faco uma breve descricdo das disciplinas realizadas pelo Programa de
Pés-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica - PPGECM, na
Universidade do Estado de Mato Grosso de Barra do Bugres, no ano de 2017.

Na disciplina de Metodologia de Pesquisa, tivemos contato com os métodos
gualitativos, quantitativos e mistos e as diversas estratégias de investigacao: pesquisa
etnografica, analise do discurso, pesquisa documental, histéria oral, pesquisa
experimental, pesquisa narrativa, autoconfrontacéo, pesquisa-acéo, estudo de caso,
pesquisa participante, pesquisa bibliografica, grupo focal, analise de contetudo, com
apresentacoes de dissertacdo e teses de alguns mestres e doutores discorrendo
sobre suas pesquisas. Tivemos também a producdo de um artigo apresentado no
SEMIEDU - Cuiaba.

Na disciplina de Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias e Matematica a
dindmica de trabalho teve foco nas leituras de artigos e livros, debatidos em sala de
aula com producéo de relatorios, elaboracéo de cartoons abordando um contetdo da
educacéo basica e producdo de um artigo e de uma resenha critica.

A disciplina de Fundamentos de Teorias de Aprendizagem e Ensino nos
trouxe reflexdes das nossas posturas, uma analise intrapessoal e interpessoal,
despertando novos olhares para achar solu¢cdes possiveis mais humanas, com
préaticas cotidianas com sentido e significado, lembrando que nossas acfes retornarao
para nés de uma forma ou de outra. Estudamos o crescimento fisico e
desenvolvimento psicomotor, cognitivismo, personalidade, relagcbes sociais,
linguagem e conduta. Fichamento de textos: behaviorismo e a abordagem cientifica,
Jean Piaget e o construtivismo, Vygotsky e o socioconstrutivismo, a aprendizagem e
0 ensino de ciéncias.

Na disciplina Tendéncias no Ensino de Ciéncias e Matematica, realizamos

visitas em trés escolas de Barra do Bugres, duas urbanas e uma indigena com o
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objetivo de verificar quais as tendéncias de ensino predominam, tanto na postura dos
professores quanto na dos gestores. Essas observacdes foram registradas nos
cadernos de campo, originando um artigo que serd apresentado no SEPOS em
Cuiaba. Além disso, realizamos estado da arte para verificar as publicacdes sobre as
tendéncias do ensino de ciéncias e matematica.

Na disciplina de Profissionalizagdo e Formacdo Docente houve a
preocupacao em debater sobre a formacgéo docente, levando em conta os saberes do
profissional e de como se esta trabalhando, com grande foco de debate no tema
“‘Residéncia Docente” que nos leva a formacao do professor direcionando com a
pratica, ampliando as horas de estagio integrando-o no meio escolar, um tema
bastante atual e pertinente para o curso de mestrado, assim como os demais textos
trabalhados.

Na disciplina de Educacdo Etnomatematica: diversidade cultural e praticas
pedagogicas vimos que a Etnomatematica surgiu em meados de 1970 com a evolugao
cultural da humanidade a partir da dindmica da matematica em diversos ambientes
culturais, debatendo varios autores como D’Ambrosio, Boaventura, Larrossa e outros
gue nos levam a refletir e entender como as diversas culturas desenvolvem seus
estilos proprios de entender a matematica.

Esse pequeno relato ndo vai conseguir expressar o agradecimento que
tenho por cada professor, que de forma Unica e cada um de sua maneira, nos
conduziu a rever nosSsos conceitos, desconstruir nossas atitudes e pensamentos
carregados de autoritarismo e nos mostrar alternativas e possibilidades de que
podemos ser sempre melhores, valorizar cada aprendizado nosso e dos N0sSsos
educandos, incentivando-os e nos motivando também, a sermos melhores a cada
dia.
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ANEXO |

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO COMO INSTRUMENTO DE REORIENTAGAO DO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: ELENITA BORTOLINI RADER
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 91089118.9.0000.5166

Instituicdo Proponente: UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.771.183

Apresentacdo do Projeto: Trata-se de um projeto de mestrado do PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECM, que tem como objetivo
investigar os métodos de avaliacdo utilizados pelos professores de Ciéncias da Natureza no ensino
fundamental, bem como detectar se estes profissionais sabem diferenciar avaliacdo de examinacgéo ou
classificacdo dos estudantes. O que fazem estes profissionais com o0s resultados dos instrumentos
avaliativos também serd alvo da pesquisa com paradigma qualitativo e a andlise dos resultados
realizada a luz da anélise de contetdo. Serd investigado se os resultados das avaliacdes séo utilizados
apenas para a classificagéo dos estudantes ou para a reorienta¢@o das préaticas docentes, o que fazem
os professores com os resultados e principalmente como fazem para auxiliar os estudantes com baixo
desempenho escolar. Para a coleta de dados seréo entrevistados 10 professores das escolas estaduais
situadas no municipio de Rondondpolis, em Mato Grosso-Brasil, a partir da perspectiva da avaliagdo

como instrumento de reorientacéo do ensino.

Objetivo da Pesquisa: Objetivo Primério: Desenvolver um estudo sobre “avaliacdo” utilizada por
professores de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, nas Escolas Estaduais situadas na
cidade de Rondonopolis, para verificar como a avaliagdo pode ser compreendida e praticada enquanto

instrumento de reorientacdo do processo de ensino de Ciéncias da Natureza.

Objetivo Secundario: Analisar o processo de avaliacdo da aprendizagem nas Escolas estaduais da
cidade de Rondondpolis,verificando as percepc¢des dos professores sobre as diferencas entre avaliacéo
€ examinagao e como os professores se apropriam dos resultados das “avaliagbes” que desenvolvem,
para reorientar o ensino de Ciéncias da Natureza. Identificar, analisar e descrever os instrumentos de
“avaliacdo” utilizados por professores das Escolaspesquisadas, para constatar o qué e por que os
professores priorizam quando “avaliam” a aprendizagem dos estudantes. Contribuir com a producéo
de conhecimento sobre a avaliacdo como instrumento de reorientacdo doensino de Ciéncias da

Natureza no Ensino Fundamental.
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Avaliagcdo dos Riscos e Beneficios: - A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo
evitados, como preconiza a resolucdo 466/2012. A pesquisa apresenta como preconiza a resolucao
466/2012: - Ponderagéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou
coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos; - Garantia de
gue danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa: A pesquisa apresenta: Respeito aos participantes
da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua
vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacéo expressa,
livre e esclarecida; Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagéo socio humanitéria.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria: Todos os termos foram

apresentados de acordo com as exigéncias da resolucdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013

do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes: O Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apds andlise do protocolo em comento, de

acordo com a resolucéo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é de parecer que ndo

ha restricdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes PB_INFORMACOES BASICAS DO _P| 20/06/2018 Aceito
Béasicas do Projeto  |ROJETO 1140527.pdf 12:15:03
TCLE/ Termos de |TCLE_novo.pdf 20/06/2018 |ELENITA Aceito
Assentimento / 11:20:57 BORTOLINI RADER
Justificativa de
Auséncia
Outros LattesElenita.pdf 20/06/2018 |ELENITA Aceito

10:48:41 BORTOLINI RADER
Outros Lattes.pdf 20/06/2018 |ELENITA Aceito
10:42:17 BORTOLINI RADER
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito
Brochura 19:41:47 BORTOLINI RADER
Investigador
Brochura Pesquisa | Projeto.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito
19:39:17 BORTOLINI RADER
Outros Orientador.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito
17:59:58 BORTOLINI RADER
Declaracao de Diretor10.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito
Instituicdo e 11:20:07 BORTOLINI RADER
Infraestrutura
Declaracao de Diretor9.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito
Instituicdo e 11:19:51 BORTOLINI RADER
Infraestrutura
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Declaracéo de Diretor8.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:19:37 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaragéo de Diretor7.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:19:19 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de Diretor6.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:19:03 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaragéo de Diretor5.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:18:47 BORTOLINI RADER

Infraestrutura Diretor5.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito
11:18:47 BORTOLINI RADER

Declaracéo de Diretor4.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:18:32 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de Diretor3.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:18:16 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de Diretor2.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:17:58 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de Diretorl.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:17:30 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de DIEL.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito

Instituicdo e 11:04:14 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de DEI10.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:59:40 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de DIE9.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:58:50 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de DIES8.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:58:19 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracéo de DIE7.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:57:45 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracao de DIEG.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:57:00 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracao de DIES.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:56:14 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracao de DIE4.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:55:14 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracao de DIE3.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:54:33 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Declaracao de DIE2.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:53:36 BORTOLINI RADER

Infraestrutura
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Declaracéo de DIE.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:52:10 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Outros Oficio.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Outros Oficio.pdf 10:46:22 RADER Aceito

Declaragéo de Declacao_n_inic.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Pesquisadores 10:42:42 BORTOLINI RADER

Declaracéo de Declara.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Pesquisadores 10:30:24 BORTOLINI RADER

Orgcamento Orcamento.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito
10:25:13 BORTOLINI RADER

Declaracéo de IMG_20180524_0001.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Instituicdo e 10:11:34 BORTOLINI RADER

Infraestrutura

Outros Entrevista.pdf 27/05/2018 |ELENITA Aceito
10:10:00 BORTOLINI RADER

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito

Assentimento / 10:05:48 BORTOLINI RADER

Justificativa de

Auséncia

Cronograma cronograma.pdf 27/05/2018 |[ELENITA Aceito
09:50:20 BORTOLINI RADER

Folha de Rosto IMG_20180524_0002.pdf 26/05/2018 |ELENITA Aceito
18:41:05 BORTOLINI RADER

Situacdo do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao

CACERES, 15 de Julho de 2018

Assinado por:
Raul Angel Carlos Olivera
(Coordenador)



