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RESUMO

Este trabalho trata do contexto cultural familiar do aluno autista e sua relagdo com a escola. O
Espectro Autista é uma patologia que afeta 0 neurodesenvolvimento, cujos sintomas como
déficit social, comunicacional e comportamental manifestam-se nos primeiros trés anos de
vida. Desta forma, apresentou-se a seguinte questdo: como se da a composic¢do das multiplas
dimensGes do contexto cultural familiar do aluno com Transtorno do Espectro Autista e a
construcdo do olhar da familia sobre o autista e sobre os diferentes aspectos de seu
desenvolvimento social e cognitivo? Este tema possui extrema importancia, pelo fato de
colocar em evidéncia a necessidade de articulacdo entre a escola e as familias dos alunos, no
estabelecimento de agdes conjuntas que visem melhorar a aprendizagem e desenvolvimento
de alunos autistas. Nesta pesquisa, adotamos a metodologia qualitativa e realizamos um
estudo de cunho etnografico. O trabalho visa introduzir conceitos fundamentais da Teoria
Bioecologica do Desenvolvimento Humano, na abordagem de Urie Bronfenbrenner, das
proposicdes desta teoria, como o modelo PPCT (Pessoa-Processo-Contexto-Tempo). Foi
embasado no Programa Etnomatematica, de Ubiratan D’ Ambrosio €, em relagdo ao Autismo,
no trabalho dos seguintes autores: Gaiato (2018), Salvador (2013), Teixeira (2017), Grandin
(2017), Cunha (2015) e Brites (2019). Espera-se que este estudo contribua como fonte de
informacdes aos profissionais da educacéo, aos pais e a todos 0s que convivem com autistas,
para que possam refletir e fortalecer sua pratica, na busca de uma relacdo mais préxima entre
a familia e a escola, visando potencializar o desenvolvimento do aluno. A partir dos
resultados da pesquisa, é possivel concluir que ainda €é necessario aprofundar o0s
conhecimentos em relagéo ao assunto e que algumas atitudes e acontecimentos manifestam
exclusdo em relacdo aos autistas nas escolas e na familia.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo; Contexto Familiar; Inclusdo; Diagrama de

Bronfenbrenner.



ABSTRACT

This paper deals with the autistic student's family cultural context and its relationship with the
school. Autistic Spectrum is a pathology that affects neurodevelopment, whose symptoms
such as social, communicational and behavioral deficit manifest in the first three years of life.
Thus, the following question was presented: how is the composition of the multiple
dimensions of the family cultural context of the student with Autistic Spectrum Disorder and
the construction of the family's view of the autistic and the different aspects of their social and
cognitive development? This theme is extremely important because it highlights the need for
articulation between the school and the students' families, in the establishment of joint actions
aimed at improving the learning and development of autistic students. In this research, we
adopted the qualitative methodology and conducted an ethnographic study. The work aims to
introduce fundamental concepts of the Bioecological Theory of Human Development, in Urie
Bronfenbrenner's approach, of the propositions of this theory, such as the PPCT (Person-
Process-Context-Time) model. It was based on the Ethnomathematics Program, by Ubiratan
D'Ambrosio and, in relation to Autism, in the work of the following authors: Gaiato (2018),
Salvador (2013), Teixeira (2017), Grandin (2017), Cunha (2015) and Brites (2019). It is
hoped that this study will contribute as a source of information to education professionals,
parents and all who live with autistic ones, so that they can reflect and strengthen their
practice, seeking a closer relationship between family and school, to enhance student
development. From the results of the research, it is possible to conclude that it is still
necessary to deepen the knowledge in relation to the subject and that some attitudes and
events manifest exclusion in relation to the autistic ones in the schools and in the family.

KEYWORDS: Autism; Family Context; Inclusion; Bronfenbrenner Diagram.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, serdo apresentados os resultados de uma pesquisa sobre o autismo,
com enfoque no contexto cultural constituido pela familia do aluno autista e as relagdes que
esse contexto estabelece com a escola.

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Matupd — MT, localizada a 700 km de
distancia da Capital do Estado, no entroncamento das BR-163 e MT-322 (Antiga BR-080). A
fundacdo da cidade de Matupa € creditada a familia Ometto, através da Agropecuaria do
Cachimbo S/A., criada a partir da visdo empreendedora dos acionistas da Colonizadora
Agropecuéria do Cachimbo, a qual propunha uma destinacdo nobre a area excedente ao
projeto de pecudria de corte (Fazenda Séo Jose), contribuindo de um lado, para a ocupacéo de
varias caracteristicas da regido amazonica.

O tema desta pesquisa surgiu a partir de minha experiéncia de 20 anos de trabalho
como professora. Trabalhei por sete anos na alfabetizacdo, cinco na sala de recursos (ou sala
multifuncional) e, por oito anos, entre os cargos de professora e coordenadora, na APAE
(Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais). Nesta trajetoria, fui acometida por um
sentimento de inquietude ao trabalhar com criangas autistas, pois percebi a necessidade de
aprender mais, para saber como agir, visto que a demanda cresce cada dia mais.

O proposito deste estudo foi fornecer subsidios que possam auxiliar os educadores no
trabalho pedagdgico, na perspectiva do contexto cultural produzido pela familia da crianca e
das relacOes estabelecidas com a escola.

Trilhar caminhos que busquem elucidar possiveis direcdes para pessoas no espectro
autista € um desafio constante para as politicas publicas brasileiras. Para alcancar tamanho
éxito, o trabalho coletivo torna-se imprescindivel. Por meio de um levantamento realizado no
Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), constatamos a existéncia de poucas pesquisas em relacdo ao ensino de
Ciéncias e Matematica para alunos autistas. Assim, acredita-se que esta pesquisa possa
contribuir com as discussdes sobre a inclusdo, para que seja possivel entender um pouco mais
sobre o transtorno do Espectro Autista, refletindo sobre as inter-relagcdes entre o contexto
familiar e a escola.

O texto estd dividido em cinco capitulos. O primeiro relata o contexto da pesquisa,
apresentando a cidade onde foi realizada e o levantamento da quantidade de alunos com

autismo matriculados nas escolas do municipio.
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No Segundo Capitulo, contextualizamos, de forma responsavel, o tema do autismo,
que é compreendido como uma deficiéncia nos sistemas que processam a informacbes
sensorial recebida, fazendo o individuo reagir a alguns estimulos de maneira excessiva.
Explica-se, ainda, sobre os cuidados para diagnosticar o autismo, as mudancas da CID-10
(Classificacdo Internacional das Doengas, 10? edigdo) para o CID-11 (Classificacdo
Internacional das Doencas, 112 edicdo), e sobre as caracteristicas pelas quais € possivel
classificar o grau do autismo como leve, moderado ou severo. Também, neste mesmo
capitulo, discorremos sobre a legislacdo relacionada ao tema, presentes em documentos como
a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o DRC (Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso), a Lei da Salamanca, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB) 9394/96.

No terceiro Capitulo, explicamos, dentro de uma sequéncia histérica, os conceitos
fundamentais da ecologia do desenvolvimento humano, de Urie Bronfenbrenner, os niveis em
que estdo estruturados os ambientes, a maneira como estes sdo percebidos pelas pessoas e as
influéncias desta dinamica no desenvolvimento humano. A Bioecologia do desenvolvimento
humano é apresentada a partir das reflexdes sobre a importancia das caracteristicas das
pessoas e 0S mecanismos dos processos proximais primarios como motores do
desenvolvimento psicoldgico.

No Quarto Capitulo, sdo textualizadas as reflexdes acerca do Programa
Etnomatematica, de Ubiratan D’ Ambrosio, que estuda a matemaética praticada por grupos
culturais distintos. Os alunos autistas matriculados nas escolas do municipio de Matupd — MT,
em conjunto com suas familias e com a comunidade escolar, caracterizam um grupo cultural
gue pode ser discutido na perspectiva da Etnomatematica.

No quinto Capitulo, apresentamos a metodologia utilizada: a pesquisa etnografica,
acompanhada da analise de contetdo. Nesta secdo, transcrevemos e analisamos as entrevistas
realizadas com a psicologa, com as professoras e auxiliares de sala de escolas do municipio e
com as familias dos alunos autistas.

Por fim, as consideracgdes finais deste estudo estdo imbuidas em acfes de valorizagdo
da interacdo entre a escola e a familia do aluno autista, buscando fortalecer estudos e
atividades que proporcionem um maior desempenho fisico, emocional e social dos alunos
com autismo, dos profissionais que trabalham com eles, suas familias e a comunidade em

geral.
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CAPITULO |

1. O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada na cidade de Matupa, localizada na regido Norte do estado
de Mato Grosso, a 680km da capital Cuiaba. Sua populacao, estimada pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), em 2016, era de 15.654 habitantes. A fundacdo de
Matupa — MT ocorreu no dia 19 de setembro de 1984. O nucleo urbano da cidade foi elevado
a categoria de distrito, em 11 de dezembro de 1985, através da Lei n° 4.937, quando ainda
pertencia ao municipio de Colider, através da ADECOM (Associacdo de Desenvolvimento
Comunitario de Matupd). O distrito conquistou sua emancipacao politico-administrativa, com
a Lei n.°5.317, de 04 de julho de 1988 (MATUPA, 2016).

Figura 1 - Cidade de Matupa (primeiras construgdes).

Fonte: MATUPA (2016).

Esta foto foi registrada no ano de 1985, quando surgiam as primeiras casas da cidade
de Matupd — MT. Suas ruas, modernamente tracadas, e as demais questdes urbanisticas da
cidade foram planejadas pelos catedraticos da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP
(Universidade de Sdo Paulo) de Sdo Paulo, Dr. Candido Malta Campo Filho e Dr. Carlos
Costa (MATUPA, 2016).

O projeto da cidade foi premiado em Paris (Franca) e em S&o Paulo. O nome dado
pelos fundadores, “Matupa”, advém da lingua Tupi. E uma palavra de origem amazonica que,
em resumo, possui dois significados. O primeiro € cientifico: “Mato denso a beira dos rios e
dos lagos”; o segundo significado € humanizado: “Mato abengoado por Deus”. Ambos

exprimem o padrdo urbanistico da cidade, que atende as condicGes de ecologia que se

18



integram naturalmente, em que a floresta e a nascente dos lagos sdo valorizadas ao mesmo
tempo (MATUPA, 2016).

Figura 2 - Imagem da Cidade de Matupa — MT atualmente.

Fonte: MATUPA (2016).

Hoje, a cidade de Matupd — MT ¢€ considerada um ponto turistico, principalmente em
datas comemorativas. O complexo dos quatro lagos é aberto para atividades de lazer, pescaria,
shows, festas, entre outras. O municipio vem reflorestando a nascente do lago com varias
espécies de arvores nativas da regiao.

Na area da educacdo, a cidade possui, atualmente, 10 escolas na zona urbana, sendo
que, destas, sete possuem matriculas de criancas com laudo de transtorno de espectro autista
(MATUPA, 2016).

Quadro 1 — distribuicdo dos alunos autistas por instituicdo de ensino no municipio de Matupa — MT, no ano de

2018.
~ - N° DE ALUNOS
INSTITUICAO NIVEL AUTISTAS
Escola Estadual Cecilia Meireles Ensino Fundamental 04
Escola Estadual Bairro Unido Ensino Fundamental 06
Escola Estadual Jardim das flores Ensino Médio 02
Escola Estadual Antdnio Ometto Ensino Médio (Escola Plena) 02
Escola Municipal Jane Pereira Lopes Ensino Fundamental, Médio, Infantil. 03
Escola Municipal Mundo Encantado da Crianga Ensino Fundamental 05
Creche Municipal Crianca Feliz Educacdo Infantil 02
TOTAL 24

Fonte: pela autora (2018)
Nas escolas da cidade, ha um total de 24 alunos autistas matriculados, com diferentes
idades. Para a realizacdo desta pesquisa, foram escolhidas as familias que participam do grupo

de pais de alunos autistas, que compreende somente as escolas municipais.
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As instituigdes Mundo Encantado da Criancga, Jane Pereira Lopes e Creche Municipal
Crianca Feliz possuem, em seu quadro discente, alunos que frequentam a sala de recurso e 0
grupo dos autistas. As salas de recurso estdo presentes somente nas escolas Mundo Encantado
da Crianca e Jane Pereira Lopes. Os alunos da creche foram distribuidos em partes iguais para
participarem do grupo e frequentarem a sala de recurso nas duas escolas. No total, entre as
duas escolas, ha 12 alunos autistas sendo atendidos nas salas de recurso. Alguns possuem o

laudo médico, outros estdo a sua espera.

Figura 3 - Gréfico da distribuicdo de alunos das salas de recurso.

Fonte: pela autora (2019).

Através deste grafico, pode-se perceber que a maioria (70%) dos alunos atendidos nas
salas de recurso sdo autistas. As outras deficiéncias representadas no grafico sao: deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica, sindrome de Aarskog e deficiéncia multipla.

Em funcdo disso, formou-se uma equipe multidisciplinar, a fim de oferecer suporte
para a educacdo especial no ensino regular do municipio de Matupa — MT. Assim, ndo haveria
mais a necessidade esperar o laudo médico para o atendimento na sala de recurso, e 0s pais
poderiam fazer a matricula. Com um parecer descritivo redigido por esta equipe, segundo
informagdes dos pais e da professora da sala de aula regular, o aluno inicia seu atendimento
até os pais conseguirem o laudo.

Os profissionais estdo  assegurados pela nota técnica 04/2014 do
MEC/SECADI/DPEE, que dispensa o laudo médico para a inclusdo do aluno com
dificuldades na escola regular, considerando que, se ha exigéncia do laudo, ha restricdo no
direito de acesso a educacdo (BRASIL, 2014). Aduz a Resolugdo n. 261/02-CEE/MT, em seu
artigo 5°:

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos da rede
publica e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, cabe & equipe
técnica da unidade escolar, realizar a avaliagdo pedagdgica do aluno, mediante
colaboragdo da familia e/ou viabilizar, quando necessario, a avaliagdo diferencial

20



com a cooperacdo de equipe multiprofissional do Setor da Educacdo Especial, da
Secretaria de Estado da Educacdo — (SEDUC, Secretarias Municipais de Educacgéo e
6rgdos afins).

Sendo assim, é indispensavel a existéncia da equipe para elaborar pareceres descritivos
e formar uma avaliacdo pedagdgica, juntamente com os pais e a gestdo escolar. Esta equipe
formulou, em 2016, o Guia de Orientacdo da Sala de Recursos do Ensino da Rede Municipal
de Educacdo de Matupd — MT, um documento que orienta e assegura as acdes dos
profissionais envolvidos com as salas de recurso.

As atividades do grupo da sala de recurso iniciaram em 2016. Em funcdo do nimero
de alunos autistas, foi criado um grupo especifico para discussdo de questdes relacionadas a
eles. Logo, atualmente, existem dois grupos: um que atende as familias dos alunos autistas e
outro que atende as familias dos alunos com outras deficiéncias.

As reunides do grupo dos autistas iniciaram com a contratacdo da psicéloga
educacional. Essa profissional, juntamente com as professoras das salas de recurso, realizou
reunides com as professoras das salas regulares, a coordenacao, os auxiliares, a gestdo e as
familias dos alunos.

Em um dos encontros do grupo (Figura 4), a psicologa tirou davidas e explicou aos
pais como os profissionais devem se comportar em relacdo as atitudes dos seus filhos,

esclarecendo que as orientacbes nem sempre funcionariam da mesma forma com todos.

Figura 4 - Imagem da reunido de pais dos alunos autistas.

; 7€
Fonte: pela autora (2018).

Neste dia, a mde de um aluno relatou algo que aconteceu com seu filho. Ele era
cuidado por uma bab4, e ela queria té-lo mais préximo. O grupo, juntamente com a psicologa,
sugeriu que a mae o levasse em uma viagem que ela costuma fazer a capital do estado. Enté&o,
ela o fez. Nada saiu do controle, até que resolveram passear em um Shopping. Em um

ambiente completamente novo, seu filho reagiu se jogando no chao, chorando e gritando.
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A mae ficou desesperada, sem saber o que fazer. O garoto levantou-se do chéo, correu
pelo Shopping e acabou se perdendo da mae, deixando-a mais nervosa. Ela explicou a
condicdo do filho as pessoas que presenciaram a cena, e pediu ajuda para encontra-lo. Os
segurancas do Shopping localizaram-no, sentado em um banco, calmo, com o olhar fixo em
um ponto qualquer.

Ap0s terminar o seu relato, a mde chorou muito. Os membros do grupo a elogiaram,
afirmaram que isso acontece, e que ela deveria tentar sair com o filho mais vezes. Ela, mais
calma, disse que ndo sai mais sem a companhia da baba.

Este grupo contribuiu com o desenvolvimento desta pesquisa, pois, no ano de 2016,
trabalhei como professora da sala de recurso, e participei da elaboracdo dos pareceres
pedagdgicos e das reunides do grupo. Entretanto, em 2017, frequentei o grupo algumas vezes,
somente como pesquisadora.

Na primeira participagdo como pesquisadora, apresentei o projeto de pesquisa aos
participantes do grupo, sanando suas ddvidas. Nos outros encontros, participei como ouvinte,
observando a dinamica dos debates, dos repasses realizados pela psicéloga, frente aos relatos

e questionamentos dos pais.

Figura 5 - Imagem da apresentacdo do Projeto de Pesquisa.

Fonte: pela autora (201.
Na Gltima reunido de 2018, relatei ao grupo sobre o andamento do projeto de pesquisa,
e 0S comuniquei que iniciaria sua execuc¢do. Pedi a autorizacdo da psicéloga, das professoras

das salas regulares e das auxiliares de sala, para a realizacdo das entrevistas.
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Com este projeto, a partir da perspectiva da familia do aluno autista acerca de seu
desenvolvimento social e aprendizado escolar, pretendemos responder & seguinte questao:
como se da a composicao das multiplas dimensdes do contexto cultural familiar do aluno com
Transtorno do Espectro Autista e a construcdo do olhar da familia sobre o autista e sobre os

diferentes aspectos de seu desenvolvimento social e cognitivo?
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CAPITULO Il

“O autismo € parte deste mundo,
ndo um mundo a parte.”
(Educando en la vida)

2. AUTISMO
2.1. Contextualizando o Autismo

Nesta dissertacdo, fazemos menc¢éo aos principais acontecimentos histdricos a respeito
do autismo, tendo como base os estudos de Gauderer (1993) e Gomes (2007). O autismo,
também denominado de transtorno do espectro autista, € uma sindrome de inicio precoce,
caracterizada por alteragdes marcantes no desenvolvimento da linguagem e da interacédo
social. Deve-se deixar claro que ambos tém diferencas no desenvolvimento do autista.

H& também, a presenca de alteracGes sensoriais, comportamentos estereotipados e
repetitivos, rituais e interesses restritos. Observando estas caracteristicas se consegue chegar a
um diagndstico, pois estdo presentes em todos os individuos com o transtorno.

O termo “autista” foi usado pela primeira vez na Psiquiatria, por Plouller, que, em
1906, estudava o0 processo de pensamentos de pacientes com esquizofrenia (GAUDERER,
1993). A palavra tem raizes no grego autos, que significa “eu”. Em 1911, o termo “autismo”
foi introduzido na literatura médica, por Eugen Bleuler (1857-1939), para designar pessoas
que tinham grande dificuldade para interagir com as demais e com muita tendéncia ao
isolamento.

Os pioneiros na pesquisa acerca do autismo foram Hans Asperger e Ledo Kanner.
Kanner era um psiquiatra americano, que estudou um grupo de 11 criancas e observou um
conjunto de comportamentos que diferiam dos demais, tais como: extremo isolamento,
dificuldade de relacionamento com outras pessoas (até mesmo da familia), atraso na aquisicédo
da fala (quando esta era adquirida, a crianga ndo a usava como um meio de se comunicar e
interagir), excelente memoria, desconsideracdo das pessoas e dos ambientes a sua volta,
comportamentos repetitivos e bizarros, ansiedade e obsessdo pela preservacao de suas rotinas
(GOMES, 2007; LOPES-HERRERA, 2007).

Em 1944, Asperger, trabalhando separadamente, estudou um grupo de criancas, cujas
caracteristicas assemelhavam-se as descricdes de Kanner. No entanto, as criangcas nao
apresentavam ecolalia, que é um problema linguistico. Asperger, assim como Kanner,
mencionou que muitas das criangas eram desajeitadas e diferentes das criangas normais, em

termos das habilidades motoras finas. Asperger estudou criangas que, nos termos atuais,
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seriam consideradas portadoras do autismo de grau leve, enquanto Kanner analisou outras que
eram severamente afetadas, ou seja, com autismo severo.

Para descrever o conjunto dessas caracteristicas, Kanner utilizou o termo empregado
por Plouller, em seu trabalho, intitulado Autistic Disturbance of Affective Contact (Distarbio
Autistico do Contato Afetivo), no qual o termo “autismo” foi empregado para descrever a
qualidade de relacionamento das criangas mencionadas no paragrafo acima. Diferindo, assim,
da esquizofrenia.

Para Bender (1947), o autismo é a forma mais precoce de esquizofrenia infantil, pois
associava a causa do autismo ao relacionamento entre mée e filho. Ja o “Pseudo-Retardo” ou
“Pseudo-Deficiente”, pesquisado por Bender em 1956, era caracterizado como uma tentativa
de diferenciar retardo mental e autismo.

Ja os termos “Psicose Infantil”, “Psicose da Crianca” ou “Psicose de Inicio Precoce”,
foram utilizados pelo psiquiatra britanico Michael Rutter, em 1963, para designar sinbnimos
de autismo, quando as caracteristicas sdo percebidas antes dos 36 meses de vida.

Embora o autismo tenha sido estudado, inicialmente, em 1943, foi somente no inicio
da década de 60, com a Medical Research Council’s Developmental Psychology Unit
(Unidade de Psicologia do Desenvolvimento do Conselho de Pesquisa Médica), que surgiram
estudos com resultados relevantes. Com maior conhecimento sobre essa deficiéncia, surgiram
varias definigdes e trabalhos acerca do autismo, por parte de diversos pesquisadores.

A Organizacdo Mundial da Satude (OMS) e a Associacdo Americana de Psiquiatria
(APA, na sigla em inglés) publicaram uma obra, em 1993, com 22 atualizac6es. A CID-10
apresentou alteracfes na definicdo de autismo, enquanto a definicdo dada no DSM-III
(Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 32 edi¢do) se manteve no DSM-1V
(Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 42 edi¢do). A CID-10 e o DSM-1V
sdo tidos como os principais manuais de diagndsticos que fazem referéncia ao autismo.

Na CID-10, o autismo é caracterizado como um Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e é classificado como:

a) um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés
anos, e b) apresentando uma perturbagdo caracteristica do funcionamento em cada
um dos trés dominios seguintes: interacdes sociais, comunicagdo, comportamento
focalizado e repetitivo. Além disso, o transtorno se acompanha comumente de
numerosas outras manifestac@es inespecificas, por exemplo, fobias, perturbacdes de
sono ou da alimentagdo, crises de birra ou agressividade (auto agressividade).
(OMS, 1993, p. 367 apud SUPLINO, 2007, p. 28).
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Ja no DSM-IV, é configurado como um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
(TID) e, além da perturbagdo citada anteriormente, é apresentado através das seguintes

caracteristicas:

[...] a presenca de um desenvolvimento acentuadamente anormal ou prejudicado na
interacdo social e comunicacdo e um repertério marcantemente restrito de atividades
e interesses. As manifestagdes do transtorno variam imensamente, dependendo do
nivel de desenvolvimento e idade cronolégica do individuo. [...] O prejuizo na
interacdo social reciproca é amplo e persistente [...]. Uma falta de reciprocidade
social ou emocional pode estar presente (por ex., ndo participa ativamente de jogos
ou brincadeiras sociais simples, preferindo atividades solitarias, ou envolve os
outros em atividades apenas como instrumentos ou auxilios "mecénicos").
Frequentemente, a conscientizagdo da existéncia dos outros pelo individuo encontra-
se bastante prejudicada. Os individuos com este transtorno podem ignorar as outras
criancas (incluindo os irméaos), podem ndo ter ideia das necessidades dos outros, ou
ndo perceber o sofrimento de outra pessoa. O prejuizo na comunicacdo também é
marcante e persistente, afetando as habilidades tanto verbais quanto ndo verbais.
Pode haver atraso ou falta total de desenvolvimento da linguagem falada. Em
individuos que chegam a falar, pode existir um acentuado prejuizo na capacidade de
iniciar ou manter uma conversacdo, um uso estereotipado e repetitivo da linguagem
ou uma linguagem idiossincratica. Além disso, podem estar ausentes 0s jogos
variados e espontaneos de faz-de-conta ou de imitagdo sociais apropriados ao nivel
de desenvolvimento [...] tém padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de
comportamento, interesses e atividades (APAS8, 1996, apud SUPLINO, 2007, p. 28).

Como se pode notar, ambos os manuais descrevem 0 autismo como uma alteragcdo no
trio: interagdo social, comunicacdo e comportamentos repetitivos. E essas alteracOes se
manifestam nas criancas antes dos trés anos de idade.

A CID-10 e 0 DSM-IV mantém a diferenciacdo em relacdo a psicose e doenca mental
que, no passado, trouxeram grandes confus@es no diagnostico do autismo. Ambos consideram
0 autismo, de modo geral, como uma alteragdo no desenvolvimento da crianga. O termo
“invasivo”, usado pelo DSM-1V na classificacdo do autismo, foi substituido por “global”, em
2002, quando foi criado o DSM-IV-TR9. Portanto, nos anos posteriores, de acordo com este
novo manual, o autismo passou a ser classificado como um “Transtorno Global do
Desenvolvimento™.

Essa categoria engloba, ainda, o Transtorno Autista Atipico, o Transtorno de Rett, o
Transtorno Desintegrativo da Infancia, a Sindrome de Asperger e o Transtorno Global de
Desenvolvimento sem outra especificacdo (autismo classico). Todos estes possuem
caracteristicas em comum, uma vez que estdo agrupadas em uma mesma categoria (TGD).
Mas, é importante ressaltar que cada deficiéncia se diferencia das demais, na maior parte das
caracteristicas.

O transtorno é considerado Autista Atipico quando ha um comprometimento grave e
global do desenvolvimento da interacdo social, da comunicacdo verbal e ndo verbal, e a

presenca de estereotipias de comportamentos, interesses e atividades. Essas caracteristicas ndo
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satisfazem os critérios para a classificagdo de transtorno autista, em vista de idade tardia de
seu inicio (CUNHA, 2015).

O Transtorno de Rett tem causas desconhecidas e causa severa deficiéncia mental. E
relatado, até 0 momento, apenas em criancas do sexo feminino. Ocorre pelo desenvolvimento
progressivo de multiplos déficits especificos, apds um periodo de funcionamento normal, nos
primeiros anos de vida. Causa prejuizo no desenvolvimento da linguagem expressiva e
receptiva, aliado a uma grave deficiéncia mental e psicomotora, além da probabilidade da
incidéncia de convulsdes (CUNHA, 2015).

O Transtorno Desintegrativo da Infancia é mais raro que o autismo, com sintomas
semelhantes aos do Transtorno de Rett, mas incidindo predominantemente em meninos.
Baptista e Bosa (2002, p. 46) afirmam que “¢ uma regressdo pronunciada em multiplas areas
do funcionamento, apdés um periodo de pelo menos dois anos (até antes dos dez) de
desenvolvimento aparentemente normal”. No periodo que antecede ao quadro, a crianga pode
se tornar irrequieta, irritdvel, ansiosa e hiperativa. Ocorre 0 empobrecimento e perda da fala e
da linguagem, acompanhados pela desintegracdo do comportamento.

A Sindrome de Asperger difere do autismo classico, principalmente, por ndo ocorrer
deficiéncia mental, atraso cognitivo e consideravel prejuizo na linguagem. Apesar de néo
haver o retraimento peculiar autistico, a crianca, entretanto, torna-se solitaria. Também,
desenvolve interesses particulares em campos especificos, modos de pensamentos complexos,
rigidos e impermeaveis a novas ideias.

Atualmente, o0 DSM-IV-TR descreve os critérios mais detalhados e aceitos para se
diferenciar o autismo dessas e de outras deficiéncias, no qual o diagndstico se da através das
seguintes condi¢oes:

1) Para que uma crianca seja diagnosticada como autista, € necessario que a mesma
apresente sintomas que se enquadrem em pelo menos seis (ou mais itens) que
avaliam comprometimentos qualitativos nas areas de interagdo social, comunicacdo
e padrdes de comportamento, interesse ou atividades estereotipadas; 2) E preciso
que seja identificado um atraso ou funcionamento anormal nas éareas de interacao
social, linguagem com fins de comunicacao social e jogos simbdlicos antes dos trés
anos de idade; 3) Apesar de ser reconhecido que o autismo pode ocorrer
isoladamente ou em associa¢do com outros disturbios que afetam o funcionamento
cerebral, tais como a Sindrome de Down ou a epilepsia, é necessario distingui-lo da
Sindrome de Rett ou do Distlrbio Desintegrativo da Infancia (DSM-IV-TR, 2002
apud SERRA, 2004, p.19-20).

Segundo Mercadante et al (2006), “a Sindrome de Rett se assemelha ao autismo no
ponto em que a maioria das criangas ndo fala, e aquelas que adquirem a fala perdem essa
habilidade na fase de regressdo existente nesta sindrome”. Os mesmos autores afirmam que

uma diferenca marcante entre 0 autismo e essa sindrome € que, no primeiro, s&o 0S meninos
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0s mais afetados e, na segunda, as meninas. A prevaléncia estimada de Sindrome de Rett varia
entre 1:10.000 e 1:15.000 em meninas.

Em se tratando do Distlrbio Desintegrativo da Infancia, Mercadante et al (2006)
descrevem-no como uma deficiéncia extremamente rara, que se assemelha ao autismo devido
a uma perda grave das habilidades sociais e comunicativas. Porém, mais adiante, colocam a
diferenca entre as duas deficiéncias: as caracteristicas do autismo aparecem nos primeiros
anos de vida e, no Disturbio Desintegrativo da Infancia, a crianca tem pelo menos dois anos
de desenvolvimento normal.

Para salientar a diferenca entre o autismo e outras deficiéncias, salienta-se que a
pessoa autista tem um comprometimento no seu comportamento, no seu desenvolvimento e
nas interacdes sociais. Nesse sentido, Martins (2007, p. 58) afirma que o “autismo ¢, hoje,
considerado como uma sindrome comportamental com etiologias multiplas em consequéncia
de um distirbio de desenvolvimento”. Da mesma forma, Rossi, Carvalho e Almeida (2007, p.
311) afirmam que “o autismo é uma sindrome invasiva, persistente, e altamente
comprometedora do desenvolvimento da criancga, afetando-a de maneira generalizada”.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, “Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento s&o aqueles que
apresentam alteracGes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (BRASIL, 2008, p.
15).

O autismo é um distarbio do desenvolvimento, uma deficiéncia nos sistemas que
processam a informagédo sensorial recebida, fazendo com que a crianga reaja a alguns
estimulos de maneira excessiva. Muitas vezes, a crianga se “ausenta” do ambiente que a cerca
e das pessoas circunstantes, a fim de bloquear os estimulos externos que lhe parecem
avassaladores. Essa anomalia isola a crianca das relacdes interpessoais. Ela deixa de explorar
o mundo & sua volta, permanecendo em seu universo interior (GRANDIN e SCARIANO,
1999, p. 18).

A pessoa autista permanece em seu mundo interior como um meio de fugir dos
estimulos que a cercam. Outro causa desse comportamento € o fato de que, em geral, o autista
sente dificuldade em se relacionar e se comunicar com outras pessoas, uma vez gque nao usa a
fala como um meio de comunicagdo. Por isso, ha a impresséo de que a pessoa autista vive
sempre em um mundo proprio, criado por ela, e que ndo interage fora dele. Porém, na

verdade, os autistas se isolam do mundo externo, de acordo com Grandin e Scariano (1999),
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por conta do excesso de estimulos simultaneos, que lhes causam ataques de nervos, gritos e
outros comportamentos inadequados. Apesar do grande nimero de pesquisas relacionadas ao
autismo, suas causas ainda sdo desconhecidas. Entretanto, o transtorno é identificado através
de sintomas que surgem ao longo do tempo.

A maioria das criangas comega a mostrar sintomas de autismo entre 18 a 24 meses,
sendo 0s meninos 0s mais afetados pelo autismo do que as meninas. Numa proporcao de uma
menina para quatro meninos, por isso que € representada pela cor azul.

As dificuldades aparecem, tipicamente, nos trés primeiros anos de vida. Acomete
cerca de cinco em cada dez mil nascidos, e é quatro vezes mais comum entre meninos que
entre meninas. Segundo Teixeira (2017), existem caracteristicas consideradas sinais de alerta,
gue podem ser observadas dos quatro meses até os cinco anos de idade, a fim de investigar se
a crianca é portadora do transtorno.

Aos quatro meses de idade, a crianga com autismo possui as seguintes caracteristicas:
ndo acompanha objetos que se movem na sua frente; ndo sorri para as pessoas; nao leva as
maos ou objetos a boca; nao responde a sons altos; ndo emite sons com a boca; nao sustenta a
prépria cabeca; dificuldade em mover os olhos para todas as direcGes; perde habilidade que
possuia (TEIXEIRA, 2017).

Aos seis meses, a crianga com autismo ndo tenta pegar objetos proximos; nao
demonstra afeto por pessoas familiares; ndo responde a sons emitidos nas proximidades; ndo
emite pequenas vocalizacbes; ndo sorri, ndo da risadas nem manifesta expressdes alegres;
perde habilidades que ja possuia (TEIXEIRA, 2017).

Aos nove meses de idade, a crianca ndo senta, mesmo com auxilio; ndo balbucia; ndo
reconhece o proprio nome; ndo reconhece pessoas familiares; ndo olha para onde alguém
aponta; ndo passa 0s brinquedos de uma mao para a outra; ndo demonstra reciprocidade; ndo
responde as tentativas de interacdo; perde habilidades que ja possuia (TEIXEIRA, 2017).

Aos 12 meses, ndo faz contato visual; ndo engatinha; ndo fica de pé, mesmo quando
segurado; ndo procura objetos que vé sendo escondidos; ndo fala palavras como “papai” ou
“mamae”’; ndo entende comandos como o de mandar tchau; perde habilidades que ja possuia
(TEIXEIRA, 2017).

Aos 18 meses de idade, a crianga com autismo ndo anda; ndo fala pelo menos seis
palavras; ndo aprende novas palavras; ndo expressa 0 que quer; ndo aponta para mostrar algo;
ndo se importa quando o cuidador se afasta ou se aproxima; ndo copia comportamentos; perde
habilidades que ja possuia (TEIXEIRA, 2017).
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Aos dois anos, ndo fala frases com duas palavras que ndo sejam imitagdo (exemplo:
“quero agua”); ndo copia a¢des ou palavras; ndo segue instrucbes simples; ndo anda de forma
equilibrada; ndo entende o que fazer com utensilios comuns como talheres, telefone ou escova
de cabelo; perde habilidades que possuia (TEIXEIRA, 2017).

Aos trés anos de idade, cai muito ao andar; fala incompreensivelmente; néo
compreende comandos simples; ndo consegue brincar de “faz de conta”; ndo consegue brincar
com brinquedos simples (exemplo: quebra-cabeca, LEGO); ndo tem interesse em brincar com
outras criangas; perde habilidades que ja possuia (TEIXEIRA, 2017).

Aos quatro anos de idade, ndo brinca com outras criancas; interage com poucas
pessoas; resiste a trocar de roupa; nido aprende historia de “faz de conta”; apresenta
dificuldades na fala; ndo entende comando simples; ndo usa 0S pronomes “vocé” e “eu”
corretamente; tem dificuldade em rabiscar um desenho; perde habilidades que ja possuia
(TEIXEIRA, 2017).

Aos cinco anos de idade, a crianca, ndo demonstra variedade de emocdes; € pouco
ativa; fica distraida facilmente; ndo sabe diferenciar o que é real do que é imaginario; nédo
desenha figuras; ndo consegue escovar os dentes, tomar banho ou se vestir sozinha; nédo
conversa sobre atividades ou experiéncias diarias vividas; ndo consegue falar o proprio nome
completo; ndo consegue jogar ou praticar uma série de atividades; ndo usa o plural ou o tempo
passado corretamente; perde habilidades que ja possuia (TEIXEIRA, 2017).

De acordo com o autor, se 0s pais (ou mesmo o0s professores, se a crianga frequentar a
creche) observarem estes sinais, a partir dos trés meses de idade, sera mais facil diagnosticar o
autismo.

Algumas das caracteristicas encontradas em uma pessoa autista, de acordo com
Grandin e Scariano (1999), Gauderer (1993), Suplino (2007), Serra (2004), Martins (2007),
Lopes-Herrera (2004), Lira (2004) e Gomes (2007) sdo: contato visual dificil, sendo
normalmente evitado; ecolalia (repeticdo de palavras ou frases); preferéncia em estar so; nao
responder a ordens verbais (atua como se fosse surdo); incapacidade de estabelecer interacdes
sociais com outras criancas; dependéncia de rotinas e resisténcia a mudanca; pode comecar a
desenvolver a linguagem, mas, repentinamente, isso € completamente interrompido, sem
retorno; apresenta gestos imotivados, como balancar as maos ou balancar-se; fazem
movimentos repetitivos; cheira ou lambe os brinquedos; demonstra desigualdade em
habilidades motoras; limitacdo da variabilidade de comportamentos, de modo que as pessoas

com autismo ndo podem fazer muitas coisas; autoagresséo; isolamento social.
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Vale ressaltar que cada autista tem suas caracteristicas e limitacGes proprias, ou seja,
um autista dificilmente se comporta igual a outro autista. O autismo ndo tem cura, mas existe
uma melhora significativa com o tratamento. Assim, quanto mais rapido for dado o
diagnostico, mais rapido ocorrera o inicio do tratamento e, consequentemente, mais rapido
surgird melhora nos sintomas. N&o existe um tratamento Unico ou especifico. Ele pode ser

realizado através de:

Estimulacdo sensorial, modificacdo do comportamento, educacéo, tratamento a base
de medicacdo, dietas, suplementos alimentares. Tudo isso ja foi tentado, e cada uma
dessas terapias obteve sua medida de sucesso. Certos autistas parecem responder
bem a um determinado tratamento; outros, a outro. E alguns autistas requerem a
internacdo por toda a vida, devido a falta de percepcdo do mundo exterior ou a
violéncia do comportamento (GRANDIN; SCARIANO, 1999, p. 20).

O tratamento mais efetivo com criangas com autismo € a educacdo, 0 que € uma
explicagdo plausivel para o fato da crescente busca pela inclusdo de alunos com necessidades
especiais nas escolas brasileiras. Assim como as caracteristicas de um autista podem diferir
das caracteristicas de outro, o tratamento utilizado em um pode ndo ajudar o outro. Por isso,

cada caso deve ser analisado individualmente e conduzido ao tratamento mais adequado.

2.2. Mudanca da CID-10 para a CID-11

Anteriormente, 0 autismo estava associado a CID-9 mas, agora, vigora a CID-10, que
foi aprovada em maio de 1990, pela 43 Assembleia Mundial da Salde. A revisdo da
Classificacdo Internacional de Doencas, para a 112 edicdo, estava prevista para 2019. A
principal mudanca é com relacéo as nomenclaturas dadas ao autismo. Na CID-10, o transtorno
enguadrava-se na categoria de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD — codigo F84).
A partir de agora, o autismo é denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA — cddigo
6A02).

As nomenclaturas “Autismo Infantil”, “Autismo Atipico”, “Sindrome de Rett”,
“Transtorno Desintegrativo da Infancia”, “Sindrome de Asperger”, entre outras, deixaram de
ser usadas, dando lugar para trés graus de autismo: leve, moderado e severo. Podemos definir
como grau leve (nivel um), grau moderado (nivel dois) e grau severo (nivel trés).

No nivel um, considerado leve, as pessoas precisam de pouco suporte. Podem ter
dificuldade para se comunicar, mas ndo é um limitante para interacfes sociais. Problemas de
organizacdo e planejamento impedem a independéncia, mas a maioria consegue levar uma

vida praticamente “normal”.
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O nivel dois, moderado, tem caracteristicas semelhantes as caracteristicas descritas no
nivel 3, mas com menor intensidade no que cabe aos transtornos de comunicacéo e deficiéncia
de linguagem. Precisam de suporte, mas conseguem realizar atividades como trabalhar e
estudar.

O nivel trés é considerado severo. Pessoas com autismo severo apresentam um déficit
grave nas habilidades de comunicacdo verbais e ndo verbais, ou seja, ndo conseguem se
comunicar sem suporte. Com isso, apresentam dificuldade nas interacfes sociais e tém
cognicdo reduzida. Também, possuem um perfil inflexivel de comportamento, tendo
dificuldade de lidar com mudancas. Tendem ao isolamento social e, se ndo estimulados, tém
crises nervosas que levam tempo para controlar.

Embora estejam estabelecidos desta forma (niveis um, dois e trés), ndo ha uma rigidez
no modo de classificar estes niveis. Por exemplo: algumas pessoas com TEA se desenvolvem
bem em casa, mas precisam de ajuda na escola (onde as demandas sdo especificas e intensas).
Outras, o contrério. Assim, a classificacdo de cada individuo depende dos prejuizos na
linguagem funcional, de acordo com a avaliacdo dos especialistas.

As mudancas na nomenclatura e a classificacdo dos niveis sdo medidas que visam
facilitar o diagnostico e simplificar a codificacdo para o acesso da crianca a escola e ao meio
social.

2.3. Sobre A Legislacéo

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 dispBe, em seu artigo 205,
que a Educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia. Ela deve ser promovida
e incentivada, com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No artigo 206, o documento aduz que o ensino serd ministrado com base na igualdade
de condigcbes para 0 acesso e permanéncia na escola. O Estado possui deveres com a
Educacdo, a qual serd efetivada mediante a garantia de atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, com o atendimento
em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade (BRASIL, 1988).

Ademais, o direito de todas as criangas a educacdo estd proclamado na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948), e foi reafirmado pela Declaracdo sobre Educacéo
para Todos (1994).
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Em Salamanca, na Espanha, em 1994, reuniram-se mais de 300 pessoas, em
representacdo de 92 governos e 25 organizacOes internacionais, a fim de promover o objetivo
da Educacéo para Todos. Examinaram politicas necessarias para desenvolver a abordagem da
educacdo inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as criangas,
principalmente as que tém necessidades educativas especiais. Foram sancionadas as seguintes

resolucoes:

* cada crianga tem o direito fundamental a educagdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem,

» cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias,

* os sistemas de educagdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades,

* as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades,

* as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacgdo para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criangas e
promovem a eficiéncia, numa éptima relacdo custo-qualidade, de todo o sistema
educativo.

A Lei n° 9394/96, denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), traz um capitulo relacionado a educacdo especial. O artigo 58 prevé que “entende-se
por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 1996).

A LDB ¢ considerada a lei maior da Educacdo. H& um capitulo sobre a educagdo
especial, que esclarece que o atendimento deve ser realizado, de preferéncia, no ensino
regular, com direito a apoio especializado, para atender as peculiaridades dos discentes.

O artigo 59 da lei supracitada preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos curriculos, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; garante a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e apoia a aceleracdo
de estudos aos superdotados, para conclusdo do programa escolar.

Diante do exposto, devemos enfatizar que ha diferencas entre Educacdo Especial e
Educacdo Inclusiva. A Educacdo Especial é o ramo da educagéo voltado para o atendimento e
educacdo de pessoas com alguma deficiéncia, preferencialmente em instituicGes de ensino
regulares ou ambientes especializados (como por exemplo, escolas para surdos, escolas para

cegos ou escolas que atendem a pessoas com deficiéncia intelectual). A Educacdo Inclusiva
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tem por objetivo garantir o direito de todos a educacdo, tendo em vista a igualdade de
oportunidades, a valorizagdo das diferencas relativas as diversidades étnicas, sociais,
culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género.

Para que a educacdo seja inclusiva, é necessario que haja uma transformacéo cultural
das préticas e das politicas vigentes nas escolas e nos sistemas de ensino. Os principios da
Educacéo Inclusiva estdo descritos na cartilha de orientacGes sob a perspectiva inclusiva (R10
DE JANEIRO, 2016): “Toda a pessoa tem o direito de acesso a educagdo; toda pessoa
aprende; o processo de aprendizagem de cada pessoa € singular; o convivio no ambiente
escolar comum beneficia a todos; a educagdo inclusiva diz respeito a todos”. Assim, a
educacéo inclusiva deve auxiliar todos os docentes e discentes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que determina as
competéncias (gerais e especificas), as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver durante cada etapa da educacgdo basica: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A BNCC também determina que essas competéncias,
habilidades e contetdos devem ser os mesmos, independentemente de onde os alunos moram
ou estudam. As dez competéncias gerais, destacadas pela BNCC, que direcionam o trabalho

dos educadores, sdo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestaces artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artisticas-

cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das

linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

34



responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacado, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 06-07)

Ao ler o documento, percebemos que este ndo trata da Educacéo Especial, mas orienta
o trabalho dos professores, tendo como objetivo a Educacdo Inclusiva. Estabeleceram-se nas

competéncias especificas de linguagens do Ensino Fundamental:

2.Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo (BRASIL,
2017, p. 63, grifo nosso).

A BNCC aborda a Educacdo Inclusiva apenas nestas duas competéncias, logo,
verifica-se que este documento € insuficiente no que se refere as diretrizes relacionadas a este
topico. Durante os anos de 2018 e 2019, a BNCC orientou a elaboracdo dos curriculos nas
redes estaduais e municipais do pais. Em 2020, suas determinacfes passam a ser obrigatorias
a todas as instituicdes de ensino brasileiras.

Em relacdo ao autismo, podemos destacar a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de
2012, que declara que “em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art.
2°, terd direito a acompanhante especializado”. Esta lei ¢ denominada “Berenice Piana”, em
homenagem a uma das primeiras pessoas a lutar por direitos de pessoas autistas no Brasil. O
trabalho de Berenice resultou nesta lei que, atualmente, é a principal regulamentacdo acerca
do TEA.

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT) preconiza que
as escolas da rede publica estadual e demais instituicbes de ensino, devem reelaborar os
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs). No DRC-MT, estdo descritos todos os apontamentos
das diferentes modalidades de ensino, a fim de adequé-las a BNCC. O documento aborda

Ensino Quilombola, Educacdo Ambiental, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Educacédo do
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Campo, Questdes de Género e Diversidade Sexual na Educacdo Bésica, Educacdo Escolar
Indigena e apresenta a Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva na Educacéo
Basica.

[...] a Educacédo Especial, conforme definida pelos dispositivos legais pertinentes, é
uma modalidade educativa configuradora de proposta pedagdgica que hospeda
concepcdes, formas de exequibilidade e servicos especializados, institucional e
operacionalmente estruturados, assentados para apoiar, complementar e suplementar
o0 processo de educacdo escolar e o itinerario formativo, em nivel ascendente, de
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. Esse conceito envolve o principio democratico de educacdo para
todos, inserida na transversalidade das diferentes etapas e modalidades da educacéo
escolar (MATO GROSSO, 2018, p. 56).

Este documento, juntamente com a BNCC e os PPPs, tem por objetivo proporcionar
educacdo de qualidade para todos. A proposta pedagdgica da escola deve identificar, no
curriculo em acdo, instrumentos para o desenvolvimento de todos os estudantes.

Peter Mittler (2003, p. 183) afirma ser necessario “preparar todos os professores para
ensinar a todos os alunos”. Mais que isso, todos os funcionarios da escola devem se preparar
para que possam ajudar no desenvolvimento de todos os discentes.

No municipio de Matupd — MT, foi aprovado o projeto de lei complementar
n°001/2019, que institui a “semana municipal de conscientiza¢do do autismo”, a ser realizada,
anualmente, a partir do dia 02 de abril, como é comemorado o dia mundial de conscientizagao

do autismo. O artigo 3° desta lei dispde que:

Art. 3° - Para o desenvolvimento da semana ora criada, o Poder Executivo poderé
realizar convénios através da Secretaria Municipal de Salde e/ou Secretaria de
Municipal de Educacdo e em parcerias com as entidades sociais envolvidas, que
priorizardo:

| - Oportunizar a discussdo permanente sobre o autismo;

I - Ampliar e estimular o conhecimento sobre o autismo;

Il - Desenvolver atividades na area de educagdo, assisténcia social, psicologia,
medicina, fonoaudiologia, educacdo fisica, terapia educacional, empregabilidade e
empreendedorismo em torno da tematica autismo;

IV - Divulgacédo de experiéncias, reflexdes e préaticas profissionais para combater a
precariedade do conhecimento sobre o autismo;

V - Orientacdo e apoio aos autistas e seus familiares, como forma de melhorar as
condigdes as criangas e adultos que vivenciam o transtorno. (MATUPA, 2019, p. 3).

Devido ao aumento do nimero de alunos autistas nas escolas da cidade, este projeto de
lei foi a maneira que o poder legislativo encontrou, juntamente com os demais setores, como
poder executivo, secretaria da educagdo, secretaria da salde e parceiros, para promover
atividades que facam com que 0s conhecimentos sobre o autismo sejam socializados pela
populacéo.

Para que a educacgédo seja de qualidade, destacamos a necessidade do envolvimento

entre familia e escola. Na perspectiva psicoldgica, analisamos as relagdes vividas em familia
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(socializacdo primaria) e as implicagdes no processo escolar (socializagdo secundaria). Assim,
a importancia desta pesquisa se da no estudo do contexto cultural familiar do aluno autista e
sua relacdo com a escola.

Consideramos a escola como um dos ambientes que mais potencializam situacfes de
desenvolvimento proveitosas para responder ao problema da pesquisa, pois, na escola, durante
todo o tempo, se estabelecem relacOes entre as criancas e seus pares, e entre as criangas e 0sS

adultos.
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CAPITULO 11l

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.”
(Paulo Freire)

3. O CONTEXTO FAMILIAR DO AUTISTA NO COTIDIANO ESCOLAR NA
TEORIA BIOECOLOGICA DE BRONFENBRENNER

Urie Bronfenbrenner, criador da Teoria Bioecoldgica de desenvolvimento humano,
nasceu em Moscou (Russia), em 1917. Era pequeno quando sua familia se mudou para os
Estados Unidos, onde Bronfenbrenner viveu até a sua morte, em 2005. Seu pai era médico, e
foi diretor do Instituto para deficientes mentais de Nova York. Urie estudou Psicologia e
Mdsica na Universidade de Cornell, e se formou em 1938. Depois, estudou Psicologia do
Desenvolvimento na Universidade de Harvard, e obteve um doutorado nesta area, pela
Universidade de Michigan, em 1942,

Na Segunda Guerra Mundial (1939), ele trabalhou como psicélogo para as forcas
armadas norte-americanas. Essa experiéncia teve um profundo impacto sobre ele e Ihe deu
bases importantes para a teoria que desenvolveu mais tarde. Depois da guerra, dedicou-se ao
ensino e pesquisa em varios centros universitarios.

Bronfenbrenner se preocupou em elaborar teorias que possuissem traducdo préatica na
vida das pessoas. Ele participou da elaboracdo de programas que foram praticados com
criancgas e setores mais desfavorecidos da sociedade. Em sua teoria, ressalta que os individuos
se desenvolvem contextualmente, apoiados em quatro niveis dinamicos e inter-relacionados: a
Pessoa, 0 Processo, o Contexto e 0 Tempo (PPCT) (BRONFENBRENNER, 1996).

“A Pessoa” engloba aspectos biolégicos e genéticos no desenvolvimento. Esse nivel é
dividido tem trés caracteristicas: de demanda, recurso e forca. Caracteristicas de demanda sdo
caracteristicas de estimulo pessoal, como idade, género, cor da pele, aparéncia fisica, entre
outras. Caracteristicas de recurso ndo sdo aparentes. Relacionam-se a recursos cognitivos e
emocionais, como experiéncias passadas, habilidades e inteligéncia. Caracteristicas de forca
sdo relativas ao temperamento, a motivacdo e a persisténcia (BRONFENBRENNER apud
BHERING e SARKIS, 2009).

“O Processo” ¢é representado pelas interacbes do ser com as outras pessoas, com 0S
objetos e simbolos externos. Sofre influéncia da interacdo com o ambiente de acordo com o

tempo. Quanto maior o periodo, mais se desenvolvem 0s processos proximais, pois a crianga
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vé sentido no seu mundo e, a0 mesmo tempo em que ocupa um lugar no espaco, esta apta a
modifica-lo.

“O Contexto” envolve o ambiente, que, por sua vez, é concebido, por Bronfenbrenner,
como uma série de estruturas encaixadas, uma dentro da outra. S3o elas: microssistema,
macrossistema, mesossistema e 0 exossistema.

O microssistema é o ambiente imediato onde a pessoa em desenvolvimento situa-se,
assim como aqueles que interagem com ela diretamente: familia, escola e programas
educativos frequentados pela crianca. O mesossistema inclui inter-relagdes entre dois ou mais
ambientes nos quais a pessoa em desenvolvimento participa ativamente (relacbes entre
microssistemas). O estudo da relacdo entre a familia e instituicdo educacional ocorre neste
nivel de ambiente ecoldgico. O exossistema atinge a pessoa em desenvolvimento de forma
restrita ou indireta, onde ela possui acesso limitado, raramente estando presente. E o
microssistema refere-se a consisténcias, na forma e conteudo de sistemas de ordem inferior
que existem, ou poderiam existir, no nivel da subcultura ou da cultura como um todo,
juntamente com qualquer sistema de crenca ou ideologia subjacente a essas consisténcias
(BRONFENBRENNER, 1996, p. 21).

Urie Bronfenbrenner juntou sua teoria ao meio ambiente para explicar as mudangas e
as representacdes do desenvolvimento humano. O autor defende que os individuos mudam
seus contextos, de forma ativa ou passiva. Para ele, o entendimento do desenvolvimento
humano requer o exame de sistemas de interacdo de mdultiplas pessoas, em um ou mais

ambientes.

Figura 6 - Diagrama de Bronfenbrenner.
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Fonte: SlideShare (2011).
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O diagrama do modelo de Bronfenbrenner ilustra o contexto da crianga, ao longo do
tempo. Adaptamos a ilustragéo de acordo com o desenvolvimento da pessoa autista:

Figura 7 - Diagrama de Bronfenbrenner adaptado para pessoa autista.

Macrossistemas: Modo de vida,
Ideologias, Cultura.

' 4 Y

Mesossistema:
Igreja, Escola,
parentes, vizinhos.

D ' 4

Exossistema: Amigo dos
pais, pessoal da sociedade,
InstituicBes publicas,
conselho federal.

Microssistema:
Ambientes
Familiares.

Fonte: pela autora (2019).

“O tempo” € dividido em trés: o microtempo, 0 mesotempo e 0 Macrotempo.
Microtempo € o que esta acontecendo durante uma atividade ou interacdo. No mesotempo, as
atividades e interacbes ocorrem com frequéncia no ambiente do desenvolvimento. E o
Macrotempo, ou cronossistema, se da quando o processo de desenvolvimento geral muda, de

acordo com os eventos histéricos e com a idade do individuo.

Que considera o desenvolvimento como um processo de interacdo reciproca entre a
pessoa e 0 seu contexto através do tempo, sendo uma fungdo das forgas que emanam
de maltiplos contextos e de relagBes entre eles. O desenvolvimento ocorre, entéo,
através de processos de interagdo reciproca, progressivamente mais complexa, de
um ser humano ativo, biopsicologicamente em evolugdo com as pessoas, objetos e
simbolos presentes em seu ambiente imediato. Inclui tanto padrbes de estabilidade
quanto de mudancas nas caracteristicas biopsicolégicas dos seres humanos em suas
vidas e atraves de geragdes (NARVAZ; KOLLER, 2001, p. 53).

Sendo assim, a teoria Bioecologica propde o autocontrole das emocgdes e evolucdes,
reunido um conjunto de técnicas que visam a harmonia.

O desenvolvimento do ser humano ocorre com a interagdo com pessoas, objetos e
situagdes. Deste modo, a familia representa a forma de relacdo mais complexa e de acdo mais
profunda sobre a personalidade humana, dada a enorme carga emocional das relagdes entre

seus membros. O ambito familiar € um sistema dindmico que engloba subsistemas como o
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conjugal, o parental e o fraternal, em constante desenvolvimento, ndo podendo se desvincular
do desenvolvimento do individuo.
Para o autista, é importante que sua familia o envolva nos sistemas, pois, neles, estdo

incluidos todos os ambientes.
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CAPITULO IV

A Matematica apresenta invengdes
tdo sutis que poderao servir nao s6
para satisfazer os curiosos como,
também para auxiliar as artes

e poupar trabalho aos homens.
(Descartes)

4. O CONTEXTO CULTURAL DO AUTISTA NO COTIDIANO ESCOLAR NA
PERSPECTIVA DA ETNOMATEMATICA

De acordo com o Dicionario Michaelis (2015), cultura é o “conjunto de
conhecimentos, costumes, crencas, padrdes de comportamento, adquiridos e transmitidos
socialmente, que caracterizam um grupo social”. Assim, fazem parte da cultura de um povo as
seguintes atividades e manifestacGes: musica, teatro, rituais religiosos, lingua falada e escrita,
mitos, habitos alimentares, dancas, arquitetura, invencbes, pensamentos, formas de
organizacdo social, entre outras.

Na cidade pesquisada, ha um grupo no qual pais e professores de alunos autistas se
retinem, a fim de discutir assuntos pertinentes ao desenvolvimento das criangas em casa € na
escola. Ao estudar sobre os autistas, percebemos que este grupo contribui com o trabalho dos
educadores, ajudando-os a desenvolver a Etnomatematica no ensino. Para analisar esta
relagdo, recorremos a Ubiratan D’Ambrosio (1990, p. 05), que apresenta o seguinte

entendimento:

Etno é hoje aceito como algo mais amplo, referente ao contexto cultural, e portanto
inclui consideragBes como linguagem, jargdo, codigo de comportamento; mitos e
simbolos; “matema” é uma raiz dificil que vai na dire¢do de explicar, conhecer e
“tica” sem duvida de “thechne”, que é a mesma raiz de arte ou técnica.

Para D’ Ambrosio (2001) Etnomatematica é a arte ou a técnica de explicar, conhecer e
entender o saber/fazer matematico ao longo da historia, contextualizado em diferentes grupos
de interesse, comunidades, povos e nagoes.

A Etnomatematica mostra-se em evidéncia h4 mais de trés décadas, e ndo tem como
proposta anular a Matematica cientifica. Ela ndo substitui conhecimentos produzidos por
geracOes de pensadores, mas incorpora a esses os valores e significados praticos ligados a
humanidade (D’ AMBROSIO, 2005).

Para se trabalhar a Etnomatematica como ac¢éo pedagdgica, é essencial, [...] libertar-
se do padréo eurocéntrico e procurar entender, dentro do préprio contexto cultural
do individuo, seus processos de pensamento e seus modos de explicar, de entender e
de se desempenhar na sua realidade (D’AMBROSIO, 2002, p. 11).

Tradicionalmente, a pratica mais frequente no ensino da matematica é aquela em que o
professor apresenta o contetdo oralmente, seguindo com exemplos de fixacéo e repeticdo de

exercicios.
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Segundo Fasheh (1998), ensinar Matematica por meio de experiéncias pessoais
relevantes ajudara os alunos a conhecer mais sobre si proprios, sobre o cotidiano, a cultura e a
sociedade. Ao trabalhar a Matematica da cultura de um povo, possibilitamos os alunos a
conhecerem e pesquisarem sobre o mundo que vivem, oferecendo-os um incentivo para a
busca do conhecimento. E necessario demonstrar que a Etnomatematica esta presente nas
atividades cotidianas dos alunos, fazendo-os perceber que ela tem muito significado e
importancia para a vida.

A Matematica escolar deve ser atrativa, pois, para os alunos, realizar calculos sem que
se possa observar um envolvimento com a realidade, faz com que os contetdos se tornem
chatos e desmotivantes. O ensino precisa proporcionar uma aprendizagem que envolva o
ambiente e os saberes cotidianos dos alunos. Para que haja aprendizagem, € necessario que a
bagagem cultural do aluno seja um objeto importante para as intencdes entre o educador e a

classe.

4.1. O professor no ensino de Matematica e Ciéncias

A luta dos educadores, a partir do final dos anos 1970, no quadro do movimento geral
da democratizacdo da sociedade, trouxe contribuigdes importantes para a educacéo e para a
forma de olhar a escola e o trabalho pedagdgico. Colocou em evidéncia as relacGes de
determinacédo existentes entre educacdo e sociedade, e a estreita vinculagdo entre a forma de
organizacdo da sociedade, os objetivos da educacéo e a forma como a escola se organiza.

No ambito da formacdo do educador, o Comité Nacional, a CONARCFE (Comissao
Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador) e, atualmente, a
ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagéo), tém papel
fundamental no redirecionamento das discussdes sobre a formacdo de professores, como uma
questdo de formacdo de recursos humanos para a educacado, dentro da ética tecnicista.

Na educacdo tecnicista, professores e alunos sdo executores de um movimento
coordenado por supostos especialistas. H4 uma busca pela superacdo da incompeténcia. Por
IS0, nessa perspectiva, € necessario formar individuos eficientes, capazes de contribuir para o
aumento da produtividade na sociedade. E o processo, e ndo mais a relagio entre professor e
aluno, como no escolanovismo.

O movimento escolanovista acredita que a educacdo é o exclusivo elemento
verdadeiramente eficaz para a constru¢cdo de uma sociedade democratica, que leva em

consideracédo as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, apto a refletir sobre a
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sociedade na qual estd inserido. A educagdo escolar deveria ser sustentada no individuo
integrado & democracia, o cidadao atuante e democratico.

Para John Dewey, a escola ndo é uma preparagdo para a vida, mas, a propria vida. A
educacdo tem como eixo orientador a vida, a experiéncia e a aprendizagem do aluno. Isso faz
com que a funcéo da escola seja a de propiciar uma reconstrugdo permanente da experiéncia e
da aprendizagem em sua vida (SAVIANI, 2008).

Na pedagogia tecnicista, o enfoque € o aprender a fazer, em detrimento da pedagogia
tradicional, centrada no aprender, e da escolanovista, no aprender a aprender (SAVIANI,
2008).

Em uma educacéo para a transformacéo, neste contexto, o individuo é concebido como
um ser em constantes transformaces, que carrega em si a forca criativa da natureza e da vida.
A transformacdo indica que o ser humano é uma poténcia, sempre em construcdo. Qualquer
tentativa pedagdgica de limitar este movimento natural da vida é uma afronta as proprias
forgas corporais que nos movem. Entretanto, surgiram modos de pensar nos quais uma
perspectiva essencialista e estatica da existéncia foi predominante. O reflexo desta visdo no
modo como a educacdo é conduzida é evidente.

Os anos 80 representaram a ruptura com o0 pensamento tecnicista, que predominava.
No movimento da formacao, os educadores produziram e evidenciaram concep¢6es avangadas
sobre formacdo do educador, destacando seu carater socio-historico. Evidenciou-se a
necessidade de um profissional de carater amplo, com pleno dominio e compreensdo da
realidade de seu tempo, e com uma consciéncia critica que Ihe permita interferir e transformar
as condicdes da escola, da educacéo e da sociedade.

Com esta concepcdo emancipadora de educacdo e formacéo, obtiveram avangos na
busca pela superacdo das dicotomias entre professores e especialistas, pedagogia e
licenciaturas, e especialistas e generalistas, pois a escola avancava para a democratizacdo das
relacGes de poder em seu interior, e para a construgdo de novos projetos coletivos. Como parte
importante desta construgdo tedrica, a partir das transformacgdes concretas no campo da
escola, construiu-se a concepcdo de profissional de educacdo que tem, na docéncia e no
trabalho pedagdgico, suas particularidades.

A formacao inicial de professores € vista com atencao apenas no periodo da Republica
Velha no Brasil, no século XIX. Segundo Souza (1998), foi nesse periodo que escola e 0
ensino passaram a ser vistos como objetos de estudo da pedagogia. No século XXI, ha

mudancas quanto ao modo de pensar a Educacgéo, e em relacdo a formacgédo de professores, que
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deveria passar por uma transformacéo. Essa transformacao deveria incidir sobre a maneira de
pensar a sociedade, e ndo somente sobre aspectos conteudistas. Conforme afirma Imbernén
(2011, p. 43):

O tipo de formacao inicial que os professores costumam receber ndo oferece preparo
suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para aplicar métodos
desenvolvidos teoricamente na sala de aula. Além disso, ndo se tem a menor
informacdo sobre como desenvolver, implantar e avaliar processos de mudanca. E
essa formacéo inicial é muito importante ja que € o inicio da profissionalizacdo, um
periodo em que as virtudes, 0s vicios, as rotinas etc. sdo assumidos como processos
usuais da profissao.

As formacGes inicial e continuada precisam ser revistas, assim como a préatica docente
deve passar por uma reflexdo diaria, para evoluir e contribuir para que o aluno tenha um
alicerce na instituicdo escolar. O professor deve ter consciéncia da importancia do trabalho
coletivo, no qual um aprende com o outro, em regime de colaboracdo com todos. A Lei

9394/96 assegura, em seu paragrafo Unico:

Garantir-se-4 formacdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em instituicGes de educacdo bésica e superior, incluindo cursos
de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de
p6s-graduacdo. Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacéo bésica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de pos-graduagdo (BRASIL, 1996).

Desta forma, a formacdo continuada deve ser oferecida nos locais de trabalho dos
professores, e deve ser pautada em assuntos que visem a melhoria da educacdo. Todos 0s
professores tém direito a formac&o, sobretudo quando lecionam para alunos com deficiéncias.

Em junho de 2015, iniciou-se a discussdo sobre como a BNCC deve direcionar os
curriculos e as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo Brasil. Em setembro do mesmo ano,
foi inaugurado, pelo Ministério da Educacdo (MEC), o Portal da BNCC, para que toda a
sociedade civil brasileira pudesse participar com sugestdes. O intuito era de que até o dia 15
de dezembro de 2015 o documento fosse homologado e disponibilizado para todas
instituicdes do Pais, porém, isso ocorreu somente em 2017.

O principal objetivo da BNCC ¢ que sejam garantidos os “conhecimentos essenciais
aos quais todos os estudantes brasileiros tém direito de ter acesso durante sua trajetéria na
educacdo” (BRASIL, 2017). Ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), e também

de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.
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Na realizacdo desta pesquisa, ao observar uma reunido da formacao de professores do

Ensino Fundamental, os professores comentaram que falta formacéo, discussdo, e um

comprometimento maior com a aprendizagem das criancas.

Segundo os professores que participaram da reunido de formacdo observada, até o 2°

ano do Ensino Fundamental, ndo trabalham muitos contetidos da disciplina de Ciéncias, pois,

nesse periodo, preocupam-se em alfabetizar os alunos. Por isso, ddo maior importancia para a

Lingua Portuguesa e a Matematica. Entretanto, os alunos desenvolvem, fora da escola, uma

série de observacgdes acerca dos fenbmenos naturais, motivados pela curiosidade de conhecer

0 mundo em que vivem. Isso poderia ser utilizado pelo professor, desde o inicio do processo

da alfabetizacéo. De acordo com a BNCC, o ensino de Ciéncias deve propiciar situagdes nas

quais os alunos possam adquirir as seguintes habilidades:

Quadro 2 — habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno na area de ciéncias da natureza.

Observar 0 mundo a sua volta e fazer perguntas.

. - S - Definigdo de

e Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigagdes. problemas
e Propor hipoteses.
o Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observaces, leituras,

visitas, ambientes virtuais etc.).
o Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise e

representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, gréficos, quadros,

diagramas, mapas, modelos, representacdes de sistemas, fluxogramas, mapas

conceituais, simulagdes, aplicativos etc.).
e Avaliar informagdo (validade, coeréncia e adequagdo ao problema

formulado). Levantamento,
o Elaborar explicac6es e/ou modelos. analise e
e Associar explicagcdes e/ou modelos a evolugdo histdrica dos conhecimentos representacéo.

cientificos envolvidos.

Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.

Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o
conhecimento cientifico.

Desenvolver solucBes para problemas cotidianos usando diferentes
ferramentas, inclusive digitais.

Organizar e/ou extrapolar conclusoes.

Relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimodal.

Apresentar, de forma sistemética, dados e resultados de investigacdes.
Participar de discussdes de carater cientifico com colegas, professores,
familiares e comunidade em geral.

Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e
conclusoes.

Comunicacio

Programar solucdes e avaliar sua eficacia para resolver problemas cotidianos.
Desenvolver agdes de intervencdo para melhorar a qualidade de vida
individual, coletiva e socioambiental.

Intervencao

Fonte: BNCC (2017).
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As trés unidades tematicas da &rea sdo: Terra e Universo, Matéria e Energia e Vida e
Evolucdo. Em Matéria e Energia, 0 objetivo é desenvolver os conhecimentos sobre a natureza
da matéria e as diferentes utilizacbes da energia. Na unidade de Terra e Universo, é proposto
que os alunos compreendam as caracteristicas dos corpos celestes e os fendmenos a eles
relacionados. Ja Vida e Evolugdo abrange o estudo dos seres vivos: caracteristicas, evolucao,
interacéo, e preservagédo da biodiversidade.

Desta forma, a pesquisa sobre o contexto cultural familiar do aluno autista e sua
relacdo com a escola esta de acordo com o que propde a BNCC. No ensino, é necessario
definir de problemas, levantar anélises e representacfes, comunicacao e intervencdo. Sendo
assim, culturas distintas apresentam diferentes possibilidades para o desenvolvimento e
aprendizagem. Como a unidade temaética Vida e Evolucédo, definida pela BNCC (BRASIL,
2017), engloba tudo o que se relaciona ao ser humano, esta pesquisa aborda assuntos
pertinentes ao ensino de Ciéncias.

Essas tendéncias tedricas mostram que o contexto €, de fato, um dos elementos que
influenciam o desenvolvimento humano, ao contrario das visbes mecanicistas que o tratam
apenas como uma variavel independente. No Documento de Referéncia Curricular do estado
de Mato Grosso (2018, p. 234):

A Area de Ciéncias Humanas propicia trabalhar de maneira contextualizada,
interdisciplinar, transdisciplinar e integradora, relacionando e articulando vivéncias
e experiéncias dos alunos em situagfes cotidianas relacionadas aos aspectos
politicos, sociais, culturais e econdmicos, promovendo atitudes, procedimentos e
elaborag6es conceituais que potencializem o desenvolvimento de suas identidades e
de suas participacbes em diferentes grupos sociais, a partir do reconhecimento e
contribuicdo para o estudo da diversidade cultural na perspectiva dos Direitos
Humanos.

A crianca, desde seu nascimento, interage com 0s outros e com coisas ao seu redor,
continuando assim ao longo de toda a sua vida (BRONFENBRENNER, 1995). O conceito de
desenvolvimento do autor refere-se ao resultado de uma fungdo conjunta entre um processo
proximal, as caracteristicas prdprias da pessoa em desenvolvimento, o contexto imediato no
qual ela vive e a quantidade e frequéncia de tempo no qual a pessoa em desenvolvimento tem
estado exposta a um processo proximal especifico e ao ambiente. Este é o modelo PPCT de
desenvolvimento (Processo-Pessoa-Contexto-Tempo).

Para que o individuo se desenvolva, precisa participar ativamente de interacdes
reciprocas de complexidade crescente, com pessoas com as quais tem apego forte, muatuo e
irracional. Assim, com o tempo, compromete-se com 0 bem-estar e desenvolvimento dos

outros, de preferéncia. O estabelecimento e a manutencao das interaces entre o cuidador e a
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crianca dependem da disponibilidade e envolvimento de outro adulto (terceira pessoa), que da
apoio e encoraja a pessoa que cuida e interage com a crianga.

Bronfenbrenner (1989) propde que o funcionamento efetivo do processo de educar
criancas no contexto familiar e em outros contextos, tais como creches e escolas, requer que
haja padrdes de trocas de informacéo estabelecidos e continuos, além de confianca mutua
entre os principais ambientes nos quais as criancas e suas familias vivem. Ou seja, 0s
professores devem estar bem amparados.

De acordo com DRC (MATO GROSSO, 2018, p. 234):

O presente documento [...] tem como objetivo subsidiar os professores em sua
pratica docente, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem dos
Componentes Curriculares de Geografia, Historia e Ensino Religioso, com vistas ao
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que traz em sua
organizagdo os componentes: Historia e Geografia. Porém, o Sistema Estadual de
Ensino de Mato Grosso, com sua autonomia, de acordo com as Orientagdes
Curriculares do Estado de Mato Grosso (0.Cs), ja& vem trabalhando o Ensino
Religioso como componente curricular na Area de Ciéncias Humanas.

A éarea de Ciéncias Humanas deve propiciar aos estudantes a capacidade de interpretar
0 mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de
forma ética, responsavel.

O ensino de matemaética orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em
Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a apreensdo de
significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagdes (BRASIL, 2017).
Os significados desses objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e
os demais componentes de seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. Desse
modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, &bacos, jogos, livros, videos,
calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica tém um papel essencial
para a compreensdo e utilizacdo das nocGes matematicas. Entretanto, esses materiais precisam
estar integrados a situacfes que levem a reflex&o e a sistematizacdo, para que se inicie um
processo de formalizag&o.

A Alfabetizacdo Matematica devera ocorrer concomitantemente com o Letramento
Matematico e o professor devera zelar para que os estudantes desenvolvam ambas as
capacidades. Nesse contexto, o estudante deverd aprender a ler e a escrever, utilizando a
linguagem matematica, entendendo o que se € e escreve a respeito das primeiras nocdes de
NGmeros, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, Algebra e Geometria
(DANYLUK, 2015).
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Desse modo, é fundamental que o professor, antes elaborar situa¢des de aprendizagem,
investigue qual € o dominio que cada crianca tem sobre o assunto, em que circunstancias
algumas concepcdes sdo instaveis, e quais as possibilidades e dificuldades de cada uma para
enfrentar tal desafio.

Na BNCC (BRASIL, 2017), ndo h& mencBes a Etnomateméatica. No DRC (MATO
GROSSO, 2018), sdo indicadas caracteristicas da Etnomatematica que estdo em consonancia
com o Programa elaborado por D’Ambrosio (2005), com a finalidade de estimular os

professores no estudo sobre a referida metodologia de ensino.

« E uma subdrea da Historia da Matematica ¢ da Educagio Matematica com
intersec¢des com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicéo;

+ E fundamentada em pesquisa que tem por objetivo “entender o saber/fazer
matematico ao longo da histdria da humanidade”;

+ E a matematica praticada por grupos culturais;

* Valoriza os conceitos matematicos informais construidos pelos estudantes a partir
de suas experiéncias fora do contexto da escola;

* A matematica informalmente construida pelos estudantes deve ser o ponto de
partida para o ensino formal;

» Assume diferentes dimensdes — conceitual, historica, cognitiva, cotidiana,
epistemoldgica, politica e educacional;

* Valorizagdo e reconhecimento da matematica especifica do grupo social como
inicializagdo para ampliacdo da educa¢do matematica;

* O professor deve estar preparado para reconhecer e identificar as constructes
conceituais desenvolvidas pelos estudantes;

* Nao ocorre a separagdo entre o “saber e fazer” ou “teoria e pratica”;

* Elimina a concepg¢do tradicional de que todo o conhecimento matematico do
estudante serd adquirido na situacéo escolar (MATO GROSSO, 2018, p. 222).

No ensino da Matematica, deve-se levar em consideracdo o “conhecimento prévio”
dos alunos na construcdo de significados. Geralmente, subestima-se 0s conceitos
desenvolvidos no decorrer da atividade pratica das criancas, de suas interacdes sociais
imediatas, e parte-se para o tratamento escolar, de forma sistematica, privando os alunos de
relacionar os conhecimentos escolares com sua experiéncia pessoal.

O termo Etnomatematica foi criado por D’Ambrosio (1997), com o objetivo de
descrever as praticas matematicas de grupos culturais, a partir da analise das relacdes entre
conhecimento matematico e contexto cultural. Neste trabalho, pesquisamos o contexto
Familiar e Escolar, que vem de encontro com os eixos do documento DRC (MATO
GROSSO, 2018), no ensino de Matematica.

4.2. Ensino de Matematica e Ciéncias para trabalhar com alunos autistas.
Os documentos citados nesta pesquisa esclarecem todos os direitos dos alunos.

Entretanto, na realidade, temos conhecimento de que alguns deles ainda ndo séo garantidos.
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No DRC (MATO GROSSO, 2018), o capitulo sobre as Diversidades Educacionais na
Educacéo Baésica, ressalta que:

A educacdo inclusiva deixa de ser uma possibilidade e passa fazer parte da rotina
educacional do nosso estado, uma vez que implica repensar a escola em seu papel
educacional e social, no sentido de assegurar a todos os estudantes, o direito ao
desenvolvimento de competéncias que lhe assegurem o direito de aprender (MATO
GROSSO, 2018, p. 57).

O aluno autista faz parte da modalidade “Educac¢do Especial”, mesmo que esteja
matriculado numa escola regular. A resposta para a internalizacdo curricular pelo educando
com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo esta nas condicdes de aprendizagem que
Ihe séo oferecidas. Vale ressaltar que estudantes com deficiéncia visual, auditiva ou fisica
detém, em principio, todas as condi¢des para 0 acompanhamento dos colegas de turma. Esse
ndo é o caso daqueles com deficiéncia intelectual, paralisia cerebral, autismo e situagdes
cognitivas diferenciadas, que necessitam, de fato, de um plano de ensino com configuracao
especifica, com objetivos e organizacdo didaticos diferenciados. Aspectos que, igualmente,
devem ser considerados no caso de estudantes com altas habilidades.

Na direcdo ora indicada, uma possibilidade que se impde é o fortalecimento de um
processo diferenciado de ensino-aprendizagem, com foco na progressdo escolar dos alunos.
Como aponta Coll (1995, p. 301), “é importante que os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdotagdo participem de uma
programacdo tdo normal quanto possivel e tdo especifica quanto suas necessidades
requeiram”. Deve-se dispor de procedimentos de adequag&o individualizada do curriculo, que
sirvam para assegurar este dificil e imprescindivel equilibrio. Os alunos deficientes,
especificamente os autistas, aos quais este trabalho se refere, devem participar de todas as
atividades escolares, aceitando suas limitacoes.

O autismo é caracterizado, por defini¢do, como um grupo de desordens que fazem
com que o desenvolvimento do individuo siga rotas diferentes, especialmente, nas trés areas:
comunicacdo, interacdo social e areas restritas de interesse (MACEDO, 2011). As
dificuldades na interacdo social podem se manifestar como isolamento ou comportamentos
sociais improprios, pobre contato visual e dificuldades em participar de atividades escolares
(GADIA, 2006). Os prejuizos na comunicagdo podem relacionar-se tanto na comunicagdo
verbal quanto néo verbal, e s&o observadas em alteragdes na utilizacdo de gestos, expressoes,
contato ocular, e posturas corporais com valor de comunicagdo (MACEDO, 2011).

Segundo Orsati (2009, p. 282), para que seja possivel compreender 0s processos de

aprendizagem dos individuos com autismo, € preciso estudar quatro niveis de conhecimento:
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etiologia, estruturas e processos cerebrais, neuropsicologia e sintomas comportamentais. Filho
(2016) afirma que, apesar de a etiologia do autismo n&do estar totalmente estabelecida,
diversos estudos apontam suas associacdes com alteracGes genéticas e de bases neuroldgicas.
Logo, qualquer tentativa de compreendé-los requer uma analise em diferentes niveis, e
estreitas interacGes entre o cérebro, 0 ambiente e 0 comportamento.

Maia (2011) complementa que aprender € um processo que requer prontidao
neurobioldgica, cognitiva, emocional e pedagogica, além de estimulos apropriados. O
individuo aprende imerso no meio social, que também determinara a natureza e a qualidade
do aprendizado. Embora seja de conhecimento que muitos fatores influenciam o aprendizado,
reconhecer 0s processos cognitivos subjacentes a aprendizagem escolar é o primeiro passo
para uma efetivacdo pedagogica para individuos com autismo (LIMA, 2012).

Leon (2016) destaca que o processo de aprendizagem do autista € focado em dois
eixos: o primeiro diz respeito ao grau de sintomatologia, que varia de sintomas leves até
sintomas severos. O segundo diz respeito a capacidade cognitiva e a configuragdo entre estes
eixos que vai determinar, em grande parte, o desenvolvimento da aprendizagem.

Cunha (2010) descreve duas dificuldades do autismo no processo de aprendizagem: a
primeira, o déficit na reciprocidade emocional, falhas em conversagdo normal com reduzido
compartilhamento de interesses, pobre contato visual. A segunda, os padr0es restritos e
repetitivos de comportamento, incluindo interesses fixos, anormais em intensidade e/ou foco,
e alteracBes sensoriais manifestadas em hipersensibilidade ou hipossensibilidade. Para um
individuo com autismo, o ato de prestar atencdo na fala do outro pode ndo ser tdo simples
como para individuos sem este transtorno. Além disso, os professores devem levar em conta
que individuos com autismo apresentam sintomas sensoriais como: sensibilidade a luz,
toques, paladar e odores.

Existe uma grande quantidade de literatura que atesta a prevaléncia de sintomas
sensoriais em autismo, descreve hipersensibilidade e hipossensibilidade para estimulos
sensoriais que podem ser definidos em termos de sintomas sociais (BOGDASHINA, 2011).
No ambiente escolar, varias informacdes sensoriais sdo captadas, interpretadas e organizadas.
Para que isso seja possivel, faz-se necessario um comportamento que permita ndo somente as
acOes voltadas para as atividades escolares, mas, também, a capacidade de reformular e
aprimorar suas habilidades de adaptacdo social (MOMO e SILVESTRE, 2011).

Bogdashina (2011) descreve sintomas sensoriais visuais de individuos com autismo:

focar o olhar em pequenos pedagos de poeira/particulas; ndo gostar de luzes sombrias e
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brilhantes; despreocupagdo com o outro; olhar para baixo a maior parte do tempo; mover
dedos ou objetos na frente dos olhos; parecer interessado em bordas nos objetos. Isso pode ser
utilizado como incentivo para a aprendizagem do aluno autista.

No ambiente escolar, criancas que ndo apresentam o transtorno do espectro autista
tém capacidade de reunir muitas informagdes a partir de uma situagdo e compreendé-las
(CUNHA, 2016). Por outro lado, criancas com TEA, aparentam grande dificuldade em reunir
informacdes simbdlicas para entender a esséncia do que esta acontecendo ou do que se espera
dela. Wricht (2008, p. 46) afirma:

[...] Se estivéssemos em uma sala de aula e o professor dissesse: Peguem seus lapis,
entenderiamos que a licdo estava prestes a comecar e que teriamos que escrever
alguma coisa. Relacionamos os detalhes da acdo ao contexto. Contudo, criangas com
autismo pegam o lapis, mas apresentam dificuldade em entender a esséncia do que
fazer.

Esta dificuldade em entender o contexto aplica-se ao uso da linguagem, a
compreensdo visual de pictogramas (figuras), da face humana (expressfes), de historias,
objetos, e de relacionar eventos passados e futuros (BARON, 2002).

Cunha (2016, p. 56) ressalta a importancia de entender os processos cognitivos do
individuo com autismo e como isso interfere nas suas relagcdes com o ambiente externo.
Segundo Wricht (2008), individuos com autismo podem tirar conclusdes erradas, porque tém
problemas em interpretar contextos e detalhes, ou seja, a maneira como o autista se relaciona
sensorialmente pode trazer dificuldade de aprendizagem social. Exemplo: em vez de olhar
para um objeto como um todo, ele fixa em um pequeno detalhe.

Outras condi¢cbes podem estar associadas ao autismo, como problemas de
comportamento, agressividade, foco excessivo em detalhes e desordens sensoriais. Outros
autores, como Baron-Cohen (1995) e Grandin (2013), explicam as formas do pensamento
autista quando se referem ao pensamento em imagens, a facilidade na assimilacdo de
informacdes visuais e em concentrar-se em mecanismos do ambiente que favorecam a
organizacao.

Em se tratando da educacéo escolar de criancas autistas, o foco da educacédo deve estar
no processo de aprendizagem e ndo nos resultados (CUNHA, 2010, p. 32). Leon (2016)
afirma a necessidade de entender quais séo as principais disfungdes cognitivas de individuos
com autismo e destaca as aprendizagens implicita e explicita. Na aprendizagem implicita, a
crianga, a partir das sensacgoes de ver, ouvir, sentir, e ter uma agao sobre um objeto, de uma

maneira implicita, associa e constroi o conceito de que aquele objeto serve para algo.
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Conforme salienta Frith (2003, p. 199), individuos com autismo apresentam déficit
importante na capacidade de aprendizagem implicita, ou seja, de perceber e se dar conta de
coisas que ndo sdo mostradas explicitamente; nas habilidades que exijam abstracdo e
memoria, e dificuldades no ato de colocar-se no lugar do outro (Teoria da Mente);
hierarquizar estimulos; manter a atencdo no que é relevante para sua aprendizagem e planejar
acoes.

Partindo disso, para que haja aprendizagem, a crianga com autismo precisa ser exposta
aquele estimulo ou aquela habilidade que se quer desenvolver sobre forma de aprendizagem
explicita. N&o se pode depender de uma compreensao implicita a respeito de eventos, pois ela
estd significativamente diminuida. Se algo precisa ser ensinado e aprendido, deve ser
demonstrado com total clareza (LEON, 2016, p. 17).

Outra disfuncdo importante no processo de aprendizagem do autista € a atencdo. O
individuo tem tendéncia a apresentar uma atencdo “grudenta” (LEON, 2016). Gikovate (1999)
acrescenta que nao é possivel discutir as alteracdes da atencdo encontradas em autistas, sem
antes definir o que chamamos de atencdo. A atencdo é uma funcdo cognitiva complexa que
pode ser definida de diferentes maneiras.

Luria (1979) define a atencdo como a capacidade de selecionar informacfes e de
manter controle sobre elas. Para tal, sdo necessarios que, simultaneamente, sejam ignorados
os estimulos irrelevantes. Sutss (1986) dividiu a atencdo em trés pontos: como estado mental,
que permite estar preparado para responder a um comportamento; como um recurso mental
gue permite a realizacdo de processos mentais; e, por Gltimo, como um processo de controle
que possibilita ao individuo, selecionar entre varios estimulos, qual deles ele vai processar
(GIKOVATE, 1999, p. 33).

Para Leon (2016), individuos com autismo fixam sua atencdo em um estimulo, mas
apresentam dificuldade em ativa-lo, de acordo com seu grau de relevancia. Para que ocorra
aprendizagem, € preciso acionar os trés componentes da atencdo: o estado mental, o recurso e
0 processo de controle.

Os fatores externos chegam ao individuo pelo ambiente. Fatores internos se ddo na
forma como o sujeito recebe o estimulo e o interpreta. Sdo considerados estimulos externos: a
intensidade e a qualidade do estimulo, maior coloragdo, tamanho e intensidade. O estimulo
interno leva em conta o interesse que o individuo tem com o estimulo ou como se relaciona

com ele.
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As duas ultimas disfuncBes estdo na falha da Teoria da Mente, que esta no contexto
dos processos de aprendizagem de individuos com autismo. Surian (2010) destaca outra
disfuncdo cognitiva na aprendizagem, afirmando que a maioria dos individuos com autismo
apresenta déficit em entender as intencdes do outro. Leon (2016) destaca que autistas
apresentam falhas de Teoria da Mente e, por este motivo, 0 ato de explicar algo a esses
individuos, de forma que exija compreensdo de papéis e normas, ndo funciona, pois podem,
ainda, ndo ter cognicao para entender e acompanhar uma explicacao.

As funcbes executivas, como componentes de aprendizagem de individuos com
autismo, apresentam fragilidade. Tais funcGes estdo entre os aspectos mais complexos da
cognicdo. Sdo desenvolvidas, principalmente, no lobo frontal do cérebro, e habilitam o0s
individuos para planejar acGes regulares, ou seja, pensar a respeito de varias coisas, a0 mesmo
tempo, para tomar uma decisdo (SEABRA et al., 2014, p. 39). Esta disfuncdo acarreta um
estilo diferenciado de aprender e inclui dificuldade em controlar um impulso.

Entre as habilidades escolares necessérias, incluem-se: comunicacdo, adaptacdo as
normas sociais, atencdo, selecao de informacdes, velocidade de processamento, flexibilidade
cognitiva e memoria operacional (CARREIRO, et al, 2014, p. 130). Leon (2016) afirma que
individuos com TEA, independente do grau de severidade do transtorno ou da capacidade
intelectual, vdo apresentar, no minimo, uma fragilidade de competéncia cognitiva na
aprendizagem: aprendizagem implicita, atencdo seletiva, teoria da mente e/ou fungdes
executivas.

Fonseca e Ciola (2016) destacam a importancia do uso de metodologia apropriada e
especifica no ensino para pessoas com este modo diferente de pensar e se comportar. Citam a
Comunicacdo Alternativa que, segundo Bersch (2007), é uma expressao utilizada para
identificar todo arsenal de recursos e servi¢os que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com autismo, procurando resolver problemas funcionais do
aluno, no contexto educacional.

Existem outras metodologias de ensino que se apoiam na Comunicagdo Alternativa e
ajudam o aluno autista em seu processo de escolariza¢do. Dentre elas, estdo os métodos
TEACCH (Tratamento e Educacdo para Criancas em Déficits Relacionados @ Comunicagéo,
na sigla em inglés), PECS (sigla em inglés para Sistema de Comunicacdo por Troca de
Figuras), e ABA (Analise do Comportamento Aplicada, na sigla em inglés), (LIMA et al., p.
25).

O TEACCH, [...] surgiu em 1966, como uma pratica psicopedagdgica, a partir de
um projeto de pesquisa desenvolvido na Escola de Medicina da Universidade da
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Carolina do Norte, pelo Dr. Eric Schopler, que questionava a pratica clinica de
época - a mesma que concebia a origem do autismo segundo uma causa emocional,
devendo ser tratado pela concepc¢éo da psicanalise (ORRU, 2007, p. 60).

O método TEACCH foi concebido a partir da compreensdo das caracteristicas
principais do autismo, pela importancia de se entender os processos cognitivos dos individuos
com autismo em idade escolar. Neste modelo, a concepcdo do autismo como um grupo de
condicdes de base neurolégica e com comprometimentos cognitivos especificos &
fundamental. De acordo com Leon e Osério (2011), as estratégias do TEACCH foram
construidas a partir das pesquisas a respeito do funcionamento caracteristico da desordem,
principalmente nas areas da linguagem, da cognicao e do comprometimento social.

Os principios norteadores do TEACCH se organizam na pratica, dando ao ambiente a
forga que precisa para formar conceitos, informar, dar instrucdes e organizar a vida desta
pessoa, desde a infancia.

O programa € um sistema de orientacdo de base visual com apoio na estrutura e na
comunicacdo de varios recursos para aprimorar a linguagem, a aprendizagem de conceitos e a
mudanca de comportamento (FONSECA; CIOLA, 2016). Entre esses recursos, destacam-se
0s pictogramas, que consistem em fichas com representacdes visuais, auditivas e tateis, que
ajudam na adaptacdo a diferentes conceitos de fins comunicativos no contexto escolar. Sdo
ferramentas de trabalho pedagdgico que auxiliam o professor no processo de atencdo
compartilhada. Caepenter, Nagel e Tomassello (1998) definem atencdo compartilhada (AC)
como a habilidade de coordenar a atengdo comum a um parceiro social.

Os estimulos visuais tém como objetivo produzir comunicacdo. As atividades sdo
planejadas individualmente e mediadas por um professor. O professor aplica a atividade a um
aluno, enquanto os demais trabalham sozinhos (ORRU, 2007).

Leon e Fonseca (2015) explicam que a estrutura visual da sala ajuda a crianca com
autismo a focar a sua atencdo nos aspectos mais relevantes das tarefas. O meio de
aprendizagem deve ser desprovido de distratores (visuais, olfativos ou sonoros) que
dificultam a identificacdo de pistas relevantes necessarias a aprendizagem.

O método PECS, desenvolvido por Bondy e Frost (1993), ¢ uma forma de
comunicacdo alternativa que treina a crianca com autismo a trocar simbolos para se
comunicar. Este é o mais conhecido destes sistemas visuais (ORRU, 2007). O objetivo é
capacitar as pessoas no estabelecimento e na manutencdo da interacdo social e possibilitar a

comunicagéo.

55



Os simbolos (pictogramas), seu formato, producgdo, o ato de emissdo e recepcdo de
informacdes sdo meios em si mesmos (MIZAEL; AIELLO, 2003). Frost e Bondy (1994)
citados por Jesus (2013, p. 39), desenvolveram um protocolo de intervencdo que visa orientar
profissionais a ensinar a comunicacgdo através da troca de pictogramas. Em cada uma das seis
fases do procedimento, sdo utilizadas estratégias para ensinar a crianga 0 que se chama de
“requisitar” e “comentar”. Requisitar consiste em iniciar uma interagdo, pedir, especificar o
que deseja e, comentar, implica em descrever coisas do ambiente e responder questdes
relacionadas.

Segundo Macedo e Orsati (2011), para a utilizacdo do PECS, deve se considerar se a
crianga possui habilidade necesséria para o aprendizado de um sistema de pictogramas, tais
como discriminacdo visual e habilidade de combinar figuras e objetos. Rodrigues e Spencer

(2015) descrevem as seis etapas de aplicacdo do PECS:

1) a crianca aprende a trocar a figura pelo objeto que deseja;

2) estimula-se a persisténcia na comunicagdo a despeito da distancia em relagdo a
um parceiro. Assim, a pessoa aprende a levar a figura do objeto que deseja, até a
pessoa que pode lhe entregar o item desejado;

3) tem inicio o ensino para que a crianga com TEA comece a discriminar 0s
simbolos nas figuras. Primeiramente, trabalha-se a escolha de um item desejado em
relacdo a outro ndo desejado. Depois, inicia-se a escolha de um item entre dois itens
desejaveis;

4) é introduzida a organizacdo de frases e a pessoa comeca a juntar simbolos - o
simbolo de "eu quero..." + o simbolo representativo do item desejado;

5) a pessoa com autismo € ensinada a responder perguntas diretas como "O que
vocé quer?" e, também, sdo introduzidos simbolos de atributos como cores e
tamanhos;

6) a crianga é ensinada a responder perguntas, bem como a comentar
espontaneamente sobre itens, pessoas ou atividades presentes em seu ambiente.
Nesse ponto, ja pode responder a pergunta (RODRIGUES e SPENCER 2015, p. 86).

Semelhante ao PECS, os Simbolos de Comunicacdo Pictérica, (PCS, na sigla em

inglés) fazem parte do Sistema Pictografico de Comunicacdo, utilizado por criangas autistas.

Figura 8 - Imagem da Prancha com simbolos PCS.
EU quera brincar forme

@

salada

Fonte: Boardmaker (2017).
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O PCS foi desenvolvido em 1981, por Rosana Mayer Johnson, e compde-se de mais
de 3.200 simbolos (MIRENDA; LOCKE, 1989). E um sistema grafico visual que compreende
desenhos simples.

Segundo Brites (2019) o método ABA é o modelo cientifico mais utilizado,
atualmente, no trabalho com alunos autistas. Esta adaptado aos principios comportamentais da
teoria de Skinner, que diz que a aprendizagem concentra-se na capacidade de estimular ou
reprimir comportamentos. Séo diversas as atividades que podem ser trabalhadas com o
método ABA, como, por exemplo: habilidades da vida diaria, leitura, escrita e matematica.

As sete caracteristicas basicas de uma intervencdo ABA, conforme Brites (2019), sdo:

1) Aplicada: produzir conhecimento para a melhoria em comportamentos que tenham
finalidade social para os envolvimentos;

2) Comportamental: focar no comportamento em si para a mudanca, e ndo em algo
sobre 0 comportamento;

3) Analitica: identificar relagdes funcionais entre eventos vistos na intervencgdo e nas
mudancas observadas no comportamento alvo;

4) Tecnologica: definir os procedimentos de modo completo, preciso e sistematico, a
fim de construir um padrao que possa ser replicado por terapeutas e pais;

5) Sistemaética: alicercar as descricbes em principios basicos do comportamento, na
experiéncia e nas pesquisas;

6) Efetiva: garantir que as mudancas no comportamento ocasionem um avango visivel
e com baixo custo para os envolvidos;

7) Generalidade: cuidar para que as mudancas durem e sejam visiveis nos diferentes
ambientes em que a criancga vive.

Estes critérios podem ajudar os professores e os pais a desenvolver, no aluno autista,
uma aprendizagem dinamica, valorizando o comportamento e a efetividade, e sistematizando

as experiéncias dos alunos.
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CAPITULO V
5.METODOLOGIA E O PROCESSO DE PRODUQAO DOS DADOS
Ao falar de pesquisa cientifica, se faz necessario, antes de tudo, entender o que

significa isso. Para Kuhn (1970, p. 232):

A pesquisa cientifica é orientada ndo apenas por teorias, no sentido tradicional deste
termo (0 de uma colecdo de leis e conceitos), mas por algo mais amplo, o
paradigma, uma espécie de “teoria ampliada”, formada por leis, conceitos, modelos,
analogias, valores, regras para a avaliacdo de teorias e formulacdo de problemas,
principios metafisicos (sobre a natureza Ultima dos verdadeiros constituintes do
universo, por exemplo) e ainda pelo que ele chama de “exemplares”, que sio
“solucdes concretas de problemas que os estudantes encontram desde o inicio de sua
educacgdo cientifica, seja nos laboratorios, exames ou no fim dos capitulos dos
manuais cientificos.

Portanto, “pesquisar” € entendido como um ato investigativo, onde é necessario
formular problemas e realizar um planejamento para iniciar a investigacdo, sustentando a
pesquisa com 0s suportes tedricos que fundamentam os conceitos.

O projeto “Contexto Cultural Familiar do Aluno Autista e sua Relacdo com a Escola”,
foi construido com a metodologia de cunho etnogréfico, pois o0 objeto da pesquisa trata-se de
um assunto muito sensivel que, para alguns, envolveria expor a familia dos autistas. A
pesquisa é fundamentada no pressuposto tedrico das representac@es sociais para conhecer a
relacdo dos pais com seus filhos autistas. Realizamos um estudo na perspectiva etnogréfica,
porque esta descreve a cultura dos povos. E a ciéncia das etnias.

Etnografia desenvolve aspectos que envolvem o trabalho etnogréfico, informando
que fazer etnografia implica em: 1) preocupar-se com uma andlise holistica ou
dialética da cultura: 2) introduzir os atores sociais com uma participacdo ativa e
dindmica e modificadora das estruturas sociais; 3) preocupar-se em revelar as
relagdes e interacOes significativas de modo a desenvolver a reflexividade sobre a
acdo de pesquisar, tanto pelo pesquisador quanto pelo pesquisado (MATTOS, 2011,
p. 49).

No decorrer da pesquisa, tivemos dificuldades em realiza-la no contexto exato da
perspectiva de etnografia dos autores citados. Apesar disso, mantivemos a metodologia, por
entendermos que os passos seguidos foram de uma pesquisa etnografica.

Como objeto da pesquisa é focado no contexto cultural familiar do aluno autista e sua

relagdo com a escola, utilizamos de conversas, visitas, fotografias, gravagdes e registro em
caderno de campo como estratégias para aquisicdo de dados. D’Ambrosio (2005, p. 22)

afirma:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando o0s
instrumentos materiais e intelectuais que sao préprios a sua cultura.

58



Sendo assim, ao pesquisar a cultura do grupo dos autistas da cidade de Matupd — MT,
observamos que € possivel levar a etnomatemaética para a escola, desenvolvendo atividades
que envolvam objetos interessantes e envolvendo o cotidiano do aluno, motivando-os, assim,
a aprender.

A coleta das informacdes envolveu duas escolas do municipio de Matupad — MT: a
Escola Municipal Mundo Encantado da Crianca e a Escola Municipal Jane Pereira Lopes.
Optamos por essas instituicdes pois sdo elas que, dentre todas as unidades escolares do
municipio, possuem sala de recurso. Alunos de outras escolas sdo atendidos nessas salas de
recurso.

Na execucdo do projeto, participei regularmente dos encontros do grupo dos autistas,
conduzidos pela psicéloga municipal, Nicelli Cristina Amaral. Os encontros acontecem uma
vez por més, com duracdo de até 1h30min, ou conforme acordado com os pais e professores.

Li, para aqueles que seriam entrevistados, o predmbulo da entrevista, buscando sua
permissdo. Expliquei como seria o desenvolvimento da entrevista, e que eles teriam total
acesso ao conteudo. Foi redigido um Registro de Consentimento Livre Esclarecido, aprovado
pelo Comité de Etica, no qual foram explanados os objetivos da realizaco da pesquisa. Apos
0s entrevistados e eu assinarmos este registro, e cada uma das partes ficar com uma cépia do
documento, os entrevistados escolheram os locais e horérios para realizacéo das entrevistas.

Realizei entrevistas com participantes do grupo, e essas foram gravadas e transcritas
na integra, para garantir a fidedignidade dos fatos. As respostas foram agrupadas nas
categorias correspondentes.

Participaram da pesquisa a psicologa do municipio, a professora da sala de recursos,
duas professoras de salas regulares, uma professora do Pré Il, uma professora do 1° ano de
alfabetizacdo, as auxiliares da sala e os pais dos alunos autistas. Muito embora fosse uma

conversa, um roteiro foi seguido.

Quadro 3 - duragdo das entrevistas.

PARTICIPANTES DURACAO DAS ENTREVISTAS
Professor Sala de Recursos 30minllseg
Professor (1) 1° ano Alfabetizacéo 34min 19seg
Professor (2) Pré Il 50min15seg
AUXILIAR DE SALA DURACAO DAS ENTREVISTAS
Auxiliar Pré |1 23min 35seg
Auxiliar 1° Ano de Alfabetizacao 20min 20seg
PSICOLOGA DURACAO DAS ENTREVISTAS
1° dia 10min 20seg
2° dia 05min55seg
3° dia 21min 53seg

Fonte: pela autora (2018).
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Nota-se que a duracdo das entrevistas teve uma variabilidade expressiva. O menor
tempo foi de 20min20seg, com a Auxiliar do 1° Ano de alfabetizacdo. Somando a duragéo das
trés entrevistas realizadas com a psicologa, temos um total de 37mim28seg. Com o maior
tempo, de 50min15seg, a professora do Pré II.

No contato com a pratica docente, foi utilizado um roteiro de perguntas dos alunos no
cotidiano da escola comum, com o objetivo de direcionar as dimensdes a serem observadas na
interacdo com a professora e com 0s pares, durante as aulas na sala comum e no AEE
(Atendimento Educacional Especializado). Os dados observados foram registrados em um
diario de campo.

A andlise dos dados se configura como uma das partes fundamentais de uma pesquisa.
Cémara (2013, p. 182) declara que o “[...] esfor¢o do analista ¢, entdo, duplo: entender o
sentido da comunicacéo, como se fosse o receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar,
buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da
primeira”. O pesquisador precisa ter muita atengdo para ndo deixar escapar fatos interessantes
que, as vezes, podem ser 0 ponto chave da pesquisa.

Os participantes da entrevista serdo mencionados neste capitulo, conforme
organizagdo feita no item “sujeitos da pesquisa”. Foram agrupados da seguinte forma:
Psicologa, Professora sala de recursos, Professora da Pré-escola, Professora do 1° ano da
alfabetizacdo, Auxiliar do 1° ano, Auxiliar do Pré, Familia do Gabriel, Familia da Maria,

Familia do Pedro, Familia do Jodo e André.

5.1. Sujeitos da pesquisa

A primeira entrevistada foi a psicologa escolar do municipio, que trabalha héa trés anos
na cidade de Matupa — MT. Nicelli Cristina Amaral tem 33 anos, é graduada em Psicologia,
tem Especializacdo em salde da familia, psicologia do transito, avaliacdo psicoldgica,
neuropsicologia e gestdo de satde. Segundo ela:

O meu papel é muito discutido, ainda uma area nova de exploragéo que pesquisa
est4 crescendo. O objetivo é para trabalhar a escola de um modo geral, formacdo
de professores, gestdo, avaliacdo dos alunos dentro do pedagdgico. Deve ficar bem
claro que o psicologo escolar ele se difere do psicélogo clinico, pois o (P.S), ndo vai
tratar nenhum aluno dentro do seu aspecto salde mental, mesmo que identifique
aquela limitac&o, dificilmente meu conhecimento vem para auxiliar o professor no
pedagdgico, o0 que ele precisa saber daquela situacdo que ela enfrenta, seja uma
sindrome, uma doenga ou até mesmo uma situagdo emocional passageira, como que
ele vai lidar com isso dentro da sala de aula, meu olhar na avaliagéo é tudo dentro
da &rea da pedagogia.
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Segundo Mitjans Martinez (2003, p. 107) “a psicologia escolar ¢, de fato, a expressdo
da psicologia (na sua dupla condicdo de producédo cientifica e de trabalho profissional) no
contexto escolar”. Nesse sentido, a Psicologia Escolar se refere a Psicologia na escola, com
todas as possibilidades e implica¢fes no que diz respeito ao processo educativo.

A segunda entrevistada foi a professora da sala de Recurso (ou Sala Multifuncional).
Ela é professora ha 23 anos e ja foi diretora, articuladora e professora em diferentes classes.
H& nove anos esti, somente, na sala de recursos. Sua formacdo é em Pedagogia, e €
especialista em Psicopedagogia, Educacéo Inclusiva e Especial. Ela mencionou que atente 10

autistas, todos com comportamento diferente.

A demanda de autista aumentou nestes dois anos 2017 e 2018, pode ser que tinha
autista mais poderia ser que os laudos eram tudo TDH, pois eram muitos
agressivos, alunos com muitas dificuldades, hoje eu atento somente autista e outras
deficiéncias, mas hoje ndo atendo, mas TDH, agora somente autista, sabe as vezes
discordo de alguns laudos, pois tem algum que podemos dizer que ndo tem autismo,
que precisam de uma avaliacdo mais detalhada. Devemos ter cuidado para néo
diagnosticar, pois o diagnéstico do autismo é clinico, dependendo de uma
minuciosa avaliagdo comportamental da crianca e de uma anamnese feita com os
pais, caso a crianga ja esteja frequentando a escola ou a creche, a avaliacdo
pedagdgica escolar ou da equipe multifuncional é muito importante.

A terceira entrevistada foi uma professora da sala regular do Pré Il. A entrevista
aconteceu em sua casa, em um sitio, pois, segundo ela, sentir-se-ia melhor. Ela tem 47 anos de
idade e atua na educacio ha 28 anos. E pedagoga, com especializa¢do em Lingua Portuguesa.
Em 2018, trabalhou com uma turma de Pré 11, na qual havia um aluno com laudo de autismo
que apresentava crises de epilepsia e Atraso Global do Desenvolvimento (TGD). As queixas
escolares envolvem: existéncia de inquietacdo motora, auséncia de equilibrio, dificuldade em
assimilacdo, dificuldade na comunicacdo e sonoléncia. A professora relata: “No inicio,
quando falaram que ela tinha um aluno autista, deu muito medo. Fiquei pensando, fui
pesquisar mais, devido o aluno ndo ser agressivo me ajudou a preparar a aula, pois ele tem
boa socializa¢do com a turma.”

Segundo Mantoan (2003, p. 17):

Estou convicta de que todos nés, professores, sabemos que é preciso expulsar a
exclusdo de nossas escolas e mesmo de fora delas e que os desafios sdo
necessarios, a fim de que possamos avancar progredir, evoluir em nosso
empreendimento. E facil receber os “alunos que aprendem apesar da escola” e é
mais facil ainda encaminhar, para as classes e escolas especiais, 0s que tém
dificuldades de aprendizagem e, sendo ou ndo deficientes, para os programas de
reforco e aceleracéo.

Neste sentido, assim como no discurso da professora entrevistada, o ideal € que 0s

alunos com dificuldades ou deficiéncias ndo sejam deixados de lado, ou em escolas e classes

61



especiais. Devemos ser capazes de ensinar, conhecer e intervir, entendendo que o aluno néo
tem culpa de estar ali, com professores sem formacéo e com medo.

A quarta entrevistada foi a professora do primeiro ano de alfabetizacdo. Ela tem 32
anos, e trabalha ha 11 anos na educacéo. E formada em Pedagogia, especialista em pedagogia
empresarial, alfabetizacdo e letramento e educacdo infantil. 2018 foi o primeiro ano que

trabalhou com um aluno autista, e relatou o seguinte:

Pegar um aluno autista eu encarei como um desafio, mas um de tantos da nossa
profissdo, mas ele é uma novidade até porque o aspecto autista cada caso é um caso
e ndo tem uma receita de bolo, ndo como a gente falar, entdo eu vim muito verde
para sala de aula em relacdo ao aluno.

A LDB, em seu artigo 58, informa que sdo previstos “professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para inclusdo desses educandos nas classes comuns”. A lei diz
que os professores devem ter formacdo para atendimento especializado, mas, € possivel
perceber, no discurso da professora, que foi um desafio, por ser a primeira experiéncia com
um aluno com esse transtorno e, mais ainda, por nao ter formacao especifica para isso. Como
eladiz: “vim ‘verde’ ser professora e isso € um desafio atras do outro”.

O professor deve adaptar materiais e elaborar atividades diversificadas, além de prever
formas de avaliar os alunos. O corpo docente deve contar com uma equipe multidisciplinar:
coordenacao, articulacdo, direcdo, gestdo, salas de recurso, auxiliares de sala e os pais dos
alunos, devido as crises que as criancas podem ter. Os autistas e suas caracteristicas sdo
diferentes entre si. Precisam ter um diagndstico preciso, e 0s educadores precisam observar e
saber lidar com suas diferencas, para que o aluno néo seja prejudicado.

A quinta entrevistada foi a auxiliar da professora do Pré Il. A entrevista foi realizada
na escola Mundo Encantada da Crianca, no dia 04 de dezembro de 2018, apds o término da
aula. A professora da sala de regular nos acompanhou no momento da entrevista. A auxiliar
comecou seu trabalho, nesta escola, ha 5 anos. Iniciou na limpeza e, quando iniciou sua
graduacdo, passou a trabalhar como auxiliar de turma. Segundo ela: “Era novidade, no
primeiro ano nao tive suporte, tive auxilio apenas da articuladora, ja no segundo ano tivemos
uma formacao voltada para os alunos autistas para as auxiliares e os pais, ja a professora da
sala regular néo foi convidada”.

A auxiliar afirma que atende todos os alunos da turma, para que o aluno com autismo
ndo se sinta desconfortavel por ter alguém apenas para auxiliad-lo. Se o aluno autista estiver
com dificuldade, ela se senta ao lado dele e o auxilia.

Segundo o projeto de lei n® 228/2014:
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No campo educacional, é imprescindivel para a materializacdo da acessibilidade
que, além da oferta de equipamentos e ajudas técnicas, sejam disponibilizados
cuidadores nas instituicdes de ensino aqueles que necessitam de tal suporte. Tais
profissionais poderdo viabilizar o ingresso e a permanéncia nas escolas de alunos
que apresentam necessidade de auxilio em razdo de limitacdes para a pratica de
atividades da vida didria, tais como locomocdo, higienizacdo, alimentacdo ou
comunicacdo (BRASIL, 2014, p. 02, grifo nosso).

Com este projeto, o aluno passa a ter direito a um auxiliar, que ajuda em atividades
como ir ao banheiro e lanchar.

A sexta entrevistada foi a auxiliar da sala do 1° ano de alfabetizac&o. Ela trabalha na
educacdo ha dois anos, e finalizou sua formacdo em Pedagogia no final do ano de 2019.

Relatou o seguinte:

Nestes dois anos fui auxiliar do mesmo aluno, eu confesso que o 1° ano foi mais
dificil, devido ele ser muito agressivo o que é bem dificil sua agressividade, pois da
as crises nervosas e eu ndo sei se imobilizo para ele parar de agredir, ou fujo dele,
segundo 0 que me passaram ele fez varias consultas em Cuiaba foi receitado
remédio controlado s6 que ndo esta tomando remédio.

N&o tive dificuldades em entrevistar os professores, a psicologa e as auxiliares.
Contudo, quando cheguei a fase de entrevista com as familias, alguns empecilhos surgiram,
como a dificuldade no momento de realizar as visitas e a forma de abordagem para conversar
sobre seus filhos. Algumas familias ndo permitiram que a investigacdo fosse finalizada, pois
ndo queriam ser expostos.

No ano de 2017, participei do grupo dos autistas, apresentei 0 projeto de pesquisa e
participei de palestras e conversas com o0s pais. No primeiro encontro de 2019, foi explicado
gue a demanda de alunos aumentou e, por isso, haveria duas salas de recurso: uma na escola
Municipal Mundo Encantado da Crianca e outra na escola Municipal Jane Pereira Lopes.
Cada professora atenderia, em média, nove alunos com laudos.

Neste encontro, expliquei aos pais sobre como seria a participacdo deles na pesquisa
que estava realizando. Foi concedido prazo para 0s genitores pensarem e, uma semana depois,
voltei a escola no horario do atendimento na sala de recurso. Questionei 0s pais sobre a
possibilidade de fazerem parte da pesquisa. De 12 alunos com autismo, seis familias
aceitaram naquele momento. As demais negaram, afirmando que ndo tinham tempo ou que
eram novos na cidade.

Posteriormente, iniciei as visitas as familias e percebi que ndo seria uma etapa facil,
pois uma das familias que aceitaram participar ndo atendia as liga¢6es, tampouco respondia as
mensagens. Retornei a escola, e fui comunicada que esta familia ndo participaria mais da

pesquisa, pela restricdo do padrasto do aluno em receber estranhos em sua residéncia.
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Agradeci e respeitei a decisdo. A partir deste momento, restaram apenas cinco familias para a
realizacdo da pesquisa.

A investigacdo foi iniciada com a familia do Gabriel (nome ficticio), que tem sete
anos e frequenta o primeiro ano da alfabetizacdo. Consta em seu laudo: Autismo/Sindrome de
Aarskog. No dia da entrevista, liguei para confirmar a visita. A avd solicitou que fosse
realizada durante a tarde, em sua loja, um bazar de roupas usadas. Quando Gabriel ndo esta na
escola, fica com sua avo, na loja.

Depois, no dia 20 de marco de 2019, entrevistei a familia da Maria (nome ficticio).
Visitei a familia e, neste dia, se encontravam em casa, além da crianca, sua mée e sua irma
mais velha. Maria tem sete anos, esta no primeiro ano de alfabetizacdo, e seu laudo diz que
tem X Fragil e autismo.

A terceira familia é a do Felipe (nome ficticio). Ficou acordado que as entrevistas
aconteceriam as tercas-feiras. No primeiro dia marcado, cheguei e fui recebida pela
funcionaria da casa, que era muito grande, com duas funcionarias muito simpaticas. Aguardei
por aproximadamente uma hora, e a familia ndo apareceu. Liguei para a mae do Felipe, que
me informou que havia esquecido. Ela estava na aula de natacdo com os dois filhos. Agradeci
e disse que retornaria na proxima terca-feira.

Nas semanas seguintes, sempre ocorriam imprevistos. Certo dia, enviou-me uma
mensagem pedindo desculpas, pois ndo poderia participar da pesquisa. Os avis paternos nao
gostaram da ideia, pois acreditaram que iria expor a crianca. Propus-me a fazer uma reunido
com todos os familiares, para explicar sobre a pesquisa. Entretanto, a mde ndo aceitou,
agradeceu e finalizou, escrevendo: “Desculpe mesmo, por mim participaria com certeza,
porém a familia do meu marido é contra”.

A quarta familia é a do Pedro (nome ficticio). Pedro tem sete anos, estad no 1° ano de
alfabetizacdo e é filho Unico. Ele, seus pais e avos, moram em uma casa de madeira. Na frente
da casa ha uma caixa de areia, onde ele brinca. Ao chegar, fui recebida pela avo de Pedro. Ele
passa a maior parte do tempo com ela, que cuida dele o dia todo e leva e busca da escola, pois
0s pais trabalham em uma empresa localizada na zona rural do municipio.

A quinta familia é composta pelo pai, mée, e a irma de 17 anos dos gémeos André e
Jodo (nomes ficticios). No dia 1° de abril de 2019, fui a casa da familia, conversamos sobre a
minha pesquisa e pedi que fizessem parte deste estudo. Inicialmente, a mde ficou com receio e
disse que ia pensar. Apds alguns dias, recebi um telefonema da mae, aceitando o convite.

Fiquei muito feliz, pois as familias mostravam-se, geralmente, fechadas para participar das
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atividades da pesquisa. Marcamos a visita para as 9h do dia 6 de abril. Ao chegar, percebi que

a casa estava muito silenciosa, pois as criangas estavam dormindo.

5.2. Analise da pesquisa com as familias e os profissionais.
A pesquisa com os profissionais da educagdo foi realizada sem dificuldades.
Entretanto, ao partir para o contexto familiar, houve muitos desencontros, desculpas,

conversas, emogdes, medo e indecisdo dos familiares.

A familia tem a funcdo de proteger seus membros, favorecendo sua adaptacdo a
cultura e sociedade a qual pertencem dar suporte ao desenvolvimento das criangas,
elaborando regras e auxiliando-as no processo de socializagdo e instrucdo
progressiva, ajudando a dar suporte para que as criangas Sejam pessoas
emocionalmente equilibradas, capazes de estabelecer vinculos afetivos satisfatorios,
auxiliando na elaboragdo da propria identidade (SALVADOR et al., 1999).

Amor, compreensdo, confianca, atendimento das necessidades basicas e estimulo a
comunicacdo sdo fatores ideais que devem compor a dindmica familiar, a fim de propiciar a
estabilidade emocional, o sentido de segurangca e acolhimento perante 0 mundo e
relacionamentos sociais adequados e saudaveis.

Realizei observacdes iniciais sobre as familias dos alunos autistas. A avo de Gabriel
pediu gque a entrevista fosse realizada em sua loja. Ficamos sentadas embaixo da copa da
arvore que fica em frente a loja. Enquanto conversdvamos, Gabriel corria e brincava com um
carrinho. A avd gritava com ele, dizendo que se ndo parasse de correr, ela iria pegar uma
varinha. Segundo ela, esse € o Unico jeito que consegue fazer com que ele a obedeca.

A mae de Maria ficou muito feliz em participar da pesquisa. Ela relatou que fica
preocupada com o aumento de casos de criang¢as autistas no ano de 2019, na cidade de Matupéa
— MT. A familia de Maria reside em uma casa bem estruturada e aconchegante. No primeiro
dia, ficamos na area, onde Maria brincava com seus brinquedos e se balancava numa rede. Na
casa, moram Maria, sua mae e sua irma de 12 anos. O irmdo visita-as as vezes, pois foi criado
pela avo paterna. Ele também foi diagnosticado com autismo.

Na familia de Pedro, inicialmente, conversei apenas com a mae, que concordou em
participar da pesquisa. Na primeira visita, fui recebida por toda a familia, que estava reunida
na area da frente da casa. Apresentei-me e expliquei o intuito da minha pesquisa. Observei
que o pai foi quem mais me questionou, querendo saber se 0 nome do filho seria exposto e
quem teria acesso ao trabalho final. Respondi suas perguntas e expliquei o projeto mais
detalhadamente.

No primeiro encontro com a familia de Jodo e André, fui recebida pela mae dos

gémeos. Ela relatou:
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Aos sete meses, comecei a apresentar pressdo alta e de jeito nenhum ela abaixava,
me assustei com isso, mas com remédios foi tudo resolvido, fiquei muito inchada e
com muita dor nas costas pelo tamanho da barriga e, enfim, numa quarta—feira, 01
de outubro, aos oito meses e sete dias, Jodo e André nasceram. Dois meninos
totalmente diferentes. Nenhuma complicacgéo na cesariana, tudo tinha corrido muito
bem e foi uma grande felicidade para toda familia.

Em relacdo a isso, Bronfenbrenner (1996) afirma que a interacdo da pessoa com 0
ambiente é caracterizada pela reciprocidade. A pessoa em desenvolvimento molda-se, muda e

recria 0 meio no qual se encontra.

O ambiente exerce influéncia no desenvolvimento da pessoa, sendo este um
processo de mdtua interacdo) concebe o ambiente ecoldgico como uma série de
estruturas encaixadas, em que cada pega contém ou esta contida noutra. Algumas
metaforas tém sido usadas para ilustrar a organizacdo sistémica dos ambientes de
influéncia ou contextos de desenvolvimento. Bronfenbrenner, originalmente, usa a
imagem das bonecas-russas para representar as principais estruturas
(BRONFENBRENNER, 1996, p. 47).

Assim, a familia € muito importante para o desenvolvimento dos individuos. A
crianca, ao nascer, € inserida na sociedade pelas familias e, assim, acaba por incorporar a
cultura que a cerca, a qual engloba modelos de valores, morais, crencas, religido e ideias, que
Ihe serve como base de comportamento.

As transformacdes sociais alteram as relagcdes familiares que, por sua vez, também
influenciardo as geracdes futuras. Estas transformacgdes ocorrem por um processo de
influéncias entre os membros de uma familia e distintos ambientes presentes na sociedade em
que vivem. O ambiente escolar € um dos principais influenciadores, e a instituicdo familiar
acaba por absorver essa influéncia externa.

E neste contexto que o individuo tem sua personalidade construida e moldada.
(BRONFENBRENNER, 1999). A relacdo entre contexto, caracteristicas da pessoa e
processos proximais nos € pertinente na medida em que 0s contextos preparados para as
criangas sdo vitais e as interacbes ai estabelecidas sdo determinantes para o0 seu
desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 2005; BRONFENBRENNER, MORRIS, 1998).

O microssistema se caracteriza como um contexto no qual as atividades diarias do
individuo ocorrem. Compreende também as pessoas que habitam este contexto. E o lugar no
qual a pessoa em desenvolvimento passa muito tempo em interacdes diretas com pessoas,
objetos ou caracteristicas do dado contexto.

Ao longo do tempo, esses padrGes de interacdo promovem mudangas no
comportamento e o desenvolvimento individual. Assim, percebemos que 0s comportamentos
familiares contribuem para o desenvolvimento das criangas autistas. Quanto mais estimulos e

interacOes diretas, maior sera o desenvolvimento da crianca.
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Em se tratando do comportamento escolar do aluno autista, a avé de Gabriel disse que
as queixas escolares sobre ele abordam inquietagdo motora, dificuldade em concentragéo,
falta de regras, dificuldades na linguagem e ansiedade.

A mée de Maria comentou que, na escola, ela ndo tem dificuldade de socializacéo, fala
muito, conta histérias mesmo com dificuldade na oralidade, canta, danga e é uma crianca
muito alegre e esperta.

A mae de Pedro relatou que a professora reclama que ele se isola muito e se perde em
alguns momentos, brincando com o lapis ou outros objetos. Em uma das visitas a familia,
observei que ele brincava, vestido somente de cueca, na areia que tinha na frente da casa.
Havia varios brinquedos, mas ele brincava somente com um carrinho. Ficou horas elevando o
carrinho pelo ar e fazendo barulho com a boca. Isso pode ser caracterizado como um
movimento “repetitivo e estereotipado”.

A mée de Jodo e André relatou que:

Observamos isso em casa SO que sS40 0s mesmos comentéarios da professora na
escola que ele organizava os brinquedos, livros, frasco de remédios vazios em
circulos ou um atras do outro em uma linha reta, até mesmo as vezes quando ficava
um pouco de racdo no chdo do cachorro ele colocava em circulo até o0 momento
achdvamos engracadinho e pensdvamos que ele s6 queria deixar tudo bem
organizado, porem isso acontece até hoje na escola, mas isso estava acontecendo
repetidamente todos os dias, ele também era muito inquieto ndo parava para nada,
nao se concentrava em fazer alguma atividade e ficava andando nas pontas dos pés.

Segundo a psicologa:

O aluno com autismo vem muito a contribuir eu vejo, por exemplo, nossas criangas
mais evoluidas, mais autorreguladas neste processo sensorial que a rotina é um
bem enorme para eles fazem com que os pais tenham rotina, faz com que a familia
tenha uma rotina que se implique naquele processo hora para isso hora para
aquilo, que faca coisas com tempo com limitagcdes, com dedicacdo e que eu tenho
que comecar uma coisa e concluir esta atividade, eu vejo isso como positivo,
mesmo dentro de um campo de limita¢des hoje as pessoas estdo em uma velocidade
absurda e que o autista fala pare, é no meu tempo.

De acordo com a professora da sala de recursos:

Eu recebi varios laudos de outras cidades, autista pode ser que é uma descoberta
nova, sdo 23 anos de profissdo e os problemas de socializagdo, agressividade,
dificuldade de aprendizagem sempre tiveram nas escolas, mais acho que 0s
problemas familiares hoje sdo muito grande e acredito que eles vem realizando um
estudo maior e vem descobrindo que sdo autistas. Sobre a aprendizagem uns
desenvolvem mais, pois os autistas tém uma area que desenvolve mais seja na arte,
matematica, outros ndo desenvolvem a alfabetizacdo, enfim eles desenvolvem
respeitando sua capacidade, segundo a professora os alunos desenvolvem 80%,
consegue desenvolver se tiver o envolvimento dos TO, psic6loga, Fonoaudi6logo,
coordenacdo, familia, se trabalhar em conjunto para desenvolver a aprendizagem
dos alunos, mas tudo depende da motivacao.

A fala da professora da pré-escola:

Segundo a professora ficou 2 meses sem uma auxiliar, e fez muita falta, quando ela
foi contratada, sentamos e conversamos o que ela ia fazer, mas os pais pediram
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para ndo forgar, utilizamos material diversificado, mas respeitando o seu limites,
com a auxiliar ele sente mais confianca, como ele tem dificuldade no andar, temos
medo que ele caia e se machucasse, ele evoluiu muito a deficiéncia fisica dele
melhorou ele ja sobe nos brinquedos, sobe, anda nos pneus sozinho, ja corre e
desvia dos colegas é da professora. Falta formacéo.

A professora do 1° ano da alfabetizacdo relatou que:

Como é ter um autista ele tem um desenrolar vamos dizer uma assimilagdo uma
percepcdo totalmente diferente, ele sente os estimulos a motivagéo ele de uma forma
diferenciada até vocé descobrir como sensibilizar o seu aluno e mais dificil eu senti
dificuldades em encontrar um ponto para partir dali, até onde quando a gente
conseguiu até se tornou mais facil entendeu o ponto de partidas, inclusive o ponto
de partida de hoje ndo é 0 mesmo de amanha.

Segundo a auxiliar do 1° ano:

Somente trabalhei com o mesmo aluno por dois anos no meu ponto de vista em
relagdo ao aprendizado ele melhorou, mas com seu comportamento, ndo mudou
muita coisa ndo, a familia eu acredito que ndo seja na familia que agride pode até
ser que alguém fale um palavr&o e venha contribuir, mas pelo fato de ele ser autista
e ele ser nervoso eu acredito que isso contribuir do autista mesmo, tem um aluno
autista ndo é facil.

A auxiliar do pré afirmou que “para ter um aluno autista e aquele que vive no mundo
dela, para trabalhar com a crianga autista precisam ter atividades que chame a atencéo e
tire ele do préprio mundo, mas falta formacéo .

De acordo com Brites (2019, p. 168) “os profissionais de satde e de educacdo e 0s
pais e auxiliares devem receber incentivos para cursos, especializacOes, atualizagcdes e
formagdes nas mais diversas areas relacionadas ao autismo”. E necessario preocupar com a
formacéo dos professores, com o curriculo escolar, pois, como esta descrito no DRC do Mato

Grosso:

Os professores devem buscar formagdo de maneira permanente objetivando atuar na
perspectiva de uma sala de aula que ja ndo foca a deficiéncia do estudante, mas o
tipo de mediagdo pedagdgica, resposta educativa e de recursos e apoios que a escola
disponibiliza para que este estudante obtenha sucesso escolar (MATO GROSSO,
2018, p. 57).

Se os profissionais que tiverem apoio do grupo, com o envolvimento dos terapeutas
ocupacionais (TO), da psicologa, do fonoaudidlogo, da coordenacdo, da gestdo, da familia e
da equipe multidisciplinar trabalharem todos em conjunto, ficard mais féacil trabalhar as
dificuldades dos alunos autistas.

Com todas as dificuldades dos autistas, (principalmente, as crises de agressividade),
as vezes, € preciso que tomem remédio para controlar alguns sintomas, ou deve-se investigar
seu convivio familiar, pois, talvez, o problema esteja na falta de estrutura da familia da

crianca. Por isso € importante trabalhar em conjunto com a familia.
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A participacdo dos pais na educagdo escolar dos filhos é indispensavel, devendo
acontecer frequentemente, acompanhando todo o processo educativo. O fortalecimento da
relacdo entre a familia e a escola € de suma importancia. Cabe a escola demonstrar interesse
por todo o conhecimento que ele adquire fora dos muros da escola e o seu desenvolvimento
dentro do contexto familiar.

Familia e escola sdo dependentes uma da outra. Se uma dessas instituicbes nao
cumpre o seu papel, a outra fica sobrecarregada, e isso acaba por prejudicar o
desenvolvimento da crianca. Na teoria Bioecologica, esta conexao entre escola e familia esta
caracterizada no mesossistema. Para Bronfenbrenner (2005, p. 8), “o mesossistema trata das
relagbes entre dois microssistemas nos quais a pessoa atua de maneira ativa. Essas
interconexdes existentes entre 0s microssistemas sdo tdo importantes para o desenvolvimento
quanto 0s eventos que ocorrem nos microssistemas”.

A escola deve adaptar-se as necessidades individuais desses alunos, propondo
mudancas significativas nas estruturas e no funcionamento das instituicdes de ensino, nas
formacdes dos professores e nas relacGes familia-direito-escola-aluno.

Nas entrevistas, questionei como o grupo dos autistas de Matupad — MT auxiliou no
desenvolvimento dos alunos austistas, da familia e da escola. A avé de Gabriel disse:
“Participei no inicio, porém ndo tive mais tempo, ajudava muito, s6 que nao fez os pais
participarem, eu ia sozinha”. A mae de Maria afirmou que “Ajudou muito, aprendi e ajudei
outros pais a aceitarem seus filhos”. A mée de Pedro relatou: “Minha sogra ia, eu e o pai
ndo fomos, o horario ndo dava certo”. Segundo a mde dos gémeos Jodo e André, o grupo
ajudou muito.

Segundo a psicdloga:

O grupo surgiu da demanda, a principio foi um grupo de pais da sala de recurso
multifuncional, ali vocé discute muito que esta limitagdo agrega a situagédo familiar
desta familia, como esta familia encontra suporte, como que ela lida com este
aspecto de limitagcdes daquela crianca no ambito bem no sentido de educar, bem no
sentido de levar informagdes para os pais.

A professora da sala de recursos afirmou que:

Os encontros acontecem e ja foi feito com comerciantes para inserir no mercado de
trabalho, encontro somente com os professores, com as auxiliares, pais, como o
indice era maior, pois cheguei atender 13 autistas, devido a demanda ser mais alta
e novo formamos o0s grupos somente veio contribuir para desenvolver a
aprendizagem dos alunos mas devido o tempo isso acontece uma vez por més.

A professora da pré-escola relatou que ndo conhece o grupo dos autistas.

Segundo a professora do 1° ano da alfabetizacéo:

Participei pouco por sempre ter problemas particulares, mas nas outras me reuni
com os pais com a psicéloga com a minha auxiliar de sala, porque assim como é
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novidade a gente ja tem bibliografias, a secretaria deu curso preparando mais
ainda é um assunto que precisa ser estudado, descoberto porque tem muitas
vertentes, entdo a gente esteve presente na maioria.

A auxiliar do 1° ano relatou que “teve varias reunides com os pais e a psicologa,
quando eu participei, o pai foi em uma a vo apareceu, ele melhorou o comportamento, s6 que
ele melhora uma semana, mais depois parece que volta tudo de novo, nas do grupo nao
frequenta”.

A auxiliar do pré afirmou ter ouvido falar do grupo, mas ndo o frequenta. Com isso,
percebi que, apesar do grupo existir ha quatro anos, ainda ha professores de alunos autistas
gue ndo o conhecem ou ndo participam. Apenas a psicéloga e a professora da sala de recursos
foram as que comentaram sobre o grupo. A professora do 1° ano comentou que nédo participou
por problemas particulares. As demais relataram ndo frequentar ou ndo conhecer 0 grupo.
Questionei-me o porqué de alguns pais e professores ndo participarem do grupo sendo que
este foi originado devido a grande quantidade de alunos autistas, para auxiliar a familia e a
escola no desenvolvimento deles.

O grupo dos autistas é caracterizado no ambito do exossistema, pois se refere a
relagcdo e processos que ocorrem entre dois ou mais ambientes, sendo que, em um deles, pelo
menos, a pessoa em desenvolvimento ndo esta inserida. Apesar disso, 0s eventos que nele
ocorrem afetam indiretamente 0s processos no ambiente imediato no qual a pessoa Vive.
Apenas familia e professores participam do grupo, e tudo que é resolvido nele afeta o

desenvolvimento do aluno autista. Segundo Mantoan (2003, p. 9):

Estamos todos no mesmo barco e temos de assumir o comando e escolher a rota que
mais diretamente nos pode levar ao que pretendemos. Essa escolha ndo é solitéria e
sO vai valer se somarmos nossas forcas as de outros colegas, pais, educadores em
geral, que estdo cientes de que as solucBes coletivas sdo as mais acertadas e
eficientes.

Dessa forma, se a comunidade escolar e a sociedade em geral somarem suas forcas,
terdo solucgdes mais eficientes ou, pelo menos, diminuirdo as dificuldades. Muitas vezes, pode
parecer que nada adianta, por mais que o profissional se esforce, a crianca parece nado
entender o que se esta tentando ensinar.

E necessario discutir sempre, com os profissionais, sobre novas maneiras e técnicas
criativas capazes de estimular os alunos. Por isso, ndo podemos perder oportunidades de
participar dos encontros, principalmente em um grupo que conta com a participacao dos pais.

Esses mesmos ambientes sdo micro e exossistema para pais e educadores. O lar das
criancas € o exossistema para 0s educadores, pois estes ndo frequentam tais ambientes, mas,

ainda assim, sentem a influéncia da educacdo familiar na crianca; por outro lado, a instituicdo
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€ 0 exossistema para os pais, pois eles ndo frequentam a instituicdo, mas também sentem a
contribuigéo e presenca dos educadores no desenvolvimento de seus filhos.

Quando questionada sobre sugestdes que poderia dar para melhorar a inclusdo de
alunos autistas, a avo de Gabriel disse: “a escola ndo me chama apenas para reclamar do
comportamento dele, me ajudava com ele”.

J& a mée de Maria afirmou:

Sou uma “onga” quando se trata dos meus filhos. Brigo mesmo, principalmente com
Maria, se percebe que as outras criancas estdo brigando ou até mesmo tirando
zoando de Maria vou la e chamo a atengdo mesmo, converso, explico, caso nao
mude, vou até os pais das criancas e explico o que esta acontecendo, pois Maria as
vezes chora sem motivo aparente, grita, tampa os ouvidos quando tem barulho
muito alto, sempre nestes seis para sete anos agi assim é vem dando certo.

A mée de Pedro atestou que ndo percebe diferenca no tratamento de seu filho, em
relacdo as outras criancas. A mae dos gémeos Jodo e André disse precisar de mais
esclarecimento sobre o assunto.

A psiclloga sugeriu “que os professores deem abertura pois a gente ainda trava a
batalha, aquele professor que da abertura, para aquele professor que adentre na sala dele
para que vocé traga contetdo, trabalhamos com aqueles que deram abertura”.

As sugestdes da professora da sala de recurso foram:

Que aumente o horéario de atendimento, poderiam pagar 40 horas para a sala de
recurso, para professores que tém autista na sala devem fazer aperfeicoamento,
tudo é muito novo, na nossa regido ndo tem professores formados ou com formagéo
sobre autista no momento estamos fazendo uma formacéo a distancia mais apenas 4
professores estéo fazendo esta formacéo.

A professora da pré-escola gostaria que 0s responsaveis pela sala de recurso
trabalhassem mais em conjunto, ministrassem palestras e promovessem movimentos
diferenciados.

A resposta da professora do 1° ano da alfabetizacdo foi: “sobre a inclusdo dou de
sugestbes o acompanhamento psicoldgico. NoOs tivemos mais deveria ser muito mais, ter
formagdo continuada, mesmo para os professores que ndo tem aluno no momento, mas vao
ter, acompanhamento pedagdgico diferenciado .

A auxiliar do 1° ano mencionou: “como sugestdo, eu acredito que se tivesse mais
curso, mais formacéo, seria melhor e na sala de recurso trabalhar o comportamento e ndo so6
conteudo, pois tenho muita dificuldade com agressividade, pois ele quando da crise ele baba
e eu ndo sei o que fazer, é muito dificil ”.

A auxiliar do Pré acredita que:

Poderia ter feito um curso no inicio do ano. Precisamos de orientacgdes, de ajuda,
precisamos de sugestdes, pois os pais dizem néo forcar, mas isso ndo forgar, quer
dizer o qué? Nos, professores da sala regular, precisamos de ajuda dos
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profissionais que acreditamos ter mais conhecimento, se trabalharmos juntos,
vamos conseguir.

Os professores esperam uma preparagdo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho
pedagdgico predefinidos as suas salas de aula, para ensinar alunos com deficiéncia. Além
disso, esperam que essa formacéo garanta a solucdo dos problemas que presumem encontrar
nas escolas ditas inclusivas.

As alteragfes no modo de pensar a Educacéo para alunos com deficiéncia fazem parte
de uma reforma mais ampla, necessaria ao aprimoramento da qualidade e relevancia da
educacdo para todos, a promocao de melhores niveis de rendimento escolar e dos valores da
convivéncia social diversa. A reforma parte da autonomia pedagdgica, afiancada pelo art. 15
da LDB, que confere a comunidade escolar o direito de configurar suas praticas em sintonia
com suas realidades, necessidades e pretensdes. Porém, o que acontece no momento é apenas
uma integracao.

Mantoan (2003) conceitua o termo ‘integragdo escolar’ como a inser¢cdo de alunos
com deficiéncia nas escolas comuns, ou seja, 0 ato de colocar o aluno em contato com um
sistema escolar seja através de classe regular ou de classe especial. A autora complementa

que:

Nas situacdes de integracéo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma selecéo prévia dos que estdo aptos a insercao.
Para esses casos, é indicada a individualizacdo dos programas escolares, 0s
curriculos adaptados, as avaliagdes especiais e a reducdo dos objetivos educacionais
para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola ndo muda como um
todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as suas exigéncias (MANTOAN,
2003, p. 15).

Nessa perspectiva, ndo ha inclusdo nas escolas, mas, sim, uma integracdo escolar, na
qual nem todos os alunos sdo considerados aptos a prosseguir nas turmas de ensino regular. E
feita uma selecdo, e isso ndo segue o que esta descrito no DRC (2018) e na BNCC (2017), nos
quais “o conceito é a base de sustentacdo de uma s6 escola para todos”.

Quanto a inclusdo, Mantoan (2003), questiona ndo somente as politicas e a
organizacdo da educacdo especial e regular, mas também o préprio conceito de integracgéo.
Ela discorda do processo de integracdo, pois prevé a insercdo escolar de forma radical,
completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de aula do
ensino regular.

O objetivo da integracdo € inserir um aluno (ou um grupo de alunos) que ja foi
anteriormente excluido. Ja a inclusdo, pelo contrario, objetiva ndo deixar nenhum aluno no

exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um
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modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos o0s
alunos e que é estruturado em fungdo dessas necessidades.

Ambas as situacdes educativas (casa e escola) podem ser estudadas sob a perspectiva
ecologica apresentada neste trabalho. Investigando as praticas, crencas, valores e habitos que
envolvem o autista, ao longo de um periodo, em diferentes macrossistemas, podemos obter
avancos em praticas mais pertinentes ao desenvolvimento, levando em consideracdo a
qualidade da educacéo nos diferentes contextos.

O objeto de investigacdo € o conjunto de processos proximais, de interacdes que
revelam a natureza de nossas crencas, habitos e valores que as sustentam. Estes, por sua vez,
se revelam nos planos que fazemos diariamente para nossas criangas e nas nossas praticas
pedagdgicas, sociais, afetivas e emocionais direcionadas as criangas.

A Educacéo se beneficiara de estudos que se preocupam com a promoc¢ao do bem-
estar das criancas, de seu desenvolvimento integral e saudavel e das intervengdes positivas
que poderdo ser criadas com base da observacdo diéria dos fatos e pessoas, durante o periodo
escolar.

De acordo com Bronfenbrenner (2005), o macrossistema € representado por padrbes
similares de estilos de vida e ideologias que se refletem nas metas e praticas de socializagéo.
Desse modo, as condi¢fes de vida experimentadas pelas pessoas de um grupo

socioecondmico, étnico ou religioso especifico, tendem a ser similares.
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CONSIDERACOES FINAIS

O foco principal desta pesquisa envolveu a discussdo do contexto cultural familiar do
aluno autista e sua relagdo com a escola. Para tanto, a investigacdo teve 0s seguintes
objetivos: conhecer a realidade escolar, na visdo dos profissionais responsaveis pelo
atendimento ao aluno autista; registrar como se d& o processo de deteccdo e diagndstico do
autismo, na visdo da familia; analisar as mudancas e adaptacdes ocorridas no contexto
familiar, em funcdo do autismo detectado; descrever como cada membro da familia percebe
0S aspectos sociais e cognitivos do autista; elencar as dificuldades e limitacGes encontradas na
construgcdo de um novo contexto cultural familiar; identificar e descrever os tipos apoio e
orientacOes disponibilizados pelo poder publico, municipal, estadual ou federal, as familias
dos alunos autistas.

Para alcancar tais objetivos, iniciou-se um processo no Comité de Etica. A partir da
aprovacao, iniciamos o projeto com a coleta de dados, pela participagdo no grupo dos autistas,
entrevista com os profissionais, e visitas e didlogos com as familias dos autistas, como
observacao das criancas no seu contexto familiar.

Acreditamos que o presente estudo possa contribuir com conhecimentos na area da
educacdo, uma vez que trouxe dados dignos de reflexdes em torno do contexto familiar e
escolar na educacdo inclusiva, favoraveis a novas concepgfes diante do autismo. Os
professores, quando ouvidos, buscam ressignificar suas concepgoes, reavaliar seus conceitos e
construir novos ambientes ecoldgicos, oferecendo ao contexto imediato novos processos de
mediacdes entre eles e os alunos com autismo. Essas acdes podem transformar o
microssistema, considerando a totalidade do ambiente ecolégico escolar, dentro do
microssistema educacional.

As causas do autismo ainda ndo foram claramente identificadas, porém, ja se sabe que
o0 transtorno é mais comum em criancas do sexo masculino e independe da etnia, origem
geogréfica ou situacdo socioecondmica.

Neste trabalho, consegui participar dos encontros do grupo dos autistas, juntamente
com a psicéloga e os professores. Os profissionais comentaram, em suas entrevistas, que
precisam de informagdes, cursos de capacitacdo, bem como atendimento psicolégico, pois
lidam com alunos com autismo de graus leve, moderado e severo, as vezes, com mais de 25
alunos em sala, e nem sempre com presenca de um auxiliar.

A inclusdo esta prevista em vérias leis citadas no trabalho, como: LBD, Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988, Lei da Salamanca, Lei n°® 12.764/2012, Politica
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Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista, BNCC,
DRC, entre outras. Tais leis esclarecem os direitos de alunos autistas no contexto escolar e no
meio social, porém, percebemos que algumas disposic@es legais ndo sdo concretizadas.

Em se tratando da participacdo das familias, enfrentamos dificuldades devido ao
despreparo e falta de informacgdes dos integrantes do nucleo familiar. Eles demonstraram
medo, preconceito, vergonha e excesso de cuidado. Cada familia reagiu de maneira diferente,
ndo sendo possivel estabelecer um padrdo de comportamento da familia, pois depende de sua
proximidade com a crianga e das expectativas que criou em torno da crianca diagnosticada
com autismo.

Pudemos verificar que houve uma mudanga no paradigma de que os pais eram
considerados culpados pelo autismo do filho, pois, alguns teéricos acreditavam que, em
algum momento da gravidez, a negacdo ou rejeicdo sobre a crianca poderia ser a principal
variavel para o acometimento do autismo na crianca. Atualmente, essa teoria esta sendo
modificada como uma variavel principal, na qual os pais tornam-se membros essenciais no
processo terapéutico de seu filho, de maneira que o fortalecimento do vinculo com a crianga é
cada vez mais importante e decisivo sobre seu desempenho. Os pais precisam de mais
informacdes, além da ajuda psicoldgica, escolar e religiosa. Segundo algumas familias,
somente a forca espiritual foi capaz de ajuda-los a aceitar a crianga com autismo.

Ao final dos estudos realizados, € possivel compreender a necessidade e a importancia
da participacdo da familia na vida escolar de criangas com transtorno do espectro autista. Os
pais possuem um papel de muita relevancia no processo de inclusdo escolar e em varios
outros segmentos da vida da crianga. A relacdo entre familia e escola é fundamental para a
construgdo da identidade, autonomia e cidadania do aluno. Portanto, essas duas instituicdes
devem estar conscientes de seu papel, devendo participar ativamente do processo de
desenvolvimento dos alunos.

Nesta pesquisa, foi realizada uma discusséo acerca do ensino de Ciéncias, na teoria de
Urie Bronfenbrenner. O modelo teérico-metodoldgico do referido autor, chamado de modelo
bioecoldgico, conceitua o desenvolvimento enquanto uma relacdo entre pessoa e contexto. A
crianga, desde 0 momento de seu nascimento, é colocada numa posi¢cdo em que interage com
0S outros e com coisas ao seu redor, continuando assim ao longo de toda a sua vida. O
contexto sempre interfere na aprendizagem da crianca.

Para contribuir nesta discussdo, foram relacionadas as competéncias de ensino

descritas na BNCC e no DRC. O processo de ensino aprendizagem das ciéncias naturais deve

75



se propor a preparar o aluno para uma atitude positiva em relacdo as mudancas e, de forma
reflexiva, levar o aluno a pensar, sentir e agir a favor da vida. Desse modo, o aluno pode
descobrir seu mundo e valorizar o ambiente que o cerca, tornando-se capaz de tomar as
decisbes mais acertadas para com seus semelhantes e com a natureza.

O ensino da Matematica é discutido com o apoio tedrico de Ubiratan D’ Ambrosio, da
BNCC e do DRC. A BNCC (BRASIL, 2017, p. 267) conceitua a Matematica como uma
“ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos”. A BNCC foca no que o aluno precisa desenvolver, para que o
conhecimento matematico seja uma ferramenta para ler, compreender e transformar a
realidade.

O Brasil tem uma multipla historia cultural, ampliando, assim, as finalidades da
Etnomatematica e reconhecendo a cultura plural, que é responsavel pela constituicdo do
pais. O padrdo educacional deve responder aos anseios de seu povo, e estar a servico da
construcdo da responsabilidade social e da cidadania. A Etnomatematica € uma
abordagem histérico-cultural da disciplina. A Matematica ndo deve ser compreendida
apenas como uma constituicdo social, mas também como uma construcdo histérica e
politica.

O trabalho aponta algumas intervengfes pedagdgicas para trabalhar com o aluno
autista, reconhecendo, nas atividades, no curriculo e no planejamento, as potencialidades,
as caracteristicas, a identidade de cada individuo.

Em suma, consideramos que é necessario trabalhar mais a conscientizagcdo sobre a
inclusé@o escolar e sobre o contexto familiar, pois, quando cada esfera (escolar, familiar,
governamental e social) entender e desempenhar verdadeiramente o seu papel dentro
desse processo, havera resultados positivos no ensino. E isso ndo se refere apenas aos
alunos com autismo, mas ao pleno desenvolvimento de todos os alunos. Dessa forma, o
objetivo de que a educacdo de qualidade seja para todos, indistintamente, com as mesmas

oportunidades de aprendizagem, sera alcancgado.
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