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RESUMO

Esta dissertacéo filia-se a linha de pesquisa “Descrigao e analise de linguas, instituigdo e
ensino”, na area de concentragdo: “Estudo das relagdes entre lingua, historia e sujeito”.
Nosso objetivo é compreender como se d& o processo de selecdo do livro didatico de
Lingua Portuguesa pelos professores na escola. A pesquisa se inscreve no campo da
Histdria das Ideias Linguisticas articulada a teoria da Analise de Discurso de linha
francesa. O locus da pesquisa é a Escola Estadual 13 de Maio, localizada em Porto
Esperidido, no Estado de Mato Grosso, municipio que faz fronteira com a Bolivia. O
corpus, significado como objeto simbdlico e historico-ideoldgico, constitui-se por meio
de um questionario direcionado aos professores de Lingua Portuguesa e também de um
conjunto de documentos educacionais e administrativos, dentre eles, o Plano Nacional
do Livro didatico, o Guia do Livro Didatico, os Pardmetros Curriculares Nacionais, 0
Livro Didatico e Projeto Politico Pedag6gico da escola, que norteiam o trabalho em sala
de aula na referida escola. Compreendemos que as discursividades relativas a politica de
distribuicdo e adocdo do livro didatico no Brasil passam a produzir efeitos de verdade a
partir da representagdo imaginaria de politica publica eficiente. Na circulacdo dos
sentidos, ha um discurso engessado que nao permite ao professor romper o ritual de
“escolha” do livro didatico. As politicas publicas de ensino através da distribuigdo
gratuita do livro didatico institucionalizaram um processo rigido, fechado, que delimita
as acOes das instituicdes envolvidas. Observamos as contradi¢des e as relacdes de forcas
pelo funcionamento da ideologia, inscritas numa formacdo discursiva que da
sustentacdo de evidéncia, de transparéncia de um dizer. O movimento entre 0 mercado
editorial, a ciéncia e o Estado, lugares que funcionam como redes de sentidos imaginarios,
em um jogo, projetados pelas Politicas publicas para 0s professores na efetivacdo da
selecdo do livro didatico.

Palavras-chave: Anélise de Discurso. Ciéncia. Efeito de sentido. Politicas Piblicas de
Ensino.



ABSTRACT

This dissertation is part of the research line "Description and analysis of languages,
institution and teaching”, in the area of concentration: "Study of the relations between
language, history and subject”. Our objective is to understand how the process of selection
of the Portuguese language textbook by the teachers in the school takes place. The research
subscribe in the field of History of Language ldeas articulated to the French Discourse
Analysis theory. The locus of the research is the Escola Estadual 13 de Maio, located in
Porto Esperidido, in the state of Mato Grosso, a municipality bordering Bolivia. The corpus,
meaning as a symbolic and historical-ideological object, is constituted by means of a
questionnaire directed to teachers of the Portuguese Language and also a set of educational
and administrative documents, among them the National Textbook Plan, the Guide to The
National Curriculum Parameters, the Didactic Book and the School's Political Pedagogical
Project, which guide the work in the classroom in that school. We understand that the
discourses concerning the policy of distribution and adoption of the textbook in Brazil
begin to produce real effects from the imaginary representation of efficient public policy. In
the circulation of the senses, there is a written discourse that does not allow the teacher to
break the ritual of “choice" of the textbook. Public education policies through the free
distribution of the textbook institutionalized a rigid, closed process that delimits the actions
of the institutions involved. We observe the contradictions and the relations of forces by the
functioning of the ideology, inscribed in a discursive formation that gives sustentation of
evidence, of transparency of a saying. The movement between the publishing market,
science and the State, places that function as networks of imaginary senses, in a game,
designed by the Public Policies for the teachers in the effectiveness of the selection of the
didactic book.

Keywords: Discourse Analysis. Science. Effect of sense. Public Education Policies.
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INTRODUCAO

Nossa pesquisa objetiva refletir sobre o principal instrumento linguistico
utilizado pelos professores para desenvolver o processo ensino-aprendizagem na
maioria das escolas publicas. Nas aulas de Lingua Portuguesa, observamos que o livro
didatico se destaca como a “ferramenta” mais utilizada por professores ¢ estudantes.

Sobre os instrumentos linguisticos Auroux (2014) aponta que o0s conceitos de
gramatizagdo e de instrumentos linguisticos estdo muito ligados. Para o autor, a
gramatizacdo € um “processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua”.
(idem, p. 65). Em nosso caso, tomamos o livro didatico como instrumento linguistico
utilizado pelos professores para o trabalho com a lingua em sala de aula.

Segundo Horta (2008) da perspectiva da Histéria das Ideias Linguisticas, as
graméticas e os dicionarios sdo vistos como instrumentos linguisticos e tém sido
estudados também como objetos de conhecimento. Para o autor, 0 mesmo se pode dizer
a respeito dos manuais didaticos. (Ildem, p.110)

Recentemente, o livro didatico vem passando por mudancas, sendo discutido por
inimeros estudiosos de diferentes filiacdes tedricas para refletirem sobre esse material
pedagdgico disponibilizado pelo Estado, através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Nossa inquietacdo é entender como se realiza a sele¢do do livro didatico na
escola. Para este estudo, analisamos os discursos das politicas de ensino a partir do Guia
do Livro Didatico, dos documentos legais e dos professores, ou seja, propomos um
percurso de reflexdo para compreendermos os efeitos de sentidos produzidos pelas
politicas publicas de ensino relativas a politica de distribuicdo e ado¢do do livro didatico
no Brasil. Nessa direcdo, questionamos o que mudou com o PNLD nos ultimos anos na
selecdo do livro didatico?

Nesse sentido, propomo-nos observar nos discursos a representacdo imaginaria de
politica publica, pelas regularidades no processo que institucionaliza a sele¢cdo do manual
didatico significado pelo Estado. Essa representacdo imaginaria € posta em circulacdo nas
politicas publicas, nos discursos dos autores do livro didaticos, nos discursos dos
professores universitarios que fazem as resenhas das cole¢6es aprovadas e nos discursos dos
professores da escola pesquisada que fazem a “escolha” dos instrumentos linguisticos que

vao adotar. Queremos compreender nessas discursividades que estdo em jogo o duplo



funcionamento de imaginarios de politicas publicas e de mercado editorial eficientes ou
ndo para o processo de selecédo do livro didatico.

Levando nossa questdo em consideracdo, buscamos compreender como se da o
processo de selecdo do livro didatico do nono ano da disciplina de Lingua Portuguesa
pelos professores da Escola Estadual "13 de Maio”, localizada no municipio de Porto
Esperidiao/MT, municipio que faz fronteira com a Bolivia e fica a 340 km da capital
Cuiaba-MT.

A pesquisa se inscreve no campo das Histdrias das Ideias Linguisticas (HIL)
articulada a perspectiva tedrica da Analise de Discurso (AD), fundada por Pécheux, na
Franca, e desenvolvida por Eni Orlandi, Claudia Pfeiffer, Nunes, Dias, Lagazzi, no
Brasil, entre outros. Em outras palavras, pauta-se na perspectiva discursiva da
linguagem, que considera a relacdo entre Lingua e Histdria, bem como as condicGes de
producdo (exterioridade, processo historico-social) como constitutivas do discurso.

Nesse trabalho, analisamos como é feita a selecdo do livro didatico de lingua
portuguesa na escola, tendo como base o Guia do Livro Didatico do PNLD, a
introducdo de um manual do professor e questionarios feitos com alguns professores.
Nessa direcdo, torna-se importante compreender nesse processo de selecdo do livro
didatico se o professor leva em consideracdo a relacdo constitutiva entre a producdo do
conhecimento linguistico e uma exterioridade historica social. Como produto de uma
sociedade que se estrutura a partir de uma determinada ideologia, observamos como o
livro didatico contribui no processo de producéo e circulacdo do conhecimento. Dessa
forma, observamos como as escolas escolhem os instrumentos linguisticos e o0 que o
professor leva em consideracdo quando faz a op¢do por um livro didatico para dar
sustentagéo ao trabalho em sala de aula.

Analisamos o Guia do Livro Didatico, implementado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento Escolar (FNDE) e outros documentos legais, para observar a producéo de
efeitos de sentidos que visam & tomada de uma posicdo em relagdo as politicas publicas de
ensino. Nesse sentido, entendemos que no processo de constituicdo nenhum discurso
é neutro e na circulacdo de sentidos podem produzir, numa posi¢ao ou outra, efeitos de
verdade. O FNDE, através do PNLD, publica o edital com os critérios para 0s autores
produzirem as obras. Os professores da universidade selecionada através de chamada
publica fazem a avaliacdo para aprovar os livros didaticos. Esses livros pré-selecionados

compdem o Guia do Livro Didatico disponibilizados para as escolas, nas quais 0s
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professores passam a ter o papel de selecionar uma colecéo ja previamente aprovada
para trabalhar durante trés anos consecutivos.

Para desenvolver a andlise, organizamos esse trabalho em trés capitulos. No
primeiro capitulo, detalhnamos o objeto da pesquisa - o livro didatico, a constituicdo do
corpus, o lécus da pesquisa, as condicdes de producdo e os procedimentos teorico-
metodoldgicos. Construimos o corpus tendo como espago discursivo a escola. Damos
visibilidade ao I6cus da pesquisa - 0 municipio de Porto Esperidido e a Escola Estadual
13 de Maio - para compreendermos 0 modo como se desenvolve a selecdo do livro
didatico nessa instituicéo.

No segundo capitulo, refletimos sobre 0 modo como se realiza a adogdo e a
distribuicdo do livro didatico no Brasil, regulamentadas nas politicas publicas do
Estado. Observamos, nesse percurso a institucionalizacdo do saber na escola, a atuacéo
do Estado, os discursos dos professores das universidades que elaboram as resenhas do
Guia do Livro Didatico e dos autores do livro didatico escolhido. Dessa forma,
descrevemos o0 corpus de pesquisa construido por um conjunto de documentos
educacionais e administrativos: o Guia do Livro Didatico, o Livro Didatico, os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, que norteiam o trabalho em sala de aula na referida escola. Selecionamos,
também, para analise, o Guia do Livro Didatico do triénio 2014 — 2016, que apresenta
resenhas relacionadas a obras selecionadas pelo PNLD nesse periodo.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises dos discursos produzidos pelos
sujeitos envolvidos na pesquisa. Em outras palavras, para compreender os discursos sobre o
modo como se da a selecdo do livro didatico, consideramos a lingua em sua relagdo com o
historico-social, com a ideologia, como constitutiva do sujeito. Analisamos o corpus que
fora constituido por meio de um questionario direcionado aos professores de Lingua
Portuguesa, docentes do Ensino Basico da Escola Estadual 13 de Maio.

Como efeito de fecho, trazemos nas consideracGes os resultados da pesquisa, 0s
discursos dos sujeitos professores e as politicas publicas no processo de selecéo do livro

didatico institucionalizada pelo Estado.
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CAPITULO |

CARACTERIZACAO E OBJETO DA PESQUISA, CONSTITUICAO DO
CORPUS E PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para delinear este estudo, torna-se oportuno destacar essa pesquisa COmo uma
atividade de busca e de descobertas, um modo de compreender o processo de ensino de
lingua na escola e também o meu proprio percurso. Assim, ao refletir sobre o processo
de selecdo do livro didatico na Escola Estadual 13 de Maio localizada no municipio de
Porto Esperidido-MT, como discurso materializado por meio das politicas publicas,
busca-se compreender os mecanismos do processo de producdo e efeitos de sentido
nesses discursos.

Na escola, a maior parte dos professores utiliza o livro didatico como principal
material no processo de ensino-aprendizagem, estabelecendo uma relacdo entre aquele
que ensina e aquele que aprende e 0 que se ensina e se aprende nesse processo de
interlocucdo. Trata-se, pois, de compreender a relacdo que se estabelece entre ciéncia,
livro didatico e ensino no espacgo escolar. O professor se inscreve em uma posicao
sujeito historicamente construida, em sua relacdo com o conhecimento dentro e fora da
Escola. Procura estabelecer prioridades na sua pratica pedagogica, mas também na
pratica cotidiana de sua vida de leitor. Cabe destacar que professor € para o Estado um
leitor de ciéncia no/do livro didatico, um sujeito social que estabelece relagdes de uma
forma especifica com a ciéncia através de contedos disciplinares. Para compreender
determinadas relacGes que configuraram um certo modo de produzir conhecimento
sobre a lingua nos livros didaticos, os efeitos de um Estado capitalista na formulagéo
das politicas de lingua(s), observamos as marcas linguisticas, que ndo somente definem
lingua e ciéncia, como também as legitimam. Assim, o sujeito professor se produz na
confluéncia de duas histérias: a da constituicdo de um campo disciplinar e a da
institucionalizagéo do livro didatico.

Nesse capitulo, trataremos do objeto da pesquisa, o livro didatico, o Locus da
pesquisa, a escola como espaco discursivo, descrevemos as condi¢des de producdo da
pesquisa e 0s procedimentos tedrico-metodologicos. Para a constru¢do do corpus
discursivo foram envolvidos na pesquisa o0s sujeitos professores da Escola Estadual 13

de Maio, municipio de Porto Esperidido-MT.
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1.1 Objeto da pesquisa

O Livro Didético, considerado um dos principais componentes no processo
ensino-aprendizagem €é nosso objeto de pesquisa nesse trabalho. Ao analisar 0 modo
como o processo de selecdo desse material pedagogico é realizado na escola, buscamos
compreender e refletir sobre esse instrumento linguistico, desenvolvido pelo Estado
através do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) com o Plano Nacional do Livro
Didéatico (PNLD).

O Estado solicita aos professores das escolas que se fundamentem no Guia do
Livro Didético para escolher um dos instrumentos linguisticos disponiveis. A selecdo

do livro didatico na escola acontece no momento em que os professores se relinem para
selecionar o material pedagdgico e a partir do Guia, adotam o livro que vao desenvolver
as atividades em sala de aula.

Dessa forma, em conversa informal com os professores que lecionam a disciplina de
Lingua Portuguesa na Escola Estadual 13 de Maio, observamos que a escola trabalha, no
ensino fundamental 11, com a colecéo “Portugués/Linguagens” de Cereja e Magalhdes. Essa
colecdo foi selecionada no periodo de dois triénios consecutivos, de 2011 a 2013 e 2014 a
2016. Cabe observar que mesmo afastado para qualificacdo profissional, como professor da
instituicao, fui convidado a participar da selecéo do livro didatico em 2016.

Considerei importante participar da reunido como professor pesquisador para
observar como os professores utilizam o Guia do Livro Didatico no processo de selecdo
ou se utilizam outros recursos para escolher o livro para desenvolver o processo

pedagdgico em sala de aula.

1.2 Locus da pesquisa: a escola no municipio de Porto Esperidiao

Segundo Ferreira (2004), o processo de ocupacdo e a criacdo do municipio de Porto
Esperidido datam do século XVIII. Para o autor, de acordo com os documentos disponiveis no

arquivo da prefeitura municipal, podemos afirmar que a criagdo do municipio se liga a de Vila Bela

da Santissima Trindade?. A chegada da Comissdo Rondon foi o primeiro acontecimento que

10 livro didatico e o Guia do Livro Didético serdo estudados no préximo capitulo.

2Vila Bela da Santissima Trindade foi a 12 capital do Estado de Mato Grosso.
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levou a formagdo do povoado. Ela instalou um posto telegrafico as margens do Rio Jauru, dando
inicio ao povoado de Porto Salitre. A denominacdo fazia referéncia a regido de salinas, onde o
ancoradouro se encontrava. Era um barreiro procurado pelos animais que o lambiam. As célebres
salinas sdo conhecidas desde as primeiras penetragdes pela regido, ainda no século XVIII.

Em 25 de agosto de 1898, o engenheiro Manoel Esperidido da Costa Marques deu inicio, em
Sao Luiz de Céceres, a estudos da navegabilidade do Rio Jauru, desde a barra com o Rio Paraguai
até o Porto do Registro. Depois se prop0s a construir estradas de ferro. O Dr. Esperidido nasceu em
Poconé e foi destacado politico, tendo participado da redacio da Lei Aurea, que aboliu a escravatura
no Brasil. Faleceu, prematuramente, no ano de 1906, de maldria, apds uma expedicdo para medi¢ao
e demarcacdo de seringais na regido do Rio Guaporé.

Em homenagem ao Dr. Manoel Esperidido da Costa Marques, em 1920, foi alterado o
nome de Porto Salitre para Porto Esperidido. Em meados de 1950 foi desativada a rede de
telégrafo, e em 1956, foi construida a segunda e Gltima ponte de madeira sobre o Rio Jauru,
sendo que a atual ponte de concreto foi aberta ao trafego em 1982. A Lei Estadual n° 5.012, de

13 de maio de 1986, criou 0 municipio de Porto Esperidio.

Para compreendermos o modo como se desenvolve o ensino-aprendizado de
linguas nesse espaco urbano — observamos os discursos dos professores da Escola “13
de Maio” na cidade de Porto Esperidido - entendemos conforme Orlandi (2004), que
devemos estabelecer uma outra forma de ver a cidade: pelos discursos. Nas palavras da
autora, “o corpo dos sujeitos e o corpo da cidade formam um, o destino de um nao se

separa do corpo do outro”. (idem, p. 11).

1.3 A escola como espaco discursivo: da fundacéo aos dias atuais

O espaco discursivo no qual realizamos nossa pesquisa é a Escola Estadual 13 de
Maio, localizada no municipio de Porto Esperidido/MT, municipio que faz fronteira
com a Bolivia e fica a 340 km da capital Cuiaba. A fundacdo da Escola Estadual 13 de
Maio data do ano de 1979 e desde 1983 funciona em prédio proprio, no centro da cidade
de Porto Esperidido-MT. Nesse periodo, estava em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), 5692/71 de 11 de agosto de 1971 que estabelecia em seu
artigo 24 inciso 111 que as escolas poderiam organizar classes ou turmas com alunos de
séries distintas. Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP) (2016, p. 2), a escola, na
data de sua fundacdo, oferecia o 1° Grau, que corresponde atualmente ao Ensino

Fundamental, autorizado pelas Resoluc¢des 020/83 e 023/83 e Parecer 016/83.
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A Escola Estadual 13 de Maio possui esse nome em homenagem a Padroeira da
cidade, Nossa Senhora de Fatima. Trata-se de uma data religiosa em que também se
comemora 0 aniversario da cidade. Atualmente, a Escola Estadual 13 de Maio esta
autorizada pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE/MT) a ofertar o ensino
fundamental e médio, nas modalidades regular e Educacéo de Jovens e Adultos.

A escola conta atualmente com 34 turmas de alunos do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo 14 turmas no periodo
matutino, 15 turmas no periodo vespertino e 05 turmas no periodo noturno, com um
total de 855 alunos. Conta, ainda com uma equipe de 78 funcionarios, sendo a maioria,
professores lotados conforme sua qualificacdo, apenas 03 professores atuam fora da
area de formacao.

Os alunos sdo provenientes de uma sociedade heterogénea, formada por
migrantes de varias partes do Brasil, de origem principalmente das regides Sul, Sudeste.
H& alunos da zona urbana e da zona rural e hd também descendentes de nativos
(indigenas), o povo Chiquitano, imigrantes da Bolivia, tendo em vista que o municipio
faz fronteira com esse pais vizinho.

A escola esta equipada com um laboratério de informatica com 40
computadores, uma biblioteca, uma sala para a administracdo escolar, uma cozinha com
refeitorio, cantina, sala de professores, sala para o Laboratério de Matematica e
Ciéncias Naturais, sala de recurso multifuncional para atendimento educacional
especializado (AEE), sala para a radio, diretoria, despensa, almoxarifado, ginasio
poliesportivo coberto, quinze salas de aula e banheiros e outras dependéncias e vias
adequadas a alunos com necessidades especiais ou mobilidade reduzida.

A estrutura fisica na escola, os recursos tecnoldgicos e os livros didaticos de
lingua portuguesa, entre outros, sd0 necessarios para desenvolver 0 processo ensino-
aprendizagem, no entanto € fundamental também refletir sobre os efeitos que o
capitalismo produz na escola. Para Di Renzo (2014, p. 326)

Compreender os efeitos que o capitalismo produziu na forma como a
Escola é significada pelo Estado, no Brasil, d& visibilidade a um
processo de significacdo que inscreve o sujeito na repeticdo, uma vez
que o ensino da lingua na escola assenta-se sobre o dominio do
conhecimento metalinguistico que produz como efeitos 0 seu
enclausuramento nas teias das regras e normas. Nessas condicGes de
producdo, instala-se um certo modo de relacdo com a lingua que a
silencia e apaga sua identidade.
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Para autora, o capitalismo produz efeito e da visibilidade a um processo de
significacdo que inscreve o sujeito na repeticdo. A nosso ver, na escola o sujeito professor
no processo de “escolha” do livro didatico pode sofrer efeitos que silencia ¢ apaga sua
identidade e pode causar o seu enclausuramento nas teias das regras e normas do Estado.

Uma das normas da Escola Estadual 13 de Maio, o Projeto Politico Pedagdgico

(PPP) (2016) no que refere a formacdo continuada dos profissionais, textualiza que é de
responsabilidade do Centro de Formacéo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacao

(CEFAPRO) o projeto sala do educador3. Vejamos:

Como o Cefapro é responséavel por orientar e auxiliar a elaboragéo e
execucdo do Projeto Sala do Educador esperamos que 0 mesmo
busque uma maior proximidade com a escola oferecendo cursos
especificos para cada setor; destacando a formacédo continuada para 0s
funcionarios do apoio/nutricdo/vigia. E que a escola tenha
autonomia para a selecdo das tematicas a serem trabalhadas e que
estas sejam flexiveis de acordo com as necessidades que vao
surgindo no cotidiano. (PPP, 2016, p.16). (grifos nossos)
Compreendemos, nesse excerto, que o Cefapro orienta a elaboracéo e a execucao
das tematicas a serem estudadas na Sala do Educador, no entanto, os professores
solicitam através do PPP da escola autonomia para a selecdo dessas tematicas.
Observamos que o CEFAPRO dita as regras para os professores escolherem as
tematicas a serem desenvolvidas. Desse modo, nesse espaco de formacgdo, 0s
professores e o Cefapro podem discutir tematicas sobre o livro didatico. A nosso ver,
esse espaco € propicio para o estudo das politicas publicas, estudo do PNLD, das
resenhas do Guia Didatico, entre outros. Os professores podem discutir e construir o
PPPda escola reservando um momento para estudarem a tematica da selecdo do
Livro Didatico. Juntos, professores e Cefapro através da formacédo continuada podem
desenvolver tematicas, sobre a ado¢do do Livro didatico e como desenvolver as

atividades em sala de aula trabalhando com a lingua(gem).

3 A sala do educador é um momento ou espaco de estudo de formagdo continuada para os profissionais
da educacdo nas escolas estaduais de Mato Grosso, no qual, 0 CEFAPRO ¢é responsavel por orientar e
auxiliar a elaboracéo e execucdo de projetos.
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1.4 Condic¢6es de producéo da pesquisa

As condicOes de producdo, segundo Orlandi (2015), acionam fundamentalmente
0s sujeitos, a situacdo e a memdria na producdo do discurso. Em sentido estrito, temos
as circunstancias da enunciacdo e o contexto imediato. As condi¢es de producdo em
sentido amplo incluem o contexto socio-historico e ideoldgico.

Nesse contexto, ndo é o sujeito (locutor) que se apropria, mas ha uma forma
social de apropriacdo da linguagem em que esta refletida a ilusdo do sujeito, isto &, sua
interpretacdo feita pela ideologia. E nesse jogo do lugar social e dos sentidos
estabelecidos, que esta representada a determinacao historico-social do discurso.

Nessa perspectiva, tomar a palavra é um ato social com todas as suas implicagdes:
conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder, constituicdo de identidade. A definicdo de
linguagem como trabalho desloca percursos: faz-se um percurso que ndo passa sé pelo
psiquico ou pelo social estritamente, mas também pelo dominio da ideologia. Desloca
também fungdes, importam outras fungdes além da referencial. (ORLANDI, 1996).

Sobre o material didatico como mediacdo no processo ensino aprendizagem
Orlandi (1996, p.22) afirma que

0 material didatico, que tem esse carater de mediacdo e cuja funcdo
sofre 0 processo de apagamento (como toda mediacdo) e passa de
instrumento a objeto. Enquanto objeto, o material didatico anula sua
condi¢do de mediador. O que interessa, entdo, ndo é saber utilizar o
material didatico para algo. Como objeto, ele se da em si mesmo, € 0
que interessa € saber o material didatico (como preencher espacos,
fazer cruzinhas, ordenar sequéncias, etc). A reflexdo é substituida pelo
automatismo, porque, na realidade, saber o material didatico é saber
manipular.

Para a autora, 0 material didatico perde o carater de mediacdo, pois essa funcdo
sofre o processo de apagamento, quando passa de instrumento a objeto. O professor toma
para si as ideias do autor do livro e repete no processo de ensino, tornando-se possuidor
daquele conhecimento. Utiliza o material como um meio, a lingua de forma transparente,
ndo coloca em funcionamento a opacidade da lingua, se apaga no processo. Acreditamos
que esse processo reflete o problema no uso do livro como objeto.

Refletimos sobre esse processo de sele¢do do livro didatico, pelo viés da Analise
do Discurso, que considera a lingua na sua relagdo com as condi¢cdes de producao

(exterioridade, processo historico-social), isto é, como constitutivas do discurso.
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Na escola, a importancia do livro didatico estd ligada a tradi¢cdo gramatical.
Conforme Auroux (2014), a gramatica ndo nasceu da necessidade de falar uma lingua

qualquer, mas de compreender um texto

Em nossos dias, a gramética é antes de tudo uma técnica escolar
destinada as criangas que dominam mal sua lingua ou que aprendem uma
lingua estrangeira. 1sso se deve tanto ao desenvolvimento do sistema
escolar quanto ao da gramatica. Em tempos remotos, nunca se teve
espontaneamente a ideia de fazer uma gramatica — um corpo de regras
explicando como construir palavras. (AUROUX, 2014, p. 27).

Para o autor, as primeiras gramaticas foram produzidas com objetivo de ler,
compreender a cultura presente em textos de linguas mortas como o latim. Foi com
desenvolvimento do sistema de ensino que outros sentidos de gramatica foram se
constituindo. A gramatica como uma técnica escolar para ensinar criangas que falam
mal sua lingua ou necessitam apreender outras linguas é uma evidéncia da sua
finalidade pedag6gica no mundo contemporaneo. Possivelmente, deriva dessa
compreensdo de gramatica o imaginario que sustenta as praticas escolares que ainda
hoje tomam o livro didatico como objeto para se ensinar a gramatica, corrigir erros na
escrita. E uma determinada direcio de sentido redutora, que sustenta esse imaginario de
que a gramatica toma esse lugar de correcdo e de controle. E é desse imaginario que
surge nosso interesse por investigar como sao escolhidos os instrumentos linguisticos
para estudar a lingua na escola e como os professores selecionam o material didatico
para desenvolver as atividades em sala de aula.

Dessa forma, analisamos os discursos no material selecionado para a analise,
sobretudo, no Guia do Livro Didatico e em outros documentos da educacdo. Esses
discursos possibilitaram observar a producdo de sentidos que visem a tomada de uma
posicdo em relagdo as politicas publicas de ensino. O Estado produz efeitos de sentido
gue ndo sdo conscientes e estdo ancorados a discursos anteriores. Ao fazer gestos de
interpretacdo, o sujeito produz efeitos de sentido a partir da posicao-sujeito que ocupa.

Observar as condicdes de producdo, aprovacao e da selecdo do livro didatico
pelos sujeitos-professores nas quais se constitui a escola brasileira nos possibilita dar
visibilidade aos efeitos de um Estado capitalista na formulacdo das politicas
linguisticas; permite-nos apreender conhecimentos linguistico, que ndo somente define
lingua, sujeito, ciéncia, como também legitima determinadas relages que configuraram

um certo modo de produzir conhecimento sobre a lingua nos livro didaticos.
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1.5 Procedimentos tedrico-metodoldgicos

A pesquisa se inscreve no campo das Historias das Ideias Linguisticas (HIL)
articulada a perspectiva tedrica da Analise de Discurso (AD), formulada por Pécheux,
na Franga, e desenvolvida por Eni Orlandi, no Brasil, entre outros. Em outras palavras,
se insere na perspectiva discursiva da linguagem, que leva em conta a relacdo entre

Lingua e Historia.

A lingua para a anélise de discurso, segundo Ferreira (2003, p. 196),

¢ tomada em sua forma material enquanto ordem significante capaz de
equivoco, de deslize, de falha, ou seja, enquanto sistema sintético
intrinsecamente passivel de jogo que comporta a inscri¢do dos efeitos
linguisticos materiais na histéria para produzir sentidos. A passagem
de uma forma linguistica, tradicionalmente considerada nos estudos
da linguagem, para uma forma material, onde ndo h& mais a
consideracdo da dicotomia forma/contetdo.

Para a autora, a lingua na analise de discurso em sua forma material é capaz de
equivoco, de deslize, de falha. Esses efeitos linguisticos materiais na histdria produzem
sentidos. Desse modo, investigamos, no processo de selecdo do livro didatico na escola,
de qual posicdo os autores produzem a proposta de ensino sobre/da lingua nos
instrumentos linguisticos.

Auroux (2014) explica 0 que se passa na Europa, durante o renascimento, no

dominio dos saberes linguisticos que ele considera uma estrutura complexa

se pensarmos noutras culturas. Inicialmente, quando os vernaculos
europeus eram sistematicamente gramaticalizados, eles o eram na
base de uma orientacdo pratica que se definiu muito lentamente a
partir das Artes da tradicdo greco-latina: uma gramatica pode ter por
finalidade a aprendizagem de linguas estrangeiras. Nesse contexto, 0s
contatos linguisticos se tornaram um dos elementos determinantes dos
saberes linguisticos codificados e as gramaticas se tornaram as pecas
mestras de uma técnica do conhecimento das linguas. Em seguida, o
desenvolvimento do livro impresso da a esse fendmeno uma difusa
incomparavel. Enfim, a exploracdo do planeta, a colonizagdo e a
exploracdo de varios territérios encerram o longo processo de
descricdo, na base da tecnologia gramatical ocidental, da maior parte
da lingua no mundo. (AUROUX, 2014, p.32).

Para o0 autor, os contatos foram determinantes nos saberes linguisticos. As

gramaticas se tornaram as pecas mestras de uma técnica do conhecimento das linguas. A

19



colonizacdo, a exploracdo do planeta e os livros impressos encerram com base na
tecnologia gramatical ocidental o processo de descri¢do das linguas no mundo.

A gramética, o livro impresso e o livro didatico sdo, desse modo, meios de
legitimacdo do conhecimento sobre a lingua. O ensino gramatical nos moldes do ensino
de Portugal legitima a lingua falada/escrita naquele pais e por isso parece nao fazer
sentido para a maioria dos alunos brasileiros.

Nosso corpus sera constituido de um conjunto de documentos educacionais e
administrativos: o Guia do Livro Didatico, o Livro Didéatico, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) e Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual 13 de Maio (PPP),
Decretos, Lei de Diretrizes e Base (LDB), Constituicdo Federal e Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e um questionario. O questionario fora aplicado para os
professores do ensino bésico da Escola Estadual 13 de Maio, para compreender os
discursos sobre 0 modo como se da a selecdo dos critérios para a selecdo do livro
didatico. Tomamos como corpus também os discursos dos autores, textualizados na
orientacdo metodolédgica do manual didatico do livro didatico do professor de lingua
portuguesa do nono ano escolhido pelos professores da escola para observamos se a
ideologia, os efeitos de sentidos e 0s argumentos presentes nessa introdugédo estdo em
relacdo com os discursos dos professores.

Comegamos a pesquisa no dia 20 de abril de 2016, quando entramos em contato
com a diretora para marcar uma reunido com os professores da instituicdo. Na escola fomos
recebidos pela diretora e pelas coordenadoras que nos autorizaram a reunir com 0S
professores. Na reunido, explicamos aos professores os objetivos da pesquisa. Falamos
também da importancia da participacdo na pesquisa, de responderem o questionario em
outro momento, o resultado da pesquisa podera contribuir para refletir sobre processo de
selecdo do livro didatico na escola. Em seguida, explicamos que o projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisas da Universidade do Estado de Mato Grosso e uma vez
aprovado, comegamos a desenvolver o trabalho de investigacéo.

Na proxima etapa, observamos quais professores lecionavam a disciplina de
Lingua Portuguesa na Escola Estadual 13 de Maio. Selecionamos cinco (5) professores,

quatro (4) do Ensino Fundamental dos anos finais e um do Ensino médio. Sao esses 0s

4 O Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, criado pela
Resolugdo 041/2010 Ad Referendum - CONEPE, tem a finalidade de orientar e defender os interesses dos
envolvidos na pesquisa em sua integridade, protecdo e tutela e a dignidade da pessoa humana,
contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos e morais.
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professores que trabalham com a disciplina de lingua portuguesa do ensino fundamental
e médio nessa escola no ano 2016. Devemos esclarecer que nas escolas estaduais
existem muitos professores interinoss. Por isso, os professores em um ano podem
lecionar para ensino fundamental e no outro ano podem lecionar no ensino médio.
Todos os professores de Lingua Portuguesa foram selecionados para responder o
questionario. Quatro professoras possuem graduacdo e especializacdo lato sensu em
Lingua Portuguesa uma professora possui formacéo stricto sensu em Letras.

A proxima etapa realizou-se depois de explicarmos o tramite da pesquisa no
Comité de Etica. Entregamos aos professores o formulério de Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE)s para que assinassem o documento, aceitando participar da
pesquisa.

Depois desse momento, ainda no dia 20, distribuimos o questionario com nove
(9) perguntas abertas. Optamos pela pesquisa descritivo-interpretativa. Os
participantes responderam discursivamente sobre as questdes da pesquisa e entregaram

posteriormente. Nas questfes abordamos temas referentes a pesquisa, como:

>
descrigdo do processo de sele¢do do livro didatico;

> utilizacdo do Guia do Livro Didéatico na selec¢do do livro adotado;
anélise das orientacdes que o livro do professor traz;
critérios que utilizam para selecionar o livro didatico;
informacéo sobre a entrega do livro escolhido na 12 opcéo;
recebimento do livro em tempo habil para comecar o ano letivo;
atendimento das expectativas do aluno em relag&o ao livro escolhido;
avaliacédo do livro com o qual trabalha;

>

outros materiais pedagogicos que o professor utiliza.

Através das analises das politicas publicas, referentes a “escolha” do livro

didatico e dos discursos dos sujeitos professores observaremos 0 modo como o professor

5 Interinos s&o profissionais da educacdo que trabalham contratadas, provisoriamente, sem
concurso publico

6 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O formulério é uma exigéncia do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) para todos os participantes.

21



compreende e desenvolve o processo de selecdo do livro didatico que utiliza na sua
pratica de ensino.

No proximo capitulo, abordaremos, nos discursos das politicas publicas, o
percurso de adogdo e distribuicdo do livro didatico no Brasil para compreendermos o

processo de selecédo do livro didatico em funcionamento nas instituicdes escolares.
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CAPITULO Il
UM PERCURSO SOBRE A POLITICA DE PRODUCAO E DISTRIBUICAO DO
LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Refletimos, neste capitulo, sobre o modo como se realiza a producdo e

distribuicdo do livro didatico (LD), no Brasil, regulamentado nas politicas publicas de

ensino. Observamos,

nesse percurso, a atuacdo do Estado, assim como das

universidades e dos professores das escolas do ensino basico. Apresentamos a seguir as

principais politicas publicas e acdes que orientam o processo de producéo distribuicéo e

selecdo do livro didatico, que serdo tratados no decorrer do capitulo

Tabela 1 - Politicas publicas do livro didatico no Brasil

Nova Republica

N° | Decretos/Lei/doc. N° Tipo Ano Descricéo
01 INL - Orgao 1930 | Instituto Nacional do Livro
Didatico
02 Decreto 1.006 Lei—CNLD |1938 Comité Nacional Livro
Didatico
03 Decreto 1.177 Lei 1939 Acrescenta mais cinco
membro na CNLD
04 Decreto 8.460 Lei 1945 Consolidou a lei de
importag&o e utilizagdo do
Livro Didatico
05 Decreto 59.355 | Lei-COLTED | 1966 | Comissédo do livro técnico e
do livro didatico
06 Decreto 5.327 Lei 1967 | Cria a Fundacdo Nacional
FENAME do Material Escolar
07 Portaria 35 Lei 1970 [ Implementa o sistema de
coedicdo de livros com
editoras nacionais (INL)
08 Decreto 68.728 Lei 1971 | Incentivo a producdo, a edi¢éo,
0 aprimoramento ea
distribuicdo de livros técnicos
e de livros didaticos
09 Decreto 77.107 Lei- 1976 | Extincdo do INL e Dispde
FENAME sobre a edicéo e distribuicdo
de livros textos
10 FAE - Comité 1984 Propor medidas para
aprimoramento da qualidade
dos livros didaticos
11 Decreto 91.542 Lei—PNLD | 1985 Plano Nacional do Livro

Didatico substitui o PLIDEF
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12| Constituicdo - Lei 1988 Artigo 208. Inciso I1-

Federal Programa do Material
Didatico
13 Resolucéo 006 FNDE 1993|  Estabelece verbas para
aquisicao dos Livros
Didaticos
14 Ata de reuniéo - MEC/FAE/ 1994 Define critérios para
UNESCO avaliacdo do Livro
Didéaticos
15 Lei 9.394 Lei de 1996|  Artigo 49, inciso VIII —
Diretrizes e regulamenta material
Bases- LDB didatico-escolar
16 Lei - LDB/PNLD/ 1997 Publica o 1° Guia do Livro
FAE/FNDE didatico — de 1% a 4% série
17 Decreto 7.084 Lei — PNLD 2010| Dispde sobre os programas

de material didatico e da
outras providéncias

18| MEC/FNDE/P - Guia 2014| Livro didatico aprovados de
NLD Introdutdrio do todas as disciplinas - anos
Livro didatico finais
19| MEC/FNDE/P - Guia didatico | 2014| Resenhas das colecGes de
NLD de Lingua lingua Portuguesa para 2014
Portuguesa a 2016

Fonte: Elaboracdo do préprio autor

Nessa tabela, demonstramos o percurso de producdo e distribuicdo do livro
didatico, da criacdo desde 1930 aos dias atuais. Observamos 0s decretos, as portarias e
as leis materializadas nas politicas publicas que regulamentam o ensino. A seguir,
descrevemos o modo como essas leis que textualizam sobre a producdo e selecdo do
livro didético.

Nosso objetivo é discutir e analisar as relagdes que se estabelecem entre a
lingua, o sujeito e a histéria do livro didatico nas politicas de ensino do Estado
brasileiro, entre elas: Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Decretos,
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Guia do Livro Didatico (GLD), que
regulamentam as decisdes que emanam do Ministério de Educagéo e Cultura (MEC).

Para fazer um estudo discursivo sobre a sele¢do do livro didatico, analisamos
inicialmente as leis e politicas publicas que fundamentam a educacéo para compreender
o funcionamento da linguagem, ou melhor, da lingua engquanto discurso, na medida em
que analisamos 0s documentos juridicos e administrativos, para observar como se

institucionaliza a politica de adoc¢éo e distribuicdo do LD nas escolas do Brasil.
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A escola, como um aparelho ideoldgico do Estado, funciona, conforme propde
Althusser (1985, p.47-48):

de um modo massivamente prevalente pela ideologia embora
funcionando secundariamente pela repressdo, mesmo que no limite,
mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada, dissimulada ou até
simbolica. (Nao ha aparelho puramente ideoldgico). Assim a escola e
as Igrejas «educam» por métodos apropriados de sangOes, de
exclusGes, de selecdo, etc., ndo sé os seus oficiantes, mas as suas
ovelhas...Se quisermos considerar que em principio a «classe
dominante» detém o poder de Estado (de uma forma franca ou, na
maioria das vezes, por meio de Aliancas de classe ou de fragdes de
classes), e dispde portanto do Aparelho (repressivo) de Estado,
podemos admitir que a mesma classe dominante é ativa nos Aparelhos
Ideolégicos de Estado. E claro, agir por leis e decretos no Aparelho
(repressivo) de Estado e «agir» por intermédio da ideologia dominante
nos Aparelhos ideoldgicos de Estado. (grifos do autor).

Para o autor, a escola funciona, primeiramente, pela ideologia e secundariamente
pela repressdo dissimulada ou até simbolica. A escola como Aparelho Ideoldgico de
Estado age por leis e decretos para educar, por métodos que ressoam de forma
repressiva. Nesse sentido, a selecdo do livro didatico na escola, pode de certa maneira,
funcionar como controle do Estado, pois, mesmo que para os professores da educacéo
basica parecem ter autonomia no processo de selecao.

Nesse funcionamento, o sujeito professor quando escolhe o livro didatico, pode
apenas legitimar as acGes do Estado que funcionam como instrumento de dominacéo.
Desse modo, o edital, as leis e os decretos sdo politicas publicas que agem por
intermédio do poder ideoldgico do Estado.

Os discursos das politicas publicas, na escola, podem cristalizar e direcionar o
professor na selecdo do livro didatico. Vejamos o que Orlandi (1996) afirma:

enquanto professores, ndo estamos excluidos do dizer-ato-decisdo
quando se trata do trabalho pedagégico. Trata-se, entdo, em relacéo ao
discurso educacional, de atuarmos criticamente, nas duas dire¢des, em
relacdo aos que nos cristalizam (os que se pronunciam sobre a
educacdo) e aos que nds, reprodutoramente, cristalizamos (em nosso
trabalho de educacdo). Também nédo vejo o procedimento autoritario
como o de simples e pura exclusdo, trata-se antes de dominacéo, e 0o
dominador n&o exclui o dominado, o incorpora como tal. (ORLANDI,
1996, p. 35).

Para a autora, quanto ao trabalho pedagdgico, o Estado ndo exclui o professor, mas

o incorpora de tal modo que ele passa a absorver e reproduzir o discurso das politicas
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publicas. Assim, ainda segundo a autora, o0 que ocorre ndo é simples exclusdo, mas um
procedimento de domina¢&o em que o dominado esta incluso no processo, legitimando
as acOes do Estado.

No entanto, acreditamos que o professor pode questionar o discurso
administrativo do Estado, o sentido dado ao livro didatico pelas politicas publicas de
ensino. Discutir, também, o discurso da pratica pedagdgica desenvolvida no processo
ensino-aprendizagem. Questionar os discursos e as condi¢fes de producdo do livro
didatico, principalmente, pelo fato de que ele ird trabalhar com o material escolhido. O

professor pode resistir e diversificar o material pedagdgico que utiliza.

2.1 O livro didatico: institucionalizacdo do saber na escola

Para refletir sobre as politicas de ensino é preciso compreender as diferentes formas
de institucionalizacdo das leis sejam antigas ou atuais. Desse modo, 0 sujeito pode
posicionar-se criticamente sobre as leis que regem a educacgdo. A nosso ver, essa tomada de
posicao sobre o processo de institucionalizacdo da politica de distribuicdo e adocdo do livro
didatico no Brasil leva a observar o papel que esse saber linguistico, que se constitui na
historia, tem junto a sociedade. Nessa dire¢do, o Estado produz o livro didatico para os
professores transmitirem em sala de aula o saber sobre a lingua que ele apresenta.

Para Nunes (2008), os instrumentos linguisticos constroem uma unidade para a

lingua, que ndo é neutra, representa um funcionamento politico e a imagem dos falantes.

Os instrumentos linguisticos constroem uma unidade para a lingua:
seja a lingua utilizada na catequese e colonizagéo, o tupi romantizado
do século XIX ou a lingua nacional. A producdo dessa unidade ndo é
jamais neutra, ela é condicionada pelo funcionamento da
representacdo linguistica, que é também uma representacdo politica.
Toma-se o dicionario como algo que representa imaginariamente a
lingua para os falantes’. Ademais, no interior mesmo dos
instrumentos linguisticos nos confrontamos com as representacées
desses falantes, e isso de diferentes modos: a imagem das autoridades
literarias, das falas cotidianas, da ciéncia, do jornalismo, da historia.
(NUNES, 2008, p.120).

Para o autor, a lingua utilizada na catequese e colonizagéo, ou tupi romantizado
do século XIX, ou a lingua nacional, condicionada na producao dos instrumentos

7 Eu acrescentaria o livro didatico.
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linguisticos constroem a unidade do ensino de lingua no Brasil. Esse funcionamento tem
uma representacdo linguistica e politica. Os dicionéarios e no nosso caso, o livro
didatico, também desenvolvem o imaginario de unidade na lingua. Ao longo da historia,
as politicas de Estado tomam o livro didatico como imaginario de lingua Unica, como
ciéncia produzida para os professores repassarem os saberes linguisticos na sala de aula.

Desse modo, para refletir sobre a circulagdo do conhecimento cientifico na
escola, uma questdo fundamental é pensar a selecdo do livro didatico, nos rumos de uma
educacdo para o inicio do século XXI. Ou seja, pensar na escola que queremos
construir. Para entender essa questdo, vamos atraves da linguagem, como j& afirmamos
que ndo € transparente, nos posicionar criticamente, em relacdo & textualidade em
diferentes leis (Tabela 1) que deliberam sobre o processo de institucionalizacdo do livro
didatico, do movimento que se inicia com o seu surgimento até os dias atuais.

O livro didatico, no Brasil, surgiu aproximadamente a partir de 1930. Segundo Guy
de Holanda (1957, p. 105 apud 1ZIDORIO 2012, p. 12), o Estado criou um drgéao especifico
para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL). Esse
6rgdo contribuiu para dar maior legitimidade ao livro didatico nacional e,
consequentemente, auxiliou no aumento de sua producdo. As primeiras iniciativas quanto
adivulgacdo do livro didatico e a distribuicdo dele ocorreram em 1937, pelo Estado
Novo. Nessa década, o pais ainda ndo tinha tecnologias suficientes, as editoras nao
confeccionavam, em larga escala, o livro didatico. Esse material ndo era distribuido
gratuitamente. O instrumento linguistico era importado porque o Brasil ndo tinha
condicOes técnicas suficientes para produzir, por isso, por ter custo alto, era utilizado
apenas por uma pequena parcela de alunos com condic¢éo financeira para adquiri-lo.

No ano seguinte, em 1938, por meio do Decreto-Lei n°® 1.006, € instituida a
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de
legislacdo e controle de producdo e circulacdo do livro didatico no Pais. Nesse decreto,
0 artigo 3° diz que:

Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que nédo
tiverem tido autorizagdo prévia, concedida pelo Ministério da
Educacéo, nos termos desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino
das escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais e
secundarias, em toda a Republica.

Nesse decreto, os professores tinham que adotar somente os livros autorizados,
0s que eram para leitura dos alunos em aula. Os livros também eram chamados de livro-

texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico. A
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Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), composta por sete membros indicados
pela presidéncia do pais, tinham como atividades principais analisar os livros didaticos,
sugerir livros e inventar aberturas de concurso para criacdo de mais livros. E importante
ressaltar, aqui, que esse programa foi criado no periodo do Estado Novo, no qual o
regime politico era autoritario e nacionalista, cujo objetivo principal era garantir a visao
politica conquistada pelos que estavam no poder.

No dia 29 de marco de 1939 foi criado o Decreto-lei n® 1.177, que acrescenta
mais cinco membros, totalizando doze no CNLD. Essa Comissdo que regulamenta a
organizacdo e funcionamento do livro didatico, instrumento visto como ciéncia, foi
bastante questionada, pois era considerada inviavel ao cumprimento de algumas
propostas em que o proprio projeto se baseava. N&o tendo éxito, o programa foi vetado.

Orlandi (2012) argumenta que fica para a escola a construcdo da imagem de
cidaddo atraves da ciéncia disponivel nas politicas publicas, ao longo de sua historia,
desde que se construiu como pais independente:

Pela passagem da metalinguagem para a terminologia, se passa da
ciéncia para o saber representado em seu percurso social e a Escola,
nesse mesmo processo, se relaciona com a divulgagéo cientifica como
um artefato pedagdgico. E mais um lugar de representagio da
exterioridade da ciéncia no espaco e no funcionamento. Como a
sociedade tomasse a ciéncia para si. Agora pela sua representagdo
institucional. (ORLANDI, 2012, p.160).

Para a autora, cabe a escola construir a imagem da cidadania. O artefato
pedagdgico, no nosso caso, o livro didatico é utilizado na escola pelos professores como
ciéncia. Desse modo, na escola, o Estado tem o seu lugar privilegiado, pois administra
através das politicas publicas de ensino as a¢des dos profissionais, determinando o que
pode e deve ser dito.

O Decreto 8.460/45 foi instituido para dar alicerce ao Decreto-lei 1.006/38. Em
outubro de 1947, o MEC solicitou um parecer juridico a respeito da legalidade ou ndo da
Comissdo Nacional do livro Didatico, fortalecida com essa legislacdo de 1945. A Comisséo,
no entanto, persiste, com seus plenos poderes, sem que sejam resolvidos 0s varios impasses
decorrentes da centralizagdo do poder, do risco de censura, das acusagdes de especulacéo

comercial e de manipulagdo politica, relacionadas com o livro didético.
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O livro didatico é tratado com fim politico-mercadoldgico, o conhecimento fica
em segundo plano. Segundo Orlandi (2012, p. 160) h4 um processo de didatizacdo do

discurso da ciéncia fora da escola e uma midiatizacdo do discurso da ciéncia na escola.

Como esse processo esta comprometido no vir a ser da cidadania
inatingivel, a cidadania se constitui como um bem de mercado e o
conhecimento tornado saber terminolégico adquire um sentido
empresarial (e ndo se constitui em um bem social geral). Portanto, em
um processo desse tipo, ndo ha socializacdo do conhecimento, onde a
ciéncia faria sentido em contexto mais amplo.

Nesse processo, a escola ndo constroi “uma passagem do individuo para a sua
forma de existéncia social” (idem, p. 161). O discurso cientifico do livro didatico na
escola se constitui como um bem mercadoldgico. Os interesses de autores e editoras
ofuscam a cidadania pretendida, pois produzem o instrumento linguistico para atender
aos critérios estabelecidos pelo Estado.

O Estado, no Decreto N° 59.355 de 1966, institui no Ministério da Educacdo e
Cultura a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) e revoga o

Decreto nimero 58.653-66. O artigo 1° textualiza:

Art. 1° Fica instituida, diretamente subordinada ao Ministro de Estado,
a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), com a
finalidade de incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades
do Ministério da Educacdo e Cultura relacionados com a producdo, a
edicdo, o aprimoramento e a distribui¢do de livros técnicos e de livros
didaticos.

Apos a implementacdo desse decreto, que instituiu a COLTED, em 06 de janeiro de
1967, conforme Krafzik (2008) o Brasil e os Estados Unidos, firmaram um acordo, entre o
Sindicato Nacional de Editores de Livros e a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional, o convénio MEC/SNEL/USAID. Esse convénio tinha
como objetivo principal disponibilizar 51 milhGes de livros gratuitamente. A Comisséo
coordenava as agdes referentes a producdo, edicdo e distribui¢do do livro didatico. Também
iria instalar bibliotecas, e propiciar um curso para instrutores e educadores.

A Portaria n® 35, de 1970, do Ministério da Educagdo, implementa o sistema de
coedigéo de livros com as editoras nacionais. Com recursos do Instituto Nacional do Livro
(INL), passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental

(PLIDEF), assumindo as atribuigdes administrativas e de gerenciamento dos recursos
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financeiros até entdo a cargo da COLTED. A contrapartida das Unidades da Federagédo
torna-se necessaria com o término do convénio MEC/USAID, efetivando-se com a
implantacéo do sistema de contribuigéo financeira das unidades federadas para o Fundo
do Livro Didatico (FNDE).

O Decreto 68.728, de 1971, entrou em vigor com a criacdo do Programa do

Livro Didatico. Esse Decreto substitui a lei 59.355 conforme artigo 1°

Art. 1°. O incentivo, orientagdo, coordenacdo e execugdo das atividades
do Ministério da Educacdo e Cultura, relacionadas com a produgdo, a
edicdo, o aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros
didaticos, a que se refere o Decreto n° 59.355, de 4 de outubro de 1966,
passam a competéncia do Instituto Nacional do Livro.

Paragrafo Unico. Para o atendimento dessa finalidade cabe ao Instituto
Nacional do Livro:

I - Definir, quanto ao Livro Técnico e ao Livro Didatico, as diretrizes
para a formulacdo de programa editorial e planos de agdo do
Ministério da Educacdo e Cultura;

Il - Autorizar a celebracdo de contratos, convénios e ajustes com
entidades publicas e particulares e com autores, tradutores e editores,
gréficos, distribuidores e livreiros;

Il - Autorizar a concessdo de auxilios e a prestacdo de assisténcia
técnica, aprovando os relatérios sbbre sua aplicacdo ou
desenvolvimento;

IV - Promover estudos e prestar assisténcia que Ihe for solicitada,
tendo em vista as finalidades previstas neste Decreto;

V - Colaborar com outros érgaos publicos ou particulares, de
objetivos idénticos, equivalentes ou correlatos;

VI - Examinar e aprovar projetos especificos de trabalhos que Ihe
sejam submetidos s6bre o livro técnico e livro didatico. (Esse texto
segue a ortografia original).

Esse decreto entra em vigor para dar incentivo, orientacdo, coordenacdo e
execucdo das atividades do Ministério da Educacdo e Cultura, no que refere ao livro
didatico. Define as diretrizes para a formulacdo de programa editorial. Autoriza e
promove o0s planos de acao relacionados com a producéo, a edi¢do, 0 aprimoramento € a
distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos.

Com o Decreto n° 77.107, de 1976, o Estado dispGe sobre a edigédo e distribuicao
de livros textos e da outras providéncias.

Art. 1°. As atividades relativas a edicdo e distribuicdo de livros textos,
atualmente sob a responsabilidade do Instituto Nacional do Livro,
passam a competéncia da Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME).

Art. 2°. Os recursos financeiros destinados ao Programa de Colaboracéo
Financeira para Edi¢8o de Livros Textos serdo transferidos para a
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Fundacdo Nacional do Material Escolar, a quem competira
movimenta-los, atendidas as diretrizes fixadas pelo Ministério da
Educacéo e Cultura.

O Estado assume a compra de boa parcela dos livros para distribuir as escolas e
as unidades federadas. Com a extin¢cdo do INL, a Fundagdo Nacional do Material
Escolar (FENAME), criada em 1967, torna-se responsavel pela execucdo do programa
do livro didatico. Os recursos provém do FNDE e das contrapartidas minimas
estabelecidas pela participacdo das Unidades da Federacdo. Devido a insuficiéncia de
recursos para atender a todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, a grande
maioria das escolas municipais é excluida do programa.

Para substituicdo da FENAME, é criada a Fundacéo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que incorpora o PLIDEF. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do
exame dos problemas relativos aos livros didaticos propGe a participacdo dos
professores na selecdo dos livros e a ampliacdo do programa, com a inclusdao das demais
séries do ensino fundamental.

A FENAME sofreu alteracGes e passou a assumir o PLD, que até entdo era
responsabilidade do INL. E somente em 1980 aparece a real preocupagéo com os alunos
carentes, com as diretrizes basicas do PLIDEF. Depois, 0 governo instituiu o Programa
do Livro Didatico para o ensino médio (PLIDEM), e o Programa do Livro Didatico para
0 Ensino Supletivo (PLIDESU).

O Estado continuou com os programas com a criacdo da FAE, em abril de 1983,
para beneficiar os estudantes com o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE) e o PLIDEF. Muitas foram as criticas contra essa centralizacdo do governo, e
tudo foi repassado ao presidente da FAE em reunides de um comité constituido em

1984 por cientistas e politicos. Ao comité caberia:

| - orientar a presidéncia da FAE sobre a politica e os planos da
Instituicdo;

Il - apreciar o plano anual e o relatério de atividades da FAE;

I11 - subsidiar a formulacdo das politicas e diretrizes para a area
didatico pedagdgica;

IV - propor a realizacdo de estudos e pesquisas na area do livro didatico e
material instrucional, bem como avaliar a qualidade das propostas
apresentadas para financiamento, pela FAE, e os seus resultados;

V - propor medidas que contribuam para o0 aprimoramento da

qualidade dos livros didaticos e materiais escolares. (CARTA OFICIO
662, 1984 apud FREITAG; COSTA; MOTTA, 1997, p. 17).
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A maioria dos programas do livro didatico no pais sempre sofreu muitas criticas.
Apesar dos poderes desse comité, ele ndo se manteve e atuou com sugestdes aplicadas
parcialmente no decreto 91.542, de 1985, assinado nos primeiros meses da Nova
Republica. Posteriormente, o comité foi desativado.

Uma nova legislacdo €é implantada e sugere novas ideias, como “a
descentralizacdo administrativa do Programa Nacional do Livro Didatico® (PNLD),

sugerindo que a selecdo do livro seja feita pelo professor que o utiliza em sala de aula.
Essa prética ja estava sendo feita ha alguns anos, tratando-se de Estado, porém a partir
desse momento, isso se faria em nivel federal.

Com a edicdo do Decreto n° 91.542, de 1985, que vigorou até 2010, o Estado
instituiu o Programa Nacional do Livro Didéatico, que tinha a finalidade de distribuir

livros didaticos aos alunos de 1° grau. Em seu artigo 2° textualiza:

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico serd desenvolvido
com a participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante
andlise e indicacdo dos titulos dos livros a serem adotados.

§ 1° A selegdo far-se-4 na escola, série e componente curricular,
devendo atender as peculiaridades regionais do Pais.

8 2° Os professores procederdo a permanentes avaliages dos livros
adotados, de modo a aprimorar o processo de selecéo.

Nesse decreto, o Estado afirma que o programa serd desenvolvido com a
participacdo dos professores. Entdo nos questionamos: O processo de sele¢do dos livros
pelos professores é organizado de que forma na escola? O que professor tem a nos dizer
sobre esse processo? A nosso ver, o livro didatico dificilmente contempla as peculiaridades
regionais, ja que sao produzidos por autores que ndao conhecem a realidade local, por isso, é
muito dificil desenvolver um livro que contenha as particularidades de cada regido.
Observamos, também, que o pais € quase um continente. Quanto a avaliacdo, o professor
faz a selecédo de trés em trés anos. Nesse periodo, autoriza-se a substituicdo do instrumento
linguistico, mas o professor ndo faz a avaliagdo. Quem tem esse poder sdo 0s autores e 0s
professores avaliadores das universidades. Os livros sdo semelhantes, porque 0s autores

precisam atender aos critérios, as exigéncias estabelecidas pelos editais

80 Plano Nacional do Livro Didético seré analisado no préximo capitulo.
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do Estado para produzir o livro didatico. O grande desafio que compreende o
imaginéario do livro didatico é formar cidaddos através da ciéncia que o Estado adota
com os critérios para constituicao e circulagdo do conhecimento cientifico.

Segundo Silva (2008), para compreender as representacdes e praticas de ciéncia
que se produzem nas diferentes textualidades, bem como os processos de individuagéo
do sujeito que ai se d&o, € preciso atravessar a transparéncia da linguagem; compreender

um imaginario que ali se produz e reproduz, em que

todo mundo parece saber do que esta falando quando fala em ciéncia
e em divulgacdo cientifica. Trata-se, ainda, de observar e analisar
como se construiu toda essa demanda por conhecimento cientifico,
como todos esses discursos - dos artigos cientificos, dos manuais
didaticos, do jornalismo cientifico - estruturam-se e funcionam em
relacdo a nossa formacdo social, produzindo seus efeitos no cotidiano
dos cidaddos. (SILVA, 2008, p.9)
Assim, de acordo com a autora, para compreender as representagdes e praticas
na divulgacgdo cientifica deve-se observar e analisar como se construiu essa demanda
por conhecimento cientifico. Na textualidade das politicas publicas, o Estado delibera

em seus decretos, 0s critérios para a producgdo e a distribuicdo dos manuais didaticos.
Nesse processo ocorre a individua(;élo9 pelo Estado dos sujeitos professores e alunos
que funcionam em relacdo a nossa formagéo social, produzindo seus efeitos de verdade
na educacdo e no convivio cotidiano.

Em nossa reflexdo, teremos que perpassar a opacidade e buscar sentidos na
histdria, através do objeto simbdlico, a lingua, sabendo que o sentido sempre pode ser

outro.

2.2 Um olhar discursivo sobre as politicas publicas do livro didatico no processo
educacional

A evolucdo do livro didatico no Brasil, no século XX, aponta para uma
sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que se sucedem e demonstram
como o Estado desenvolve a educagdo brasileira. Como ja textualizamos, é importante
reafirmar que para implementar a politica do livro didatico, o Estado criou em 1930 o

Instituto Nacional do Livro didatico.

9 Uma vez constituido em sua forma historica, a do capitalismo, com seus direitos e deveres, e sua livre
circulacdo social, com dissemos, temos a individuacéo pelo Estado. (ORLANDI, 2014, p. 155).
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No inicio do século XX, uma grande parte dos brasileiros ainda era analfabeta. Em
1900, a populacéo brasileira era da ordem de 17.438.434, sendo que 65,3% daqueles que tinham
quinze anos ou mais ndo sabiam ler e escrever (cf.www.oei.es/historico/quipu/brasil/
historia.pdfo). O livro didatico, em sala de aula, ndo era distribuido gratuitamente. Os

alunos pagavam uma caixa escolart® para as escolas. O aluno que tinha condicao

econémica pagava pelo instrumento linguistico, se comprovasse que era necessitado o
Estado doava o livro, conforme o artigo 8° do decreto 1.006 de 1938:

Art. 8° Constitui uma das principais funcfes das caixas escolares, a
serem organizadas em todas as escolas primarias do pais, com
observancia do disposto no art. 130 da Constituicdo, dar as criangas
necessitadas, nessas escolas matriculadas, os livros didaticos
indispensaveis ao seu estudo.

Nesse periodo, o Livro didatico para o Estado ja se constituia como um
instrumento indispensavel no processo ensino-aprendizagem. Por isso, um dos objetivos
da caixa escolar era a distribuicdo gratuita de livros didaticos a criancas necessitadas.

Conforme demonstramos no item anterior, apds varias legislacdes sobre os livros
didaticos, o Estado institui o Decreto 91.542 de 19 de agosto 1985, publicado antes da
Constituicdo Federal de 1988, que trouxe a alteragdo de nome do programa. O PLIDEF
passa a se chamar Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Vejamos:

O Programa Nacional do Livro Didatico dispde sobre sua execucao e
da outras providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicio que Ihe
confere o artigo 81, item Ill, da Constituigdo, e

Considerando os propositos de universalizacdo e melhoria do ensino de
1° grau, contidos no Programa "Educagdo para Todos";

Considerando a necessidade de promover-se a valorizagdo do
magistério, inclusive mediante a efetiva participagdo do professor na
indicacdo do livro didatico; (grifos nossos)

Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia
com educacéo

DECRETA:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a

finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas

escolas publicas de 1° Grau.

Ocaixa escolar é uma mensalidade que os estudantes tinham de pagar para estudar nas escolas publicas.
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Esse Decreto entra em vigor e substitui 0 PLIDEF. Ressaltamos que esse
decreto, aborda-se a participagdo dos professores na selecédo do livro didatico, dando a
eles a oportunidade da sele¢do dos titulos a serem adotados, ap6s anélise do material.

Na avalia¢do de Coracini (1999, p.11):

A importancia da temaética se intensifica quando se constata que 0s
livros didaticos constituem muitas vezes o Gnico material de acesso ao
conhecimento tanto por parte de alunos quanto por parte de
professores que neles buscam apoio e legitimacao para as suas aulas.

Na avaliacdo da autora, o livro didatico é muitas vezes o uUnico material que o0s
alunos e professores tém disponivel para desenvolver o processo ensino aprendizagem
na escola. Acreditamos que o Estado justifica a necessidade da distribuicdo do livro
didatico com o forte argumento de ser o Unico material a que muitos alunos e
professores tém acesso no ambito escolar. A maioria dos professores concorda com esse
discurso do Estado.

Na formulacdo do Decreto 91.542 de 1985, quanto a universalizacdo do livro
didatico, o Estado visa garantir a melhoria do ensino: “considerando os propositos de
universalizacdo e melhoria do ensino de 1° grau, contidos no Programa Educacédo para
Todos.” A lei textualiza garantir livros para todos os alunos do ensino de 1° grau (hoje
Ensino Fundamental).

Com a implementacéo do PNLD, segundo o Decreto 91.542/85, o Estado garante a
melhoria do ensino com o programa “Educagao para Todos”. Esse programa pode atingir a
todos e (trans)formar os brasileiros em cidad&os, entdo, ao garantir a distribuicdo gratuita
dos livros didaticos vai solucionar os problemas da educacdo no pais. Nessa direcéo,
implica que todos precisam frequentar a escola para se tornar cidadaos.

Para Orlandi (2013, p.257):

No Brasil, mesmo que o Estado ja se tenha constituido formalmente
ha mais de um século, ndo se nasce cidaddo. N&do se trata assim de
uma questao juridico-politica. As leis sdo uma projecao de um desejo.
Essa tarefa — de transformacéo e ndo de direito: “virar cidaddo” — fica
para a educacdo, ou seja, € uma questdo pedagdgica que pode ou ndo
atingir o sujeito social brasileiro.

Segundo a autora, a escola cabe a tarefa de transformar o aluno em cidadao, em
sujeito social, assim, a escola e o livro didatico com a universalizacdo do ensino, deverdo

passar de simples objetos/instrumentos pedagogicos para refletir a histéria do sujeito. As
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politicas pablicas de ensino, atraves do livro didatico, manipulam e organizam o processo
ensino-aprendizagem. O curriculo das escolas, significado como unidade bésica nacional

é o ponto primordial, incluso no livro didatico, para o0 acesso ao conhecimento. Nesse
espaco, o Estado determina, através das leis e dos programas educacionais, como formar
“cidadaos” no pais.

Outra formulagdo dessa lei. “Considerando a necessidade de promover-se a
valorizacdo do magistério, inclusive mediante a efetiva participacdo do professor na
indicacdo do livro didatico” (DECRETO N° 91.542, 1985), nesse gesto, ha uma tentativa do
Estado de inserir o sujeito professor na escolha o livro didatico. Nesse Decreto, o Brasil
centraliza todo o processo de selecdo do livro didatico e ndo ha mais a participacdo
financeira dos estados, assim, passa o controle do processo decisério para o Fundo de
Assisténcia ao Estudante (FAE). O PNLD decide os critérios de avaliacdo e aprovacdo do
livro através de uma comissao indicada pelo Estado. Depois que a comissdo faz a selecao
dos livros didaticos, o MEC através do PNLD se encarrega de adquirir e distribuir para as

secretarias estaduais e municipais do pais, conforme o artigo quarto:

Art. 4° A execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico
competira ao Ministério da Educacdo, através da Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante - FAE, que devera atuar em articulagdo com
as Secretarias de Educagéo dos Estados, Distrito Federal e Territorios,
e com 0rgdos municipais de ensino, além de associagdes comunitarias.
(DECRETO N° 91.542, 1985)

No modo como o processo se organiza, 0 MEC passa a atuar junto com os
estados e 0s municipios na implementacdo do material didatico a ser trabalhado nas
escolas. O Decreto considera ainda “a necessidade de promover-se a valorizacdo do
magistério, inclusive mediante a efetiva participacdo do professor na indicacao do livro
didatico” (DECRETO N° 91.542, 1985). Aos professores das escolas estaduais,
municipais e federais, 0 MEC delega participacdo na indicacdo do livro didatico.
Notamos, por meio desse discurso, que o Estado investe muito na distribuicdo do livro
didatico, pois o insere em todas as escolas publicas que ofertam a educagdo basica e
assinala para a participacdo dos professores e dos estados e municipios nesse processo.

A universalizacdo do ensino, a gratuidade do livro didatico para todos e a
valorizagdo do professor, segundo o que propde o PNLD, acontece mediante a
participacdo na indicacdo do livro didatico. Essa é a saida para solucionar os problemas

do ensino: dar ao professor e ao aluno o material didatico para desenvolver as atividades
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pedagdgicas. Para o Estado com esse assistencialismo esta garantida a valorizacdo do
magistério.

Para o Estado, a distribuicdo do livro didatico para o trabalho com os alunos,
mediante a participacdo do professor no processo de selecdo, é uma forma de garantir a
valorizagdo do magistério, no entanto, é sabido que a melhoria da qualidade do ensino
perpassa por questdes mais amplas, como formacao dos professores, condi¢des para que 0
professor realize sua pratica de modo mais significativo, e que a oferta do livro didatico
para todos os alunos é somente uma das formas de se alcancar a pretensa qualidade.

No final do século XX, criar escolas e programas educacionais era 0 modo como

o0 Estado democratizava o ensino. Orlandi (2007, p.54), afirma:

A unidade do Estado se materializa em varias instancias institucionais.
Entre essas, a construgdo da unidade da lingua, de um saber sobre ela e 0s
meios de seu ensino (a criagdo das escolas e seus programas), ocupa
posicdo primordial. A gramética, como um objeto histérico, um
instrumento linguistico, disponivel para a sociedade brasileira, € assim
lugar de construgdo e representacdo dessa unidade e dessa identidade
(Lingua/Nacao/Estado), através do conhecimento. (grifos nossos).

Nessa época, a criacdo das escolas e seus programas, previstos nas politicas
publicas educacionais aumentavam a oferta de vagas, com a constru¢cdo de novas
unidades e também a implementacdo de programas para melhorar a qualidade da
educacdo, tendo no livro didatico a solucdo para os problemas no processo ensino-
aprendizagem. O MEC, com distribuicdo gratuita do livro didatico, atende todos os
estados do pais através do PNLD. Desse modo, o programa tornou-se o principal
instrumento pedagdgico, considerado 0 “salvador” da educagdo brasileira.

Nesse sentido, o governo investia no livro didatico, embora tivesse dificuldades
financeiras. Cabe observar que, apos 1985, O PNLD passou por alguns percal¢cos. Em
1992, a distribuicdo dos livros esteve comprometida pelas limitacBes orcamentarias e
houve um recuo na abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o atendimento até a 42
série do ensino fundamental. A Resolugdo CD FNDE n° 006 vinculou, em julho de
1993, recursos para a aquisicdo dos livros didaticos destinados aos alunos das redes
publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de verbas para a aquisicdo
e distribuicao do livro didatico.

A partir da sancéo dessa lei comeca a reutilizacdo do livro. O PNLD delibera que o

livro didatico sera utilizado por um periodo de trés anos, implicando a aboli¢do do livro
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consumivel e o aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producgéo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantacéo de bancos de livros didaticos.

O Brasil, depois de criar o livro didatico, com a pressdo internacional para melhorar
os indices do ensino no pais, reune-se em parceria com a Organizacdo das Nagdes Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e em 1993 e 1994, sdo definidos critérios para
avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacdo do documento “Defini¢ao de Critérios para
Avaliacéo dos Livros Didaticos” pelo MEC/FAE/UNESCO.
(http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico).

Os critérios como: inducdo a erros conceituais, desatualizacdo, preconceito ou
discriminacdo de qualquer tipo sdo excluidos do Livro Didatico. Esses critérios foram
previamente discutidos e acordados em reunido com MEC/UNESCO. Para o Estado, ha
varias decadas o livro didatico é o principal instrumento utilizado para desenvolver o
processo ensino-aprendizagem em sala de aula. Depois de receber muitas criticas foram
acordados os critérios de avaliacdo. O Estado, aos poucos, impds esses critérios, sendo
aplicados até hoje.

Logo apos, é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Nessa lei no artigo 4°, inciso VIII a formulagdo: “atendimento ao
educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude”, ratifica o que
consta na Constituicdo de 1988.

Ressaltamos que no Brasil, alguns artigos da Constituicdo elaborados pelos
constituintes demoraram a ser colocados em prética, desse modo, somente mais de uma
década depois o Estado delibera sobre a implantacdo de programas suplementares do
material didatico-escolar.

Depois de sancionada a LDB, inicia-se um novo processo de avaliacdo pedagogica
dos livros inscritos para o PNLD, sendo publicado o primeiro Guia de Livros Didaticos::.
Com a extincdo, em fevereiro 1997, da FAE, a responsabilidade pela politica de execugédo
do PNLD ¢ transferida integralmente para o0 FNDE. O programa é ampliado e o Ministério
da Educacdo e Cultura passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de

alfabetizagdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e

11 O primeiro Guia do Livro Didético foi elaborado, somente, para o ensino de 12 a 42 série.
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geografia para todos os alunos de 12 a 82 series (hoje, 1° a 9° ano) do ensino fundamental
publico. Atualmente, o Guia do Livro Didatico (GLD) foi estendido ao ensino médio.

2.3 Politicas publicas que regulamentam a selecéo do livro didéatico

Apresentamos, nesse item, alguns deslocamentos com a implantacdo do decreto
n° 7.084, de 2010 (Tabela 1) que dispde sobre os programas de material didatico. Esse
decreto modifica alguns aspectos do Decreto-Lei n° 8.460, de 1945, que consolida a
Legislacdo sobre as condic¢des de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico, e
do decreto N° 91.542, de 1985, que trata da execucdo do Programa Nacional de Livro
Didatico.

No inicio do século XX, quando foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL),
o0 professor ndo podia escolher os livros, depois com o Decreto-Lei n° 8.460, de 1945,
consolidou-se a legislacdo sobre a elaboracdo e utilizacdo do livro didatico. Nesse
periodo, a lei textualizava que o professor era “livre” para escolher o livro a ser

utilizado pelos alunos, conforme definido no artigo 5°. Vejamos:

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade
de adocdo de um so livro ou de certos e determinados livros para cada
grau ou ramo de ensino nem estabelecer preferéncia entre os livros
didaticos de uso autorizado, sendo livre aos professores de ensino
primario, secundario, normal e profissional a selecdo de livros
para uso dos alunos, uma vez que constem da relacéo oficial das
obras de uso autorizado. (grifos nossos).

Notamos que, conforme o artigo 5° a acdo do professor é significada como
“livre” para fazer a sele¢do do livro didatico, mas ele ¢ assujeitado pelo Estado, porque
a selecdo s6 pode ser feita “uma vez que” o livro ja esteja na “relagdo oficial das obras
de uso autorizado”. Na institucionalizagdo de uma politica nacional para a educacéao, o
processo de adocdo de livros didaticos passou por um percurso de chancelas regionais,
para alcangar todas as escolas publicas do pais.

Compreendemos que as politicas puablicas educacionais se inserem numa
formacdo ideologica pautada pelo discurso disciplinador. Esse funcionamento
autoritario formata o trabalho do professor na sele¢éo do livro didatico.

Sobre o processo de escolha o decreto n°® 7.084, de 27 de janeiro de 2010,
reafirma a escolha dos livros didaticos pela escola, conforme textualiza no paragrafo

primeiro do artigo sexto:
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§ 1° Os livros didaticos serdo escolhidos pelas escolas, de acordo
com os procedimentos estabelecidos neste Decreto e em resolucdes do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, enquanto
os dicionarios e materiais de apoio a pratica educativa serdo
selecionados pelo Ministério da Educacao.

No entanto, essa escolha continua a ser feita observando-se a lista de obras
selecionadas pelo MEC, como os decretos anteriores textualizavam. Notamos que 0
decreto traz uma nova redacdo, mas as acdes no processo de escolha permanecem
praticamente inalteradas.

Para o Estado esse ¢ um decreto de formacédo cidadd, que propbe “valores” que
devem conter no livro didatico, o qual deve ter como parte integrante a construcdo de

uma sociedade também cidada. Vejamos:

Art. 19 A avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos no ambito do PNLD
serd realizada com base em critérios comuns e critérios especificos para
os diversos componentes curriculares, considerando-se,
necessariamente, sem prejuizo de outros:

| - 0 respeito a legislacdo, as diretrizes e normas gerais da educacao;

Il - aobservancia de principios éticos necessarios a construcao da
cidadania e ao convivio social republicano;

No artigo 19 desse decreto, no inciso Il, percebemos que o Estado delega a
educacgdo a fungdo de “formar cidaddos”. Utiliza o decreto como um dispositivo para
impor as leis. Os autores atendem aos critérios estabelecidos no decreto para produzir 0s
livros. SO assim, as obras serdo aprovadas para a relacdo do Guia do Livro Didatico.

Nessa direcdo, citamos a Carta Magna, a lei maior do pais, a Constituicao
Federal do Brasil de 1988, nomeada a Constituicdo Cidada, que em seu artigo 208, no
inciso VII, discorre sobre os programas de material didatico-escolar: “atendimento ao
educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte e assisténcia a satde;”

Esse inciso fundamenta, legitima e autoriza o FNDE, através do PNLD, a
desenvolver o programa de livro didatico no Brasil, elaborando, inclusive, os rigidos
critérios de selecéo do livro que serdo adotados pela escola.

Nessa selecdo, pensamos a respeito da atuacdo do sujeito professor no processo de

selecdo do livro didatico para compreender nas politicas publicas de ensino, a posicao-
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sujeito que ocupa o professor, pensando nas leis que dizem oportunizar a sele¢do do
livro didatico pelo professor e 0 modo como elas o afetam ideologicamente.
Nessa direcdo, Orlandi (1996, p. 48), afirma:

A ideologia, aqui, ndo se define como conjunto de representagoes,
nem muito menos como ocultacdo da realidade. Ela ¢ uma prética
significativa. Necessidade da interpretacdo, a ideologia ndo é
consciente: ela é efeito de relagdo do sujeito com a lingua e com a
historia em sua relacdo necessaria, para que se signifique. O sujeito,
por sua vez, é lugar historicamente (interdiscurso) constituido de
significacdo... faz parte do mecanismo elementar da ideologia, que € a
interpelacdo do individuo em sujeito, o apagamento dessa opacidade
que € a inscricdo da lingua na historia para que ela signifique.

Para a autora, a ideologia ndo é consciente, mas o efeito de relacdo do sujeito
com a lingua e com a histdria. A nosso ver, o sujeito-professor na selecdo do livro
didatico tem a ilusdo de que é livre, mas € interpelado pela ideologia. O Estado apenas o
incorpora ao processo. Ou seja, a ideologia interpela o individuo em sujeito que se
submete a lingua significando-se pelo simbélico na historia.

Nesse processo educacional, questionamos a quem é dado o poder, pela selecéo
do livro didatico, de produzir o conhecimento na escola. Para refletir, vejamos o que

Silva (2007, p. 141) afirma:

Falar e refletir sobre a lingua e conhecimento na Escola é explicitar e
compreender os impasses, conflitos e contradi¢cbes que marcam a
relacdo entre o objeto real e objeto de conhecimento, entre a
diversidade e a unidade. E trazer para o debate a relagio constitutiva
entre a producdo-transmissdo do conhecimento linguistico, e uma
exterioridade historico-social datada que se materializa em politica de
lingua, em metodologia e tecnologia de ensino.

Para a autora, para refletir sobre a lingua e o conhecimento na escola é necessario
compreender as divergéncias percebidas entre a producédo e a transmissdo do saber. Nessa
direcdo, os autores dos livros didaticos detém o poder de producdo, numa divisdo de
trabalho, em que os professores das universidades, revisores e avaliadores avaliam as obras
que serdo disponibilizadas para a escolha. Desse modo, nos questionamos: quando
é dada, ao professor do ensino basico, a oportunidade da produgdo do conhecimento, no
processo de selecdo e utilizagdo do livro didatico, considerando que esse € o principal
instrumento linguistico na escola?

Vimos que o Estado quando diz permitir ao professor fazer a “escolha” do livro,

conforme a relagéo de livros aprovados, 0 movimento de ruptura do processo pode ser
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interditado, porque as obras ja foram pré-selecionadas, num processo ja formatado, para
atender aos critérios (im)postos pelo edital, conforme estabelecido pelo decreto
7084/2010. O professor ndo participa da elaboracdo do material com que vai
desenvolver as atividades durante os trés anos, ele é assujeitado pelo Estado. Nessa
pratica em relacdo a esse instrumento linguistico, o professor se torna repetidor, ou seja,
um professor que ndo é “livre” para escolher outros livros ou materiais que considera
mais pertinentes para o0 processo ensino-aprendizagem.

O sujeito professor tem a ilusdo de que € um sujeito livre, porque tem uma imagem
da liberdade para escolher o livro didatico, no entanto, como um sujeito do capitalismo,
é submisso ao Estado e as leis quando faz a selecdo do livro didatico que adotara na sala
de aula. Orlandi (2015, p. 48) afirma que: “o sujeito a0 mesmo tempo ¢ livre e
submisso, pode tudo dizer contanto que se submeta a lingua para sabé-la. Essa é a base
do que chamamos assujeitamento”. Assim, o professor quando escolhe o livro didatico é
interpelado pela ideologia do Estado. Uma vez interpelado, o sujeito, chamado a
existéncia, se identifica com a formacdo discursiva que o domina e seu discurso esta
passivel a falha que constitui o sentido.

O modo como a selecdo do livro didatico ocorre nas escolas e a relacdo estabelecida
pelos sujeitos com a lingua nesse processo é decisiva para a forma como 0s sujeitos
significam sua relagdo com os discursos e as institui¢ces. Nessa dire¢do, Orlandi

(2013, p. 21) afirma que disso resultam:

tanto os sentidos atribuidos ao pais como os que ddo sentidos a esses
sujeitos enquanto eles se definem como suditos, servos ou cidadaos,
ou seja, enquanto eles se definem em relacdo a formacéo de seu pais,
nas formas que a politica das rela¢6es significar em sua historia.
Como sabemos, na perspectiva discursiva, 0 sujeito, ao significar, se
significa. Desse modo é que podemos dizer que o sujeito e sentido se
constituem ao mesmo tempo.

Ainda, conforme Orlandi (2013), ndo se pode dizer sendo afetado pelo simbolico.
Para dizer, o sujeito submete-se a lingua e sendo sempre-ja sujeito, coloca-se na origem do
que diz (PECHEUX, 1995). Assim, compreendemos pelas politicas pablicas, que o sujeito
professor vem sendo significado pelo Estado como sudito, pois precisa escolher uma
colecdo que ja esteja aprovada em uma lista (im)posta no Guia do Livro Didatico. Desse

modo, no processo de selecdo do livro didatico, através das leis e decretos, 0
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professor é assujeitado, ou seja, sua selecdo esta condicionada ao Guia, sua atuagédo se
d& em relacdo ao que ja vem pré-selecionado, conforme discutiremos no proximo item.

2.4 O Guia do Livro Didatico nas politicas publicas

O MEC, através do PNLD elabora o Guia do Livro Didatico destinado a todas as
disciplinas da educacdo baésica, incluindo o ensino médio e regulamenta através do
decreto n°® 7.084 de 2010 o edital de convocacdo para o0 processo de inscricdo e

avaliacdo das colecdes didaticas, conforme o artigo 11 inciso I:

Art. 11 O Ministério da Educacdo constituira comissdo técnica
integrada por especialistas das diferentes areas do conhecimento, com
a finalidade de:

| - subsidiar a elaboragéo do edital de convocagdo, inclusive na defini¢do
dos critérios para a avaliagdo pedagdgica e selecdo das obras;

Vemos que o MEC constitui uma comissdo para assessorar todo o processo de
elaboracdo do edital de convocacdo de autores para a producdo das obras. Nesse
processo, ocorre a producdo do Guia do Livro Didatico que tem a funcéo de auxiliar o
professor na escolha das colecdes.

Para compor o Guia, os livros didaticos passam por etapas, como: producdo,
avaliacdo e aprovacdo, e seus autores tém como prerrogativa responder aos critérios do
Estado, isto é, embasar os conteldos de acordo com as normas e regras do edital,
formulado por instituicdes como MEC, através do FNDE e PNLD.

A introducdo do Guia do Livro Didatico (2014, p.5) informa:

O Ministério da Educagdo faz chegar até vocés, professores e
professoras da rede publica de ensino, o Guia de livros didaticos
referente a0 PNLD/2014 - anos finais do ensino fundamental... Como
estabelecido no Edital de Convocagdo para o Processo de Inscricdo e
Avaliacdo de ColegGes Didaticas para o Programa Nacional do Livro
Didatico PNLD 2014, é importante promover a integracdo das
tecnologias ao trabalho escolar, “visto que sua utilizagdo é uma
competéncia béasica fundamental que deve ser desenvolvida no
ambiente escolar, tendo em vista sua relevancia para a formacéo de
cidaddos criticos e aptos a utilizar essa competéncia no ambiente de
trabalho, nos estudos e em outros contextos”.
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Nesse livro informativo, o0 MEC apresenta aos professores o Guia do Livro
Didatico de 2014 e argumenta que os livros didaticos, como tecnologias, sdo relevantes
para a formacdo de cidaddos criticos e que sua utilizacdo é uma competéncia basica
fundamental que deve ser desenvolvida no ambiente escolar.

Na apresentacdo do Guia de livros didaticos do PNLD de 2014 contém as
informacdes de como deve ser o processo de leitura do Guia Didatico pelos professores
para a selecdo do livro didatico da educacdo basica. Vejamos:

Vocés, professores, devem analisar com cuidado as resenhas que se
seguem e optar pelas obras que melhor atendem ao projeto politico
pedagdgico da escola e que melhor se adaptam a realidade de seus
alunos. Com a leitura do Guia vocés terdo a responsabilidade de
selecionar, dentre os livros apresentados, os titulos que serdo
utilizados pelos alunos no triénio 2014/2015/2016. Para que a selecédo
reflita melhor a realidade de sua escola, seja mais adequada ao tipo de
trabalho que a equipe desenvolve e evite o impasse do simples
confronto de opiniGes pessoais, (grifos nossos) organizem-se em
grupos e planejem a leitura e a discussdo do Guia. A selegdo das
obras pelos professores é especialmente importante, pois é durante a
leitura dos textos introdutorios, da ficha de avaliacdo, das resenhas e
discutindo com os colegas que surge a oportunidade de conhecer ndo
s0 as obras, mas principalmente os pontos de vista de seus pares.
(idem, p.7), (grifos do MEC).

Conforme o volume introdutdrio do Guia do Livro Didatico, o MEC produz o
edital e inclui em seus artigos, o0 modo como os professores da educacdo basica e das
Universidades devem proceder no processo de avaliacdo e de selecdo do livro didatico,
respectivamente. Segundo o Guia, os professores devem ficar atentos para a selecdo de
obras que melhor atendam ao Projeto Politico Pedagogico da escola, da qual fazem
parte. A nosso ver, as obras ndo atendem ao PPP das escolas, porque ndo foram
elaboradas para atender as especificidades de uma determinada escola, pois todo o
material produzido pelo MEC para subsidiar a escolha é elaborado para ser utilizado por
todas as escolas do pais. Sugere ainda que ao fazer a selecéo, as opiniGes pessoais sejam
deixadas de lado e que as discussbes no momento da selecdo se pautem,
primordialmente, na possibilidade do conhecimento das obras.

Observamos que h& uma contradi¢cdo porque existe um discurso afirmando que se
deve evitar impasse e confronto de opinides, ou seja, pode haver discussdes desde que
sejam sobre o material, o discurso é controlado, regulado para direcionar o olhar do
professor para as obras das colegOes aprovadas pelo MEC. Afirmamos que o Guia sugere

apenas uma leitura informativa, pois considera que a opinido do professor deslegitima a
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discussédo. O discurso de organizar-se em grupos e planejar a leitura e a discusséo do Guia

€ apenas para conhecer as obras e pontos de vista de outros colegas professores sobre o
livro didatico, pois os livros j& foram avaliados. Desse modo, o professor tem a
responsabilidade, o compromisso de adotar uma colecdo dentre as obras selecionadas
pelo Estado. Ao professor cabe selecionar uma colecdo e ‘“adapta-la”, “adequa-la a
realidade” dos alunos da escola em que atua. Dessa forma, qualquer livro escolhido, a
responsabilidade pela qualidade do ensino ou da ma qualidade é do professor, pois o
MEC o responsabiliza por realizar essa pratica.

Na formulacéo do edital, as politicas publicas tém o poder de colocar os critérios
que os autores obedecem na producdo do livro didatico. Desse modo, o Estado ira
formatar, moldar o cidad&o. Para o Estado nesse processo, o livro didatico aprovado e
enviado para a escola vai integrar-se a vida do aluno e dessa forma, ira contribuir com a
formacdo do cidaddo brasileiro. Retomando Orlandi (2013), as politicas publicas
projetam um desejo de transformacdo do individuo em cidaddo, tarefa que fica para a
escola. Para a autora é uma questdo pedagogica que pode ou ndo atingir o sujeito social
brasileiro.

Com a aprovacdo do Decreto-Lei n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, que, como
dissemos, dispGe sobre os programas de material didatico, esse processo de selecdo
respaldado no Guia Didatico ¢ ampliado e deliberado, pois em anos anteriores o Guia
atendia somente aos anos iniciais do ensino fundamental. O decreto traz ainda, no artigo 2°
0s objetivos dos programas de material didatico. No inciso I, “melhoria do processo de
ensino e aprendizagem nas escolas publicas, com a consequente melhoria da qualidade da
educacdo”. O Estado afirma a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com a
distribuicdo gratuita do livro didatico e desenvolvimento do Guia do Livro Didatico.

O Decreto 7.084, no artigo 14, textualiza o processo da avaliacdo pedagdgica do
livro didético:

Art. 14 A avaliacdo pedagOgica das obras sera realizada por
instituicbes de educacdo superior publicas, de acordo com as
orientacdes e diretrizes estabelecidos pelo Ministério da Educacgdo a
partir das especificacdes e critérios fixados no edital correspondente.

§ 1° Para realizar a avaliacdo pedagdgica, as instituicdes de educacio
superior publicas constituirdo equipes formadas por professores do
seu quadro funcional, professores convidados de outras instituicGes de
ensino superior e professores da rede publica de ensino.
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Nesse artigo 14, o processo de avaliacdo pedagdgica das obras acontece depois
que a comissdo técnica faz a pré-anélise de acordo com o edital, com as orientacGes e as
diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacdo. Os professores da Universidade
selecionada em licitacdo publica fazem também a avaliacdo pedagdgica e a aprovagdo
das obras que deverdo atender ao edital de selecao.

Esse material selecionado e aprovado serd disponibilizado no Guia do Livro
Didatico, conforme Artigo 21 do Decreto-Lei n° 7.084 de 2010.

Art. 21. As obras aprovadas no processo de avaliacdo pedagdgica
serdo incluidas no Guia de Livros Didaticos, para posterior escolha
pelas escolas ou selecionadas para composicdo dos acervos de
materiais complementares ou dicionarios do PNLD.
Desse modo, para o Estado, os professores desenvolverdo as atividades pedagogicas
com esses livros didaticos, trabalhados como ciéncia na escola. Dessa forma, a ciéncia é
agregada pelo Estado e produz um lugar de evidéncia sobre o discurso disciplinar no
material didatico. Assim, o professor reproduz o ponto de vista (de ciéncia) dos autores no
livro didatico, ou seja, ndo se constitui como autor da pratica pedagdgica.
Nessa perspectiva, o Decreto 7.084, no artigo 23, diz que o Ministério da
Educacdo e Cultura elaborard o Guia do Livro Didatico com as resenhas das obras
aprovadas:

Art. 23 O Ministério da Educacdo elaborara o Guia de Livros
Didaticos para distribuicdo as escolas beneficiarias do PNLD,
contendo a relagdo de obras aprovadas e suas respectivas resenhas, a
fim de auxiliar os professores na selecéo dos livros a serem adotados.

Esse artigo textualiza que o MEC elabora o Guia do Livro Didatico e 0s
especialistas das universidadeslz, escolhidos através da chamada publica para avaliar o

livro didatico, elaboram as resenhas dos livros aprovados para compor o Guia. O
professor da educacdo bésica fica fora do processo da producdo do material que vai
fundamentar as atividades de sala de aula. Conforme explicitamos nesse trabalho no
artigo 11, o MEC constitui uma comissao “técnica” que faz a pré-sele¢do das obras.
Portanto, o professor da escola faz apenas a leitura das resenhas para auxilia-lo na

205 professores das universidades para o Estado detém o poder, tem autoridade, esta autorizado a fazer a
avaliacdo e as resenhas. Os professores da educacdo basica, nessa relacdo de poder, fazem apenas,
através do guia, a pseudo-selecao.
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pseud013-selegéo do livro didatico. Denominamos o processo de selecdo dos livros

didaticos de pseudo-selecdo, porque quando os professores se reiinem, ja fora realizada,
pelo MEC através dos tramites dispostos no PNLD, uma pré-selecéo de obras. Para nds,
esses procedimentos resultam numa falsa selecdo dos livros didaticos, pelos professores,
pois recebem uma lista de obras a ser selecionada.

No entanto, vejamos o que diz o artigo 24 do Decreto 7.084:

Art. 24 Os livros didaticos serdo livremente escolhidos pela escola,
por meio de seu corpo docente e dirigente, em primeira e segunda
opcao para cada componente curricular, considerando-se a adequacao
e a pertinéncia das obras em relacdo a proposta pedagdgica de cada
instituicdo escolar.

O artigo 24, dessa lei, diz que os livros didaticos serdo livremente escolhidos
pela escola, por meio de seu corpo docente e dirigente. A nosso ver, quem tem o poder
de decisdo na selecdo, autorizado pelo Estado através das leis, sdo os autores que
produzem os livros didaticos e os professores universitarios que aprovam e elaboram as
resenhas para compor o Guia do Livro didatico. Nesse processo, os professores da
educacdo basica fazem apenas uma pseudo-selecao. O professor faz o papel nesse teatro
armado pelo Estado, de utilizar o material didatico para transmitir o conhecimento, ou
seja, apenas repassam o que esta no livro.

Os professores selecionam quais livros serdo adotados: os de 12 e o de 22 opcdo.
Ap0s a conclusdo dessa etapa na escola, 0 MEC faz a negociacdo com as editoras para a
impressdo dos livros. A escola adota um livro, mas se o Estado nessa negociacdo nao
der certo o contrato com a editora dos livros de 12 opcdo, o Estado negocia com outra
editora e envia o livro de 2% opcdo para a escola. Depois desse processo, Sao
organizados os pedidos para aquisi¢do dos livros didaticos via internet, através de uma
senha fornecida pelo FNDE aos dirigentes da escola. Os dirigentes organizam o
processo de selecdo na escola e tém a funcdo de inserir os dados dos livros adotados no
sistema online do MEC. Nessa negociagdo FNDE firma o contrato com as editoras e
informa a quantidade e as escolas para a entrega. A producdo dos livros é
supervisionada pelos técnicos do FNDE, conforme o decreto 7.084/2010. O livro deve
ser confeccionado com uma estrutura fisica resistente para reutilizar, por trés anos

consecutivos. A entrega é feita, atualmente, pelos correios diretamente na escola.

13pseudo é um termo de origem grega, a partir de pseudes / pseddos, que significa “mentira” ou “falsidade”.
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Esse processo se configura numa relacdo de forca do Estado sobre o sujeito
professor na determinacdo do material a ser utilizado na escola. Assim, quando o
professor escolhe o livro didatico, é assujeitado, interpelado pela ideologia do Estado.

Para Orlandi (2014, p.155-156) a partir da interpelacdo do individuo em sujeito
pela ideologia

comega 0 processo de constituicdo do sujeito: o individuo é afetado
pela lingua, e interpelado pela ideologia, constituindo a forma sujeito
historica. E a isto chamamos assujeitamento: para ser sujeito “de”, o
individuo é sujeito “a” (lingua e ideologia). Dessa forma, pelo
simbolico, e determinada historicamente, se constitui a forma sujeito
histérica, a do capitalismo, sustentada no juridico. Uma vez
constituido em sua forma histérica, a do capitalismo, com seus
direitos e deveres, e sua livre circulagdo social, como dissemos, temos
a individuagdo do sujeito pelo Estado. Os modos de individuacdo do
sujeito, pelo Estado, estabelecidos pelas instituicbes e discursos,
resultam em um individuo ao mesmo tempo responsavel e dono de
sua vontade, com direitos e deveres, e direito de ir e vir... Esta posi¢do
sujeito social deriva, assim, de seus modos de individuacdo pelo
Estado — pensada ai também pela falha do estado.

Para a autora, no processo de constituicdo do sujeito, o individuo é afetado pela
lingua e interpelado pela ideologia, constituindo-se na forma sujeito historica do
capitalismo. Segundo Orlandi (2014), no processo de individuagéo o sujeito identifica-
se com uma ou outra formacdo discursiva, constituindo-se na forma sujeito historica, e
uma vez individuado pelo Estado, “o sujeito vai estabelecer uma relacdo de
identificacdo com esta ou aquela formagéo discursiva” (ORLANDI, 2012, p. 228). A
autora acrescenta que “isto deriva de seus modos de individuacao pelo Estado (ou pela
falha do Estado)”. (Ibidem).

Dessa forma, nesse processo de selecdo do livro didatico o Estado individua o
sujeito professor. O professor da educacdo basica nos discursos estabelecidos pelas
instituicGes puablicas, responsavel e dono de sua vontade, com direitos e deveres, faz
apenas uma simulagdo, uma pseudo-selecdo do livro didatico, pois o Estado, nessa etapa
ja disponibilizou uma lista de obras selecionadas e aprovadas para que 0s professores
adotem. Ou seja, a selecdo do livro didatico reflete o individuo que é afetado pela lingua
e interpelado pela ideologia, na constituicdo da forma sujeito histérica: o sujeito livre
para se submeter. (ORLANDI, 2014). Esse programa abrange praticamente todas as
disciplinas do curriculo escolar. Selecionamos para compreender esse processo 0 Guia

do livro didatico de Lingua Portuguesa.
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2.5 Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa

No inicio do século XXI, depois de quase um século do surgimento do livro
didatico, com o Decreto-Lei n° 7.084 de 2010, o FNDE desenvolve o Guia do livro
didatico de Lingua Portuguesa do Plano Nacional do Livro Didatico 2014 a 2016, anos
finais do Ensino Fundamental.

Para compor o Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental do PNLD para o ultimo triénio foram aprovadas 12 cole¢des dentre as 23
avaliadas. Das 12 colec¢Bes aprovadas 05 sdo reedigdes e ja constavam no Guia de 2011.
Outras sete cole¢des sdo inéditas no Guia.

Essas colecBes foram aprovadas atendendo aos critérios do Estado pelos professores
especialistas da Universidade Federal de Pernambuco, que fora aprovada em chamada
publica para avaliar as obras. Os professores dessa universidade elaboraram as resenhas de
acordo com o Decreto n°® 7.084 de 2010. Das 12 colegcdes de Lingua Portuguesa
recomendadas pelos professores avaliadores, uma colecdo sera escolhida pelos professores
das escolas estaduais, municipais e federais de todos os estados e do Distrito Federal, para
adotar e desenvolver as atividades pedagdgicas em sala de aula.

Para compreender como funcionam as leis que regem a educacdo temos o
desafio de observar o confronto do juridico com as politicas publicas. Dias (2010), em

sua reflexdo sobre politicas publicas, nos mostra que:

as politicas publicas entram em cena uma vez que elas vao criar um
consenso de igualdade social, de acesso, de oportunidades, mediante a
capacitacdo dos sujeitos, 0 que permitir4 ao governo exercer o poder
regulador sem tensdo. (DIAS, 2010, p. 50).

Para a autora, as politicas publicas criam um consenso de igualdade social,
mediante a capacitacdo dos sujeitos e 0 Estado exerce o poder regulador sem tensdo. No
nosso caso, o Guia do Livro Didatico que textualiza os critérios de sele¢do do livro
didatico de Lingua Portuguesa, o Estado exerce seu poder. Informa aos professores do
ensino fundamental a relagdo de livros didaticos aprovados. Dessa forma, os docentes
tém apenas essas possibilidades de selecdo. Os sujeitos professores sdo capacitados para
desenvolver as atividades em sala de aula com livros que passaram por uma espécie de
censura. Ou seja, Os livros que s@o aprovados pelos especialistas da Universidade

selecionada séo oficialmente autorizados pelo governo federal. Como veremos a seguir:
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A selecdo do livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP) que nossas
escolas publicas utilizardo entre 2014 e 2016 se d& num momento em
gue o processo de implantacdo do ensino fundamental (EF) de nove
anos ja se encontra consolidado no pais... este Guia apresenta aos
professores de nossas escolas publicas as colecdes didaticas de Lingua
Portuguesa que, aprovadas pelo processo avaliatorio oficial, propde-se
a colaborar com a escola no que diz respeito a reorganizacdo desse
periodo do EF. (GLD de Lingua Portuguesa, p.7). (grifos do Guia)

O Guia do Livro Didéatico de Lingua Portuguesa, apresenta a relagdo de livros
didaticos aprovados pelo MEC para a selecdo. PropGe-se a colaborar com a escola no
que diz respeito a reorganizacdo do Ensino Fundamental. Desse modo, 0 MEC, através
do Guia credita ao livro didatico a funcdo de colaborar na afirmacdo do ensino
fundamental de nove anos. O sujeito professor é apenas um colaborador. Esse processo
silencia o fato, de que quem dita as regras € o Estado. Desse modo, como vimos
desenvolvendo nesse trabalho, os professores das escolas de ensino fundamental
escolhem os livros ja selecionados e aprovados para 0 processo, ou seja, a selecéo se da
mediante uma lista pré-determinada pelo préprio MEC.

O Guia do Livro Didatico apresenta aos professores, os critérios para sele¢éo das
obras, como: coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
colecdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos

visados. Vejamos:

Por mais diversificadas que sejam as concepcles e as praticas de
ensino envolvidas na educagdo escolar, propiciar ao aluno uma efetiva
apropriagdo do conhecimento implica: escolher uma abordagem
metodoldgica capaz de contribuir para a consecucdo dos objetivos
educacionais em jogo; ser coerente com essa selecdo do ponto de vista
dos objetos e dos recursos propostos. (GLD de Lingua Portuguesa,
2014, p.10)

Com base na proposta didatico-pedagogica explicitada e os objetivos visados nas
colecdes do 6° ao 9° anos que se inscreveram no processo avaliativo, foram aprovadas
aquelas que atenderam aos parametros de qualidade fixados tanto pelos critérios
eliminatérios comuns a todas as areas quanto os especificos para Lingua Portuguesa, de
acordo com o Edital do PNLD de 2014.

Esse mesmo edital formula também o principio organizador das obras
resenhadas para a sele¢do e apresenta a estrutura de uma proposta didatico-pedagogica

particular. Observamos:
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Como decorréncia das suas selegdes e combinagdes metodoldgicas, as
obras resenhadas neste Guia revelam perfis didatico-pedagdgicos
diferenciados. E essas diferencas refletem-se também no seu principio
organizador, ou seja, no critério utilizado pela colecdo para
selecionar, pdr em sequéncia e organizar a matéria a ser ensinada,
estruturando, assim, uma proposta didatico-pedagogica particular.
(GLD de Lingua Portuguesa 2014, p.22). (grifos do MEC)

O Guia do Livro Didatico, autorizado pelo edital de 2014, aborda as diferencas
dos critérios utilizados pelas coleces, na selecdo e organizacdo da matéria a ser
ensinada na escola. Desse modo, o professor ao selecionar uma colecdo, tem a
possibilidade de seguir a organizacao do livro didatico. Entendemos que esse processo
ressoa no planejamento das aulas, pois ao selecionar, organizar e sequenciar “a matéria
a ser ensinada”, o uso do livro didatico faculta ao professor a necessidade de planejar a
propria aula.

O Guia destaca que escolher uma colecdo implica ao professor assumir um
primeiro planejamento de ensino, apesar de assinalar para o carater flexivel das obras
resenhadas.

Assim, adotar uma das cole¢Ges do Guia implica assumir um primeiro
planejamento de ensino. E embora o professor sempre possa submeter
as propostas do livro didatico ao seu proprio planejamento, assim
como a seu estilo de trabalho em sala de aula, cada obra aprovada pelo
PNLD 2014 pode revelar-se mais ou menos flexivel ao manejo
docente, favorecendo ou dificultando adaptac@es e selegdes — mais um
fator, portanto, a ser considerado no momento da selegdo. (GLD de
Lingua Portuguesa, 2014, p.22). (grifo do autor).

Assim, ao escolher uma colecdo, o instrumento linguistico escolhido pode
revelar-se mais ou menos flexivel, portanto, se ndo escolher, adequadamente, o
professor tera dificuldade nas adaptacGes ao seu proprio planejamento. Nessa direcdo, o
Guia reafirma que esse é mais um fator a ser considerado na selecdo dos livros
didaticos. Se as atividades ndo forem desenvolvidas a contento, a falta é do professor
por ndo ter capacidade de escolher o livro bom. Tem que assumir 0 erro porque 0
material que escolheu foi inadequado, ou ndo soube utilizar adequadamente.

O Guia informa também que o tratamento didatico dado aos conteudos

curriculares basicos nas cole¢des de lingua portuguesa é muito importante. VVejamos:

Uma leitura atenta deste Guia podera resgatar, com base nas informacoes
relativas ao tratamento didatico predominante em cada eixo de ensino, 0s
diferentes arranjos metodolégicos adotados por cada
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colecdo aprovada. Assim, o perfil metodoldgico particular de cada
colecdo poderd constituir-se como um importante critério para as
selecBes mais adequadas a proposta pedagdgica da escola (GLD,
2014, p.26).

O perfil metodoldgico das obras constitui-se num importante critério para a
selecdo, afirma o Guia. Os diferentes arranjos metodoldgicos do livro didatico poderédo
ser mais adequados a proposta pedagogica da escola em que o professor atua. Desse
modo, o Guia chama a atencdo para a importancia da leitura e do debate das resenhas e
da andlise dos proprios livros, em um processo que leve a uma sele¢do consensual entre

o0s professores.

Nesse sentido, tanto a leitura quanto a discussdo das resenhas sdo
essenciais para se instaurar na escola o debate por meio do qual se
deve chegar a uma selecdo consensual e bem fundamentada.
Entretanto, o exame direto dos proprios livros pode ser de grande
utilidade para uma decisdo final. Por isso sugerimos que, uma vez
selecionadas, por meio do Guia, as cole¢bes que paregcam melhor
atender ao projeto didatico-pedagogico da escola, ao planejamento
geral da disciplina e as expectativas dos docentes de Lingua
Portuguesa a escola se mobilize para “ter em maos” esses livros.
Entdo serd esse 0 momento de: levantar os casos de cole¢Ges que ja
circulam na escola, ainda que com pequenas mudangas, recorrer a
escolas em que a colegdo esteja em uso e um exemplar possa ser
emprestado. (GLD de Lingua Portuguesa, 2014, p.29-30).

O Guia sugere que seja feito um debate, ap6s a leitura das resenhas, por meio do
qual se deve chegar a uma selecdo consensual e bem fundamentada e que, ainda assim,
a escola se mobilize para ter “em maos” um exemplar do livro selecionado no Guia para
avaliacdo. Dessa forma, o Guia parece ndo ser suficiente, os professores precisam de
outras informacdes para escolher o livro didatico.

Sobre o consenso, Bressanin et. all. (2013, p.27) formulam que

as politicas de ensino sdo produzidas a partir de um movimento
consensual, uma vez que o documento passa pelo percurso com o fim
de ser ratificado, pois vem legitimado pela ciéncia que o constituiu.

O processo de elaboracéo e reelaboracgao dessa politica do Estado para
orientar 0 ensino, constitui-se como um ato politico que com a
colaboracdo das instituicbes envolvidas legitimam e autorizam o
Estado manter uma hierarquia de poder.

As autoras afirmam que o consenso na articulacdo do Estado d& sentido e legitima as
politicas publicas como um ato politico que mantém uma hierarquia de poder. Desse modo,

0 Guia do Livro Didatico é um documento constituido pela ciéncia, avaliado, por
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corpo docente universitario que tem autoridade para aprovar, dizer se € bom ou ruim. O
Estado, nesse processo, legitima o parecer da Universidade. Vale ressaltar que a forma-
historica do sujeito moderno capitalista estabelecida pelas instituicGes caracteriza o sujeito
juridico, com seus direitos e deveres e sua livre circulacao social, individuado pelo Estado.
Na formulacdo do Guia do Livro Didéatico, o Estado age juridicamente e 0s professores sao
conduzidos a selecionar os livros didaticos nessas condi¢6es de producéo.
O Guia de Lingua Portuguesa diz que o processo de sele¢do do livro didatico

é complexo, mas é possivel aos professores organiza-lo na escola.

Como vocé ja deve ter percebido, caro (sic) professor(a), a selecéo de
uma colecdo do PNLD 2014 é um processo complexo que deve
envolver toda a escola. Afinal, o trabalho em sala de aula de toda uma
equipe docente — a de Lingua Portuguesa, no nosso caso — Ssera
diretamente afetado por essa sele¢do ao longo de trés anos. Portanto,
todo cuidado com esse momento decisivo é pouco. Com base nessas
dicas, e no saber acumulado da propria escola, é possivel organizar
melhor esse processo geral. (GLD de Lingua Portuguesa, 2014, p. 30).

O Guia do Livro Didéatico de Lingua Portuguesa informa sobre os critérios que
os professores precisam observar para escolher uma cole¢cdo do PNLD de 2014. Diz que
é um processo complexo e que deve envolver toda a equipe da escola, pois todos serdo
afetados por essa selecdo durante os trés anos de vigéncia do livro escolhido. O Guia
textualiza que esse processo de selecdo € importante porque a qualidade do ensino deve-
se ao livro didatico, se configura numa relacdo de forca do Estado sobre o sujeito-
professor na determinacdo do material a ser utilizado na escola. Desse modo, quando o
professor escolhe o livro didatico, € assujeitado, interpelado pela ideologia do Estado.
Selecionamos do Guia Didatico de Lingua Portuguesa de 2014 uma resenha da colec¢éo:
Portugués/Linguagens dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes. Ressaltamos que o0 Guia apresenta uma Unica
resenha desenvolvida pelos especialistas para os quatro volumes. Escolhemos a resenha
dessa colecdo porque os professores da escola pesquisada adotam o livro didatico desses
autores para desenvolver as atividades pedagogicas. Os especialistas avaliadores
desenvolvem na resenha do livro didatico o eixo da leitura, eixo da oralidade e o eixo dos
conhecimentos linguistico. (MEC/GLD 2014). (ver em anexo todos 0s eixos). Optamos por

observar e analisar a resenha do eixo dos conhecimentos linguisticos. Vejamos:

No eixo dos conhecimentos linguisticos, o trabalho abrange os
contetdos da tradi¢do gramatical juntamente com conhecimentos do
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ambito textual e discursivo. No estudo da gramatica, possibilita-se ao
aluno a observacdo e a analise do conceito em foco, formaliza-se a
conceituacdo e propdem-se exercicios de aplicacdo. As formas e as
estruturas morfossintaticas sdo analisadas também quanto a sua
fungdo na construgéo do texto e quanto ao seu valor semantico e seus
efeitos enunciativos no contexto de determinado discurso. A
pontuacéo € trabalhada em relagdo a frase e ao discurso; a ortografia,
a acentuacdo, bem como questdes referentes a prondncia sao tratadas
em secdo especifica. As atividades desse eixo partem de um texto
(tirinha, andncio, poema), que € explorado como fonte de exemplos,
mas também é contemplado como texto em que demandam
compreensao e, quase sempre, analise da relacdo entre linguagem e
contexto comunicativo. A abordagem mescla momentos transmissivos
reflexivos; as atividades demandam tanto identificacdo e classifica¢do
de formas e construc@es sintaticas quanto analise de efeitos de sentido
suscitados pelo emprego de recursos linguisticos. (GLD de Lingua
Portuguesa, 2014, p. 88,89) (grifo nosso).

O Guia textualiza no eixo dos conhecimentos linguisticos que o trabalho abrange
0s conteudos da tradicdo gramatical juntamente com conhecimentos do ambito textual e
discursivo. Informa também que as atividades desse eixo partem de um texto, como:
tirinha, andncio, poema. Dessa forma, selecionamos um texto do género anuncio desse
livro didatico para fazer a anélise.

Observamos um texto do género anancio do livro didatico do 9° ano,
Portugués/Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2012, p. 45). Nesse texto, 0s autores

propdem uma reflexdo na perspectiva da Semantica e do discurso. Vejamos:

Leia este anuncio:

- (O Estodo de S. Foudo, 15062010

1. Em relacdo ac enunciado principal do anuncio:
a) Identifique o pronome relativo e o seu antecedente. que - e prEmio
b) Identifique a funcio sintatica do pronome relativo. oses o

2. Um anuncio pode promover um produto, um servico ou uma ideia.
a) O que esse anUNCio ProMOVE? Lms ides a ce que o rxoraimeto o cheme &

b) A quem ele se dirige? o

c) Levante hipoteses: Se o
publicado num jornal? o

72 a dscu 2 dase Sy
o35, # uma fonma de mostrar a0 cheree

O QuE Tars mpons pata wms STpeesa

tingir interlocutores especific;
" a = Sugestdo Porgae d at 3 peemiacho dos pa
mal gue 2 marca wia represeTiantes

Por que, entao, ele foi
ws F s forma o wer 2 marca
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Nesse texto, € a partir da materialidade do anlincio que os autores véo
desenvolver as atividades em um tdpico que intitulam: Semantica e discurso. Ha muitas
possibilidades de desenvolver as atividades e sustenta-las por teorias da linguagem, mas
parece-nos haver ai um equivoco, pois 0 conjunto de questdes formuladas no primeiro
bloco diz respeito a sintaxe da lingua portuguesa. Inicialmente trabalha a lingua como
sistema, estrutura (método tradicional), pois na primeira questdo, solicita ao aluno que
identifique o pronome relativo e o seu antecedente, depois que classifique a sua fungéo
sintatica do pronome. No segundo conjunto de questdes, ha uma proposta de discussdo
sobre o processo de interlocucdo, mas de modo restrito, porque as questdes sdo fechadas
e as respostas ja dadas no texto e no proprio enunciado da questdo. A letra ¢ é mais
aberta, da possibilidade para interpretacdo, porém também traz ao professor uma
sugestdo que direciona os sentidos. Observamos que a metodologia nos exercicios
propostos no livro continua, em sua grande maioria, avaliando mecanicamente a
aprendizagem; a lingua ainda é trabalhada de forma transparente, univoca e nao leva em
consideracdo sua relacdo com a exterioridade.

Indursky (2010, p.13), em suas reflexGes sobre as teorias de linguagem que
subsidiam as praticas de ensino de lingua na sala de aula, observa que

ha diferenca entre as concepcoes sistémica e discursiva de lingua. Na
concepcao sistémica, a lingua é considerada como uma estrutura que
comporta regularidades e organizacdo. A regularidade remete para a
organizagdo interna da lingua. Ja& a concepcdo discursiva de lingua
considera tanto a regularidade quanto a ordem, pois comporta, em seu
interior, elementos que rompem com a previsibilidade sistémica. A
lingua sistémica fecha-se a tudo que ndo seja estritamente linguistico,
contemplando apenas o linguistico em suas relagdes internas. Ja a
lingua da AD considera tanto o que é interno quanto o que lhe é
externo, e é isto que possibilita que o imprevisivel e a irregularidade
venham ai encontrar espaco para significar.

Apesar de no enunciado da atividade do livro didatico estar explicito que a proposta
de abordagem é na perspectiva da Semantica e do Discurso, quase a totalidade das
atividades séo elaboradas de forma tradicional, sem considerar a opacidade da lingua.
Utiliza a concepgdo de lingua sistémica, pois as atividades remetem a organizacdo interna
da lingua, enquanto que o exame do funcionamento semantico e/ou discursivo da lingua,
que segundo Indursky (2010, p.14), € muito mais produtivo, pois poderia romper com a
regularidade sistémica e ajudar os alunos a refletir “sobre a lingua, interpretar os sentidos e

os efeitos de sentidos que decorrem dos enunciados e textos”, sequer é praticado. Enfim,
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a visdo dos autores do livro didatico sobre esses dois campos disciplinares - Semantica e
Discurso - ¢é bastante reduzida.

Essa prética para Orlandi (2002, p.32) é “puxadinho tedrico”, pois fala em
Andlise do Discurso sem praticd-la, configura-se como trabalhos que citam o escopo
tedrico da AD, mas que apresentam 0s exercicios no livro didatico pautados numa a
concepcdo da gramatica tradicional, que trabalha a lingua como sistema.

Trazemos a seguir, as orienta¢gdes com os discursos dos autores do livro didatico
do 9° ano, Portugués/Linguagens, de Cereja e Magalhdes que foram selecionados pelos
docentes da escola em que realizamos a pesquisa. Consideramos esses discursos
pertinentes, pois como ja dissemos no primeiro capitulo, essa cole¢do foi selecionada
pelos professores de lingua portuguesa na escola em trés processos consecutivos de

selecdo.

2.6 Os discursos dos autores do livro didatico

Tendo em vista que o corpo docente da escola selecionou o mesmo livro
didatico, consideramos interessante observad-lo com mais detalhes. Desse modo, vamos
refletir sobre os discursos dos autores que de certo modo “convenceram” o corpo
docente da Escola Estadual 13 de Maio a escolher a cole¢do do ensino fundamental 11,
“Portugués/Linguagens” de Cereja e Magalhaes.

As formacOes discursivas determinam o que pode e deve ser dito em uma
situacdo dada a partir de uma conjuntura dada (PECHEUX, 1995, p. 160). Elas se
delimitam a partir das relaces que estabelecem com as formacdes ideoldgicas. Dessa
forma, buscamos entender as contradices e as relacfes de sentidos postas em
funcionamento nesse livro didatico. Propomo-nos a observar em quais formacdes
discursivas (FDs) se inscrevem os discursos dos autores na formulacdo das orientacGes
do manual do professor.

O autor do livro didatico, William Roberto Cereja, é professor graduado em
Portugués e Linguistica e licenciado em Portugués pela Universidade de S&o Paulo.
Mestre em Teoria Literaria pela Universidade de S&o Paulo. Doutor em Linguistica
Aplicada e Analise do Discurso na PUC-SP. Atualmente é professor da rede particular
de ensino na capital do estado de S&o Paulo.

A obra em analise é, também, de autoria de Thereza Cochar Magalhdes que é

professora graduada em Portugués e Francés e licenciada pela UNESP de Araraquara, SP.
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Mestra em Estudos Literarios pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, pela
mesma Universidade. Professora da rede publica de Ensino em Araraquara, SP.

Para fazer a analise, passamos a ler discursivamente as orientagdes do manual do
professor no referido livro didatico e observar algumas atividades propostas nele para
estabelecer um contraponto entre a discursividade que circula no espaco escolar e a
pratica de linguagem que se configura nele, ou seja, vamos observar como Ssao
constituidos os discursos nessa matéria. Entendemos que ele ndo é neutro e ndo esta
livre de determinacdes ideoldgicas, ja que os sujeitos que elaboram os materiais, assim
como os professores, sao afetados pela lingua e pela historia.

Segundo os autores (CEREJA e MAGALHAES, 2012), o livro didatico foi
atualizado e iniciam a apresentacdo do livro (Ver em anexo) com as orientagcdes para 0s
professores, afirmando que a obra foi “revista, ampliada e atualizada” (idem, p.4).
Todavia, 0 que se observa sdo as atividades que privilegiam o ensino da gramaética
tradicional. “Em nova edicdo, essa colegdo chega aos professores da rede de ensino
completamente revista, ampliada e atualizada”, (CEREJA e MAGALHAES 2012, p. 4).
Os autores concebem a lingua como um sistema de regras e normas, desenvolvem
atividades pautadas na sua estrutura, mecanicamente, sem possibilitar uma reflexdo
sobre o funcionamento da lingua.

No segundo paragrafo, os autores textualizam que o livro “alarga o horizonte dos
estudos da linguagem, apoiando-se nos recentes avancos da linguistica e da analise de
discurso” (ibidem), porém, notamos que a obra acompanha o que prescreve as politicas
publicas de ensino sobre a nogdo de texto, como podemos ver no volume de Lingua

Portuguesa dos PCNs:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intencGes comunicativas, como parte das condigdes de producgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.
(BRASIL, 1998, p. 21)

Os PCNs textualizam o género em fungéo das intenges comunicativas (emissor,
receptor), como parte das condi¢Ges de producdo dos discursos disponiveis na cultura.
Essa definicdo vem sendo desenvolvida pelos professores com os alunos na utilizacéo

do livro didatico.
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Conforme mostramos nesse capitulo, as atividades do texto no livro didatico
excluem a constituicdo do sujeito e da historia. Observamos que sdo desenvolvidas de
forma sistémica, ndo como propde a teoria da andlise de discurso. Vejamos como as

orientagdes para o professor tratam dessa questéo.

comprometida com a formacdo de leitores competentes de todos os
tipos de textos e géneros em circulagdo social; uma abordagem de
gramatica que, mesmo fazendo uso de alguns conceitos de gramatica
normativa, essenciais ao exercicios de um minimo de metalinguagem
— como substantivo, verbo, pronome, complementos, adjuntos -,
alarga o horizonte dos estudos da linguagem, apoiando-se nos recentes
avancos da linguisticas e da analise do discurso”, (CEREJA e
MAGALHAES, 2012, p. 4).

Desta forma, observando o texto no livro didatico se traz atividades que trabalhe
na perspectiva da analise de discurso, pensando a constituicdo do sujeito e da lingua na
sua incompletude e a ideologia como constitutiva tanto do sujeito quanto da producéo
dos sentidos (ORLANDI, 2015).

Na constituicdo da analise de discurso, a lingua, o texto, a interpretacdo, o
sujeito e o sentido, em suas inter-relacdes, sdo fundamentais como campo de estudo.
Para que a lingua tenha sentido € preciso que tenha historia, para que o proprio sentido
tenha sentido € preciso que haja interpretacéo.

No terceiro paragrafo das orientaces para os professores, o texto afirma que
para se ampliar as atividades de leitura, producao de textos e reflexdo sobre a linguagem
deve haver “mudanca de postura em relagdo a lingua (eliminando, por exemplo, a nogao
de erro e inserindo a nocdo de adequacdo, ou abrindo espaco para as variedades
linguisticas)” (CEREJA e MAGALHAES, 2012, p.4).

Trazemos Silva (2007, p. 4-5), para discussdo sobre essa mudanca de postura.

Novos conceitos, articulados em um sistema marcado pela “adequagdo”
do sujeito as situacdes de comunicacdo, devem ser adotados pela escola,
para se atingir o objetivo maximo pretendido: o de formar esse cidadao
“critico”, “participativo” e “autdbnomo”. Estamos, pois, diante de
engajamentos tedricos explicitos, pois para mudar o ensino do Portugués
é preciso mudar o referencial tedrico e a metodologia.

Assim, para formar esse cidaddo “critico”, “participativo” e “autdbnomo”, a
escola deve desenvolver ndo so6 a troca de conceitos. Para que haja o engajamento citado

pela autora € imprescindivel que a transformac&o ocorra de fato no referencial tedrico e
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metodoldgico dos materiais didaticos, com reflexo nos exercicios propostos, pois
substituir a nogdo de “certo” e “errado” pela nogdo de “adequado” e “inadequado” ndo é
garantia de que a aprendizagem de fato ocorrera.

No quarto paragrafo das orientagdes, os autores do livro didatico asseguram que:

a renovacao do ensino de lingua, e principalmente de gramatica, ndo
implica uma ruptura com os contetdos histérica e culturalmente
adquiridos. Passa agora a ser vistos também pela perspectiva da
semantica, da estilistica, da linguistica e da analise do discurso.
(CEREJA e MAGALHAES, 2012, p. 4)

Esse posicionamento situa o ensino de lingua em uma “nova” proposta de
educacdo que acompanha uma constante atualizacéo tedrico-metodolégica, exigindo dos
individuos a “capacidade de adaptagdo” (PFEIFFER, 2011). Percebemos, conforme
analise desenvolvida nesse capitulo, que alguns textos revisados pelos autores ainda
trabalnam, como dissemos anteriormente, 0 ensino sobre a lingua, pautado
principalmente no ensino da gramaética tradicional. Utilizam os textos para desenvolver
conceitos gramaticais, embora expliquem que a obra passa a ser vista pela perspectiva
da semantica, da estilistica, da linguistica e da analise de discurso.

As informacgdes no livro para o professor (introducéo) sdo formuladas em sete
paragrafos (ver no anexo Il). Analisamos trés paragrafos para mostrar como 0s autores
elaboram as orientacdes para os professores. Embora ndo seja objeto de estudo desse
trabalho, achamos interessante observar em colecdes anteriores para compreender como
foi desenvolvida a atualizacdo, a revisdo no livro didatico. Constatamos que 0s autores
atualizam os textos, mas as atividades continuam praticamente inalteradas, ou seja,
muitos exercicios trabalham a lingua de forma sistémica.

Destacamos ainda que para a analise de discurso as condi¢cdes de producéo,
exterioridade, processo histérico social sdo constitutivos do discurso. Néao se trabalha com a
lingua enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com homens expressando-se
oralmente e por escrito, falando, produzindo sentidos, enquanto sujeitos e enquanto
membros da sociedade. Trata o discurso como palavra em movimento, pratica de
linguagem. A lingua deve fazer sentido enquanto trabalho simbélico, que significa a partir
do trabalho social, constitutivo do homem e da sua historia. (ORLANDI, 2015).

No préximo capitulo, queremos entender como se da o processo de selecdo do
livro didatico. Vamos analisar os discursos dos professores e, para tanto, propomos

compreender como se realiza esse processo na Escola
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CAPITULO Il

OS DISCURSOS DOS SUJEITOS-PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE
SELECAO DO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, analisamos o corpus constituido por discursos produzidos pelos

sujeitos envolvidos na pesquisa, por meio de uma entrevista que realizamos no més de

1

abril de 2016, organizada na forma de entrevista através de questionario 4 sobre o

processo de selecdo do livro didatico. Pelo viés da teoria discursiva, buscamos
compreender o funcionamento desses discursos, ou seja, realizamos gestos de
interpretacdo, observando as posic¢Oes-sujeito ocupadas pelos professores, inscritos
numa dada formacdo discursiva com a qual se identificam quando participam do
processo de selecdo do livro didatico.

Analisamos os discursos de cinco (5) professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 11 da Escola Estadual 13 de Maio, municipio de Porto Esperidido-MT,
atraves do questionario contendo nove (9) questdes discursivas. Selecionamos no
questionario os recortes para a pesquisa, os quais foram digitados conforme a escrita
original dos professores envolvidos. Trés professores entregaram 0 questionario
pessoalmente e duas nos enviaram por e-mail.

Para investigar esse processo, a pesquisa esta organizada em um corpus discursivo
que € o objeto sobre o qual incidem as analises. Organizamos nosso corpus em recortes,
delimitando uma materialidade que representa um espaco discursivo especifico,
conforme Orlandi (1996, p. 139):

Duas passagens se fazem: em termos de operacdo, a passagem da
segmentacgdo para o recorte; em termos de unidades, a passagem da
frase para o texto.

Deixa-se 0 dominio da distribuicdo de segmentos por uma bem menos
‘objetiva’ (positiva) relacdo de partes com o todo. E ai se define o
‘recorte’.

O recorte é uma unidade discursiva: fragmento correlacionado de
linguagem - e - situag&o. (grifos da autora)

Essa delimitacdo implica o que define, o que pertence ao corpus discursivo. Na

relacdo das partes com o todo, define-se o recorte. O todo que organiza os recortes, e esse

s questdes que compdem o questionario sdo comentadas ao longo do 111 capitulo e apresentadas no anexo 1.
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todo tem relacdo com as condi¢bes de producdo, com a situacdo discursiva. Essa
situacdo organiza o espago dos discursos.

Reunimos o material de analise em recortes porque os discursos dos sujeitos-
professores se relacionam com as diferentes posi¢cdes assumidas pelos préprios sujeitos,
inscritos numa dada formacdo discursiva, quando respondem ao questionario.
Consideramos que esses discursos indicam os efeitos de sentido produzidos nas
sequéncias discursivas (SD), que segundo Courtine (1981, p. 25), séo “sequéncias orais
ou escritas de dimensdo superior a frase”.

Conforme ja afirmamos, o corpus de andalise dessa pesquisa esta delimitado de
acordo com o que julgamos importante nos diferentes discursos dos sujeitos-
professores. Queremos compreender no processo de selecdo do livro didatico o modo
como eles se identificam (ou ndo) com o discurso do Estado.

Dessa forma, organizamos nossa anélise em cinco recortes discursivos:

>

RECORTE 1: Discursos sobre o processo de selecdo do livro didatico de
Lingua Portuguesa.

>
RECORTE 2: Discursos sobre o Guia do Livro Didéatico de Lingua

Portuguesa do Programa Nacional do Livro Didatico.

RECORTE 3: Discursos dos professores sobre 0s critérios e as orientacoes
dos autores para selegéo do livro didatico de Lingua Portuguesa

RECORTE 4: Discursos sobre a avaliagéo do livro didatico de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental utilizado na escola

RECORTE 5: Discursos sobre 0 uso de outros recursos para desenvolver
0 processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

As sequéncias discursivas correspondem a manifestacdo dos sujeitos da pesquisa
que se constitui no dominio do interdiscurso e de diferentes efeitos de sentidos dentro
de um mesmo recorte.

Para Lagazzi (1998, p. 55 - 57)

O interdiscurso constitui-se no dominio de saber proprio a uma F.D.,
funcionando como um principio de aceitabilidade discursiva, ou seja,
determinando o que pode e deve ser dito...

Articular as condi¢Bes de formacéo as condi¢fes de producdo no
interior de um corpus discursivo dado, consiste em fazer corresponder
a sequéncia discursiva tomada, um “dominio de memoria” (Cortine,
1982), ou seja, um conjunto contraditorio de sequéncias discursivas que
pré-existem a enunciacao dessa sequéncia discursiva. Esse dominio de
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memoria constitui-se tanto por sequéncias que mostram relagcdes de
alianca com a sequéncia tomada, quanto relacdes de antagonismo. E a
partir do dominio da memoria que se caracterizara a formacdo dos
enunciados, e que serdo analisados os efeitos que a enunciag¢do de uma
sequéncia discursiva determinada produz em um processo discursivo:
efeitos de retomada, redefinicdo, transformacdo, de apagamento,
ruptura, negacdo... (grifos da autora)

Para a autora, o interdiscurso constitui-se no dominio de saber proprio a uma
formacéo discursiva determinando o que pode e deve ser dito (Cf. PECHEUX, 1995).
As condic¢des de producdo desse dominio de memdria constituem-se numa sequéncia
discursiva determinada que produz efeitos de sentido no processo discursivo, como de
apagamento e negacao. A memoria discursiva, segundo Orlandi (2015, p. 29) “¢ o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o
ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra™.

Nesse sentido, procuramos analisar o trabalho da memdria em relacdo aos
discursos dos sujeitos-professores, ou seja, o interdiscurso que disponibiliza dizeres que
afeta 0 modo como os sujeitos significam em uma dada situacdo discursiva, nesse
estudo, tudo o que se disse sobre o processo de selecdo do livro didatico.

A seguir, apresentamos a analise do corpus por meio dos recortes e sequéncias
discursivas.

O primeiro recorte retne em sequéncias discursivas os discursos dos sujeitos-
professores que respondem a questdo: Descreva como é o processo de selecdo do livro
didatico de Lingua Portuguesa na escola em que vocé atua. Queriamos com essa
indagacdo entender que posicao-sujeito os professores ocupam quando se inscrevem
numa formacdo discursiva dada, no processo de selecdo do livro didatico de Lingua

Portuguesa na escola em que atuam.

3.1 RECORTE 1: Discursos sobre o processo de sele¢éo do livro didatico de
Lingua Portuguesa

De acordo com Pécheux (1995, p. 214), “a interpelagdo do individuo em sujeito
de seu discurso se realiza pela identificagdo (do sujeito) com a formacdo discursiva que
0 domina”. Desse modo, o sujeito-professor ao dizer se inscreve numa dada formacéo
discursiva determinada pelas relagdes de forca e de sentido, que regulam o que pode e

deve ser dito referente ao processo de selecdo do livro didatico numa situagao discursiva
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especifica. O dizer ndo é propriedade particular dos sujeitos-professores. As palavras
ndo pertencem a eles, elas significam pela histdria e pela lingua. Os sujeitos quando
dizem, pensam que sabem o que dizem, mas ndo tém acesso ou controle sobre o modo
pelo qual os sentidos os constituem.

Nesse sentido, é fundamental compreender o funcionamento do discurso, a sua
relacdo com os sujeitos e com a ideologia, ou seja, compreender o0 modo como as relagdes
entre Estado e Escola so estabelecidas. E no contexto da pesquisa, também temos que levar
em conta que o professor ocupa a posi¢do sujeito-participante e seu dizer vai ser
administrado pelo imaginario e pelas condi¢des de producéo do processo de investigacao.

Nessa dire¢do, a nogdo de formacao discursiva é fundamental para a anélise de
discurso, desenvolvida para pensar a materialidade dos sentidos. Pécheux (1995) propde

uma teoria materialista dos sentidos

chamaremos de formagdo discursiva aquilo que numa formacao
ideoldgica dada, isto €, a partir de uma posicao dada numa conjuntura
dada, determinada pelo estado de luta de classe, determina o que pode
e deve ser dito. (PECHEUX 1995, p. 160).

A posicdo-sujeito é para o autor, o resultado que se estabelece entre o sujeito do
discurso e a forma-sujeito de uma formacdo discursiva dada. O processo discursivo
representa os lugares ocupados pelos sujeitos na estrutura de uma formacéo social. Ou
seja, no caso do processo de selecdo do livro didatico, o Estado pode determinar ao
sujeito professor aquilo que na situacdo, em condicbes de producgdo especificas, pode e
deve ser dito. As palavras que vem pela memoria, pela filiacdo de sentidos constituidos
em outros dizeres, outras vozes que vao se historicizando, mas marcada pela ideologia e
pelas posicdes relativas ao poder.

Organizamos as sequéncias discursivas que demonstram diferentes modos de
identificacdo do sujeito-professor referente a esse recorte.

SD1: As editoras enviam as escolas exemplares dos livros didaticos pelos
seus representantes para serem escolhidos pelos professores. Ha alguns
anos estes exemplares eram acompanhados de catdlogos com algumas
informacdes gerais sobre os referidos livros. E comum a oferta de brindes por
parte dos representantes aos gestores escolares, como objetos (canetas,
bloquinhos de anotacdes, etc.) ou a oferta de contetdos digitais disponiveis
na internet ou em CDs aos professores de algumas disciplinas. Dependendo
da area, a escolha é realizada sem grandes conflitos. Em algumas areas, ha
guase sempre um grupo que toma a iniciativa e capricha
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nos argumentos para convencer os colegas da importancia de se escolher
este e ndo aqueles livros. Nem sempre esses argumentos possuem base
na leitura e analise completa dos livros. (P1; Q1):s

SD2: Comecei a trabalhar como professora 0 ano passado e ndo tenho muita
experiéncia. Recente tive o prazer de participar da escolha, ocorrendo da
seguinte forma: os professores de linguagem olharam, leram, consultaram as
editoras e em seguida se reuniram para escolherem juntos a melhor opcéo
para se trabalhar com seus alunos, escolhendo aquele que se encaixava
melhor com a proposta pedagdgica da instituicéo. (P2; Q1)

SD3: Os professores da area de linguagem se relnem para estarem
analisando o livro didéatico e o que tras de referéncia. (P4; Q1)

Recortamos trés sequéncias discursivas que respondem a pergunta que fizemos
aos professores sobre o processo de selecdo do Livro didatico. Podemos perceber nas
formulagBes em negrito algumas marcas linguisticas que vamos analisar nos discursos
dos sujeitos professores para observar os efeitos de sentidos produzidos no processo de
selecdo do livro didéatico realizado na escola.

O sujeito-professor, na sd1, faz uma descricdo de como as editoras tentam
influenciar no processo de selecao do livro. Afirma que as editoras ofertam brindes aos
gestores, bem como contedos digitais disponiveis na internet ou em CDs para 0s
professores. Desse modo, hd uma denudncia, o sujeito-professor relata que as editoras
querem fazer permuta: oferecem brindes para persuadir a escola a escolher os livros da
empresa. O capitalismo funcionando, o mercado se impondo na selecdo dos livros
didaticos. Notamos que o professor faz inicialmente uma descricdo do processo e a
seguir relata que a “escolha” quase sempre ¢ realizada sem grandes conflitos entre os
docentes das areas. No entanto, afirma que ha situagdes em que alguns grupos
influenciam a escolha com argumentos fortes para convencer os colegas da importancia
da escolha de um e néo outro livro.

Nessa sequéncia discursiva, as marcas linguisticas “dependendo da area”;
“algumas areas”; “um grupo” que poderia significar o trabalho feito em conjunto, tal
como prescreve o Guia do PNLD, toma outra dire¢do. O sujeito-professor se posiciona

de modo diferente apontando uma falha no processo. O pronome indefinido “algumas”

15 Informamos que a letra P seguida do nimero indica qual é o professor. A letra Q seguida do
numero indica qual é a questdo.
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produz um efeito de sentido de negacdo ou duvida no processo de selecdo, ou seja,
outros “escolheram” o livro. Na formulacao “escolher este ou aquele livro, nem sempre
esses argumentos possuem base na leitura e andlise completa dos livros”, o sujeito-
professor da a entender que discorda da forma como a “escolha” ¢ feita, sugerindo que
deveriam se pautar na leitura e analise do livro. Quando emprega a expressdo “nem
sempre”, o sujeito-professor deixa em suspenso em seu argumento que a selecdo possui
pouca leitura para fundamentar a escolha do livro. H4 uma indeterminacdo quando o
sujeito professor afirma que: “em algumas areas, ha quase sempre um grupo que toma a
iniciativa”. Participa da selec¢do, no entanto, faz comentarios sobre outras areas, e nao da
area de linguagens da qual faz parte.

Compreendemos conforme a sdl1, que a escolha pode ocorrer pautando-se na
“oferta de brindes, por parte dos representantes, aos gestores escolares, como objetos
(canetas, bloquinhos de anotagdes, etc.) ou a oferta de contetidos digitais disponiveis na
internet ou em CDs aos professores de algumas disciplinas”. Nesse funcionamento, ha
um movimento de resisténcia. Se ndo optar pelo livro que a maioria dos professores
escolheu, se o professor e os demais colegas escolherem outra colegéo, ainda assim,
essa acdo legitima a politica do Estado, pois a “escolha” sera das obras selecionadas
pelo PNLD/2010.

Na formulagdo, da sdl, “editoras enviam as escolas exemplares dos livros
didaticos pelos seus representantes para serem escolhidos pelos professores”,
observamos que o sujeito-professor faz uma critica as editoras porque a selecdo dever
ser feita com a utilizacdo do Guia, no entanto, as editoras enviam as colecGes aprovadas
aos docentes como estratégia de divulgacdo. O mercado editorial exige ser conhecido
para ser consumido/vendido. No entanto, conforme a Portaria Normativa n° 7, de 05 de
abril de 2007, que dispGe sobre as normas de conduta no ambito da execucdo dos
Programas do Livro, no artigo 3°, paragrafo 3°, constituem-se proibi¢des aos Titulares
de Direitos Autorais e seus representantes “I — Oferecer vantagens de qualquer espécie a
pessoas ou instituicdes vinculadas ao processo de escolha, no ambito dos Programas do
Livro, a qualquer tempo, como contrapartida a escolha de livros ou materiais de sua
titularidade;” As editoras e/ou seus representantes, imersos na dindmica do comércio,
contrariamente a Lei oferece brindes visando ao lucro com a venda das coleces.

Embora teca uma critica a0 modo como as editoras tentam influenciar os

professores no processo de “escolha” de obras pré-selecionadas pelo Estado, pois, 0
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MEC/PNLD ja fez a pré-selecdo, e qualquer que seja a colecdo adotada, todas passaram
pela aprovacdo do Estado, posiciona-se favoravel a “uma leitura e analise completa dos
livros”. A “leitura ¢ analise” deverdo ocorrer das obras enviadas para a escola pelas
editoras. O Estado disponibiliza para os professores o Guia com as resenhas das
colecBes aprovadas para a selecdo. Nesse discurso o0 sujeito-professor aponta como
falha no processo de selecdo, o fato de os professores néo ter o livre-arbitrio na selecédo
do livro para desenvolver as praticas pedagogicas. Nesse processo, 0 professor uma vez
interpelado pela ideologia do Estado, seleciona uma colecdo dentre as obras apontadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico, mas pode trabalhar com o livro de forma
diferenciada na sala de aula.

Na sd2, o sujeito-professor posiciona-se diferente do discurso da sd1, afirma que
é da area de linguagem. O sujeito-professor se identifica com as politicas publicas do
Estado, que determina as normas para a realizacdo da sele¢éo, “recente tive o prazer de
participar da escolha”. Entendemos que o sujeito-professor esta inscrito numa formacao
discursiva especifica, singular em relacdo aos demais professores, pois considera um
prazer participar de um processo em que 0s docentes fazem uma “escolha” de obras
previamente selecionadas pelo Estado.

O sujeito-professor afirma que durante o processo as obras selecionadas foram
as que apresentam “a melhor op¢do™ para os alunos e “que se encaixava melhor com a
proposta pedagdgica da instituicdo”. Essas formulagdes produzem efeito de sentido de
que o livro didatico escolhido é a melhor opgdo entre tantos outros apresentados.
Segundo Pfeiffer (2003, p. 95), o livro didatico “assume as vestes do discurso cientifico
da verdade univoca” para o professor inscrito numa formagdo discursiva que incorpora
0 ja-dito nas politicas publicas em funcionamento que regulamentam quais instrumentos
linguisticos podem ser utilizados no processo ensino-aprendizagem.

O discurso para Orlandi (2015), concordando com Pécheux (1969), mais do que
transmissdo (mensagem) é efeito de sentidos entre locutores

Dizer que o discurso é efeito de sentidos entre locutores significa
deslocar a analise de discurso do terreno da linguagem como
instrumento de comunicagdo... a proposito de um referente e
baseando-se em um co6digo que seria a lingua, o outro responde e
teriamos ai o circuito da comunicacdo. N&o ha essa relagdo linear
entre enunciador e destinatario. Ambos estdo sempre ja tocados pelo
simbdlico... efeitos que resultam da relacdo de sujeitos simbolicos que
participam do discurso, dentro de circunstancias dadas. Os efeitos se
ddo porque sdo sujeitos dentro de certas circunstancias e afetados
pelas suas memorias discursivas. (ORLANDI, 2015, p. 17)
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Assim, os discursos sdo mais que a relacdo entre locutores, relacdo como
estimulo e resposta, transmissdo (mensagem). Para a andlise de discurso, o discurso é
efeito de sentido entre locutores que esta além da analise linguistica. Desse modo, para
fazer analise é necessario compreendermos o sujeito e a situacdo para relacionar o
discurso com sua condicao de producdo, sua exterioridade.

Podemos observar na sd3, que o sujeito-professor se posiciona que é da area de
linguagem e se identifica com os discursos que circulam na escola sobre as propostas
apresentadas no livro didatico, pois faz a selecdo “analisando o livro didatico e o que tras de
referéncia” e se inscreve na mesma formagdo discursiva dos autores do livro didatico que
foi escolhido, ou seja, concorda com o discurso dos autores, porque sdo afetados pelas suas
memorias discursivas. Conforme Orlandi (2015, p. 52), “Ao invés de se fazer um lugar para
fazer sentido, ele é pego pelos lugares (dizeres) ja estabelecidos, num imaginario em que
sua memoria ndo reverbera. Estaciona. SO repete”.

Sobre a repeticdo, Orlandi (1996, p.70) distingue trés tipos: a repeticdo empirica ou
mnemonica; a repeticdo formal que consiste na técnica de produzir frases; e a repeticao
historica “que inscreve o dizer no repetivel enquanto memoria constitutiva”. (Idem).

Notamos, nessa sequéncia discursiva, que o discurso do professor é atravessado
pelo discurso do Estado, que impde um processo de selecdo do livro didatico, com
apresentacdo de resenhas dos livros pré-selecionados. Interdita, direciona apontando
para um caminho, sé uma possibilidade de o professor selecionar livros que ndo sejam
0s ja pre-selecionados pelo Estado, ou seja, o professor reproduz o discurso disponivel
nas politicas, um discurso engessado, configurando-se numa repeticdo mneménica, que
SO repete o ja-dito sobre processo ou s6 diz aquilo que imagina que querem que ele diga.

Analisamos as marcas linguisticas nos discursos dos professores para entendermos
os efeitos de sentido e as formacgGes discursivas, nas quais se inscrevem seus discursos e
pudemos observar que ao fazer a descricdo do processo de selecdo do livro didatico, os
professores se inscrevem em diferentes posi¢do-sujeito: na sdl, o sujeito-professor aponta
uma falha no processo de selecdo do livro didatico, marcando um certo distanciamento da
pratica que se realiza; na sd2, o sujeito-professor, interpelado pela ideologia, se identifica
com as politicas de Estado e concorda com 0 modo como escolhem o livro, ou seja, ele se
inclui no processo, defendendo a possibilidade de escolherem “juntos” a melhor op¢do; na
sd3, o sujeito-professor descreve que 0 processo se realiza tal como prescreve a proposta do

Estado, corroborando com o dizer da sd2, a auséncia de
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marcas linguisticas que marguem se esta ou ndo de acordo com o0 processo também
significam, pois as condi¢des de producdo se ddo numa relacdo em que as politicas
publicas determinam o que pode e deve ser dito.

No segundo recorte, solicitamos aos sujeitos-professores que descrevessem
respondendo a questdo: Caso vocé utilize o Guia de Lingua Portuguesa enviado para a
escola pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), quais as informacGes
apresentadas mais Ihe interessa? Com essa indagagdo queriamos compreender, caso 0S
professores utilizassem o Guia do Livro Didatico de Lingua de Portuguesa, quais

informacdes apresentadas no Guia mais lhes interessavam para escolher o livro didatico.

3.2 RECORTE 2: Discursos sobre o Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa
do Programa Nacional do Livro Didéatico

Organizamos o0 recorte com as sequéncias discursivas que apresentam o0s discursos
dos sujeitos-professores sobre como utilizam ou ndo o Guia do Livro Didatico. Queriamos
com esse questionamento compreender se as politicas publicas referentes a selecdo do livro

didatico implantado pelo Estado produzem seus efeitos na escola.

SD4: Raramente tive acesso a esses guias, a menos que sejam aqueles
disponibilizados na internet. Nao me recordo de informagdes relevantes o
suficiente para entender a organizacdo completa da obra. Contudo, busco
observar essa organiza¢do: como sdo distribuidas nas obras as sessdes
de leituras, anélise textual, estrutura do texto, da linguagem,
funcionamento da linguagem, etc. (P1; Q2)

SD5: O texto introduzindo a gramatica e nao ela separada. (P4; Q2)

SD6: Néo utilizo. (P2; Q2)

Na sd4, observamos marcas linguisticas como: “raramente tive acesso”; “ndo me
recordo de informacGes relevantes”; “busco observar essa organizagdo”; “leituras,
andlise textual, estrutura do texto, da linguagem, funcionamento da linguagem”. Nessa
sequéncia discursiva, observamos que ha davidas quanto a utilizacdo do Guia, quando o
sujeito-professor enuncia: “raramente tive acesso a esses guias” e na sequéncia afirma:
“nao me recordo de informacdes relevantes o suficiente”. Conforme analisamos no
capitulo 2, o Guia, disponibilizado online, apresenta vérias informagdes nas resenhas
sobre as colecOes, todavia, esse material & pouco utilizado e irrelevante, afirmou o

sujeito-professor.
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O sujeito-professor diz que faz a selecdo observando a organizacdo, a estrutura das
colecOes. Assim, sua “escolha” pauta-se na observacdo dos contetdos das obras, ao inves de
utilizar o Guia do Livro Didatico. Tem a ilusdo de liberdade, de ser livre para escolher, no
entanto, uma vez individuado ¢ atravessado e significado (ORLANDI, 2014) pelo Estado e
se inscreve nesse processo realizando uma selecéo imposta pelo Estado.

Na sd5, o sujeito-professor descreve o que considera relevante no livro didatico
“o texto introduzindo a gramatica e ndo ela separada”. Observamos que essas marcas
linguisticas retomam por meio da memdria, um ja dito sobre questdes relativas ao
ensino de gramatica contextualizado, ou seja, a partir do texto. O que também nos
remete a memoria de uma pratica que vem sendo bastante criticada por algumas teorias
da linguagem e que diz respeito ao trabalho do texto como pretexto para se ensinar
gramaética. Portanto, o critério que o sujeito professor utilizou ao realizar a “escolha” foi
analisar o conteudo gramatical inserido no texto. N&o utilizou o Guia do Livro Didatico
e sim o que observou no livro enviado pelas editoras.

Em resposta ao questionamento, o sujeito-professor da sd6, foi categoérico. O
sujeito-professor disse que ndo utiliza o Guia do Livro Didatico. E uma pista de que os
sujeitos-professores podem resistir a ideologia do Estado. O Estado falha em sua
articulagdo com o simbdlico e o politico (ORLANDI, 2014, p. 167), ao determinar a
leitura do Guia como orientacdo ao professor. Por sua vez, o professor individuado pelo
Estado resiste e ndo utiliza o Guia do Livro Didatico. A resisténcia pode se dar de
diferentes formas, por exemplo, questionando o PNLD, analisando as cole¢des que as
editoras enviam para a escola com olhar de avaliador. A nosso ver, como j& afirmamos,
h& uma tentativa de resistir, mas nessa relacdo de forca o Estado coercivamente impde a
politica do livro didatico. Se o sujeito-professor ndo utiliza o Guia para escolher o livro,
mas utiliza os livros enviados pelas editoras, de qualquer forma, a selecdo obedece a
relacdo do PNLD.

Desse modo, a selecdo ocorre com 0 uso das colegGes ao inves de se realizar
baseando-se nas resenhas que constam no Guia do Livro Didatico, conforme as relacfes
de forca coercitiva do Estado. No entanto, Pfeiffer (2003, p.103) afirma que cabe ao
professor e ndo a Universidade tal tarefa — “novas metodologias”. Lembramos que as
resenhas do Guia do Livro Didatico sobre as colecGes foram elaboradas, avaliadas por
professores das Universidades. Nesse processo é retirado do professor o gesto de
interpretacdo na selegdo do livro didatico, pois hd uma lista de coleces ja selecionadas

para a “escolha”, com as metodologias impostas pelo Estado.
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Ao analisarmos as sequéncias discursivas percebemos 0s sujeitos-professores
além de ndo utilizarem o Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, preferem no
processo de selecéo do livro didatico observar a organizacdo das obras no que tange ao
contelido, o ensino da gramatica inserida no texto, conforme a sd4, e a “analise textual”,
a “estrutura do texto” na sd5.

No recorte 2, questionamos aos sujeitos-professores como utilizam o Guia para
escolher o instrumento linguistico. Constatamos que esse documento, implantado pelo
Estado é pouco utilizado, no entanto, ressoa, nos discursos dos professores, o discurso
ja-dito nas politicas publicas de ensino, como os Pardmetros Curriculares Nacionais, ou
seja, ressoa o discurso de uma ciéncia, que aponta o trabalho a partir do texto como a
solucdo em contrapartida com o ensino gramatical como a razdo do fracasso escolar.
Assim, a nosso ver, 0s sujeitos-professores tém a ilusdo de ndo usar o Guia para realizar
a “escolha” do livro, mas sdo interpeladas pela ideologia posta em funcionamento pelas
politicas de Estado e pelas exigéncias do Mercado. Para Soares (2007) o PNLD
impulsiona o aquecimento do mercado editorial, denominou de negdcio dos didaticos
(idem, p.11). Afirma que de 1998 a 2006, 30 novas editoras do ramo entraram no
mercado no mesmo periodo (idem, p.15). A ampliacdo do PNLD para todas as
disciplinas possibilitou a especulagdo mercadoldgica do Livro didatico no Brasil.

A seguir, no terceiro recorte, solicitamos aos sujeitos-professores que
respondessem sobre as seguintes indagacdes: Para a selecdo do livro didatico, as
editoras disponibilizam as cole¢des de livros didaticos com orientacBes para o
professor. Estes livros foram utilizados? Como foram utilizados? Qual(is) orientacfes
no livro contribuiu para selecionar o livro de Lingua Portuguesa do ensino fundamental
na escola? Descreva alguns critérios que vocé leva em consideracdo (relativos as
atividades de leitura, producdo de texto e gramatica) no processo de selecdo do livro
didatico. Queriamos compreender se 0s sujeitos-professores se identificam ou ndo com

os discursos das orientagdes dos autores nas colec¢des na selecdo do livro didatico.

3.3 RECORTE 3: Discursos dos professores sobre os critérios e as orientacdes dos

autores para selecdo do livro didatico de Lingua Portuguesa

Nesse recorte, organizamos 0s discursos dos sujeitos-professores em sequéncias

discursivas. Analisamos o0 processo de identificagdo dos professores na avaliacdo das
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atividades das colecBes e nas orientacdes dos autores disponibilizadas pelas editoras
para a selecéo do livro didatico.

A Andlise de Discurso visa a compreensdao de como 0s objetos simbolicos
significam para os sujeitos, como produzem sentidos. Pois o0 sujeito € uma posi¢do, um
lugar social, constituido pelo discurso. Portanto, ndo ha um sujeito fisico, empirico que
funcione no discurso, mas a posicao sujeito discursiva. Segundo Orlandi (2015), isto se
da no jogo das chamadas formacdes imaginarias que presidem todo discurso: a imagem
que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele faz de seu interlocutor, a imagem que
ele faz do objeto do discurso.

Assim, a ideologia € um ritual com falha, os fatos reclamam sentido, o sujeito na
vida social é condenado a interpretar e a significar. Entdo, o sujeito professor em seu
espaco de atuacdo pode submeter-se a regra, a estrutura ou fazer o jogo, movimento no
processo de selecdo do livro didatico, repetir, ou deslocar-se, permanecer ou romper
limites.

Desse modo, para compreender os discursos dos sujeitos-professores na selecéo
do livro didatico, observamos o jogo, 0 movimento e os efeitos de sentido produzidos

pelas politicas publicas através desse recorte com sete sequéncias discursivas, a seguir.

SD7: Como havia mencionado anteriormente comecei a lecionar a pouco e
observando os demais professores percebi que com o tempo eles tem
preferéncias por algumas editoras que ja trabalham alguns anos e se
encaixam nos objetivos dos mesmos. (P2; Q3)

SD8: As editoras mandam os livros selecionados pelo guia didatico e os
professores escolhem os livros que ja tem conhecimentos, ou que ja
trabalharam anos anteriores. (P4; Q3)

Na sd7, observamos que o sujeito-professor faz a selecdo de acordo com a escolha
dos outros professores. A selecdo dos livros didaticos atende ao critério de familiaridade
com as atividades da colecdo da mesma editora adotada em anos anteriores, conforme
podemos perceber nas marcas linguisticas “eles tem preferéncias por algumas editoras que
ja trabalham alguns anos e se encaixam nos objetivos dos mesmos”. O sujeito-professor diz
que observou a preferéncia de outros professores pela mesma editora ao adotar o livro, ou
seja, livros de editoras que trabalham ha alguns anos e que tém afinidades com o
planejamento, com os objetivos do plano de ensino escolar.

Na sd8, constatamos também a identificacdo no discurso do sujeito-professor com

os livros pelos quais os docentes ja estabeleceram uma relagdo, indica que o professor
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quer permanecer na zona de conforto, isto é, ndo busca o novo, prefere continuar com
livros, cujas propostas didaticas ja conhecem. Conforme observamos na formulacgéo, “as
editoras mandam os livros selecionados pelo Guia Didatico e os professores escolhem
os livros que ja tem conhecimentos”. A nosso ver, esse discurso demonstra que o Guia
do Livro Didatico é citado, mas os professores preferem escolher uma cole¢do com a
qual ja desenvolveram as atividades em anos anteriores, ou seja, ja conhecida pelos
professores. Desse modo, 0 processo discursivo representa os lugares ocupados pelos
sujeitos na estrutura de uma formacéo social e as politicas publicas individuam o sujeito
professor e o sujeito autor, na adocao e na producéo do livro didatico, respectivamente.
O discurso dos Parametros Curriculares Nacionais, entre outras politicas emanadas pelo
Estado, ressoa no discurso do sujeito-professor e na selecdo das obras constantes no
Guia do Livro Didatico. O sujeito esta afetado pelos discursos dessas politicas, pois ha
varios anos a selecdo, preferencialmente, se da por livros de autores conhecidos.

Na anélise, percebemos que os sujeitos-professores utilizam pouco o Guia do
Livro Didatico de Lingua Portuguesa na selecdo, pois preferem escolher manuseando as
obras de autores enviados para a escola pelas editoras. Preferem adotar a colecdo dos
livros didaticos com os quais ja trabalharam em anos anteriores.

As trés sequéncias discursivas a seguir apresentam as formulacGes dos sujeitos

professores que também respondem ao questionamento solicitado nesse recorte:

SD9: Sim. Um dos principais critérios foi analisar livro por livro, para
depois escolhermos o qual estariamos utilizando em sala de aula. Referindo-
se ao livro do ensino fundamental diante das informacGes apresentadas
nos trouxe como critérios de selecdo a gramatica inserida no contexto.

(P4; Q3)

SD10: Quanto a linguagem, prefiro textos que se aproximam dos interesses
relativos a faixa etaria dos alunos na respectiva série. Quanto a producgdo
textual, ndo me prendo tanto nas opg¢des dos livros, pois penso que ha varias
oportunidades para se trabalhar a producéo textual, independente dos contedos
trabalhados. A gramética ndo é a parte mais importante do ensino da
lingua, porém nao vejo motivos para descarta-la. Quando o livro apresenta
sequéncias didaticas e procura envolver situacfes de funcionamento da
linguagem como pretexto para se trabalhar a gramatica, penso que é mais
produtivo no dia a dia. Raramente os livros do ensino fundamental abordam as
questdes literarias. Quando muito, apresentam apenas caracteristicas da
linguagem literaria, como rimas, estrofes, sentido figurado, etc. hd uma
grande auséncia de obras representativas da literatura infanto-juvenil.
Alguns livros apresentam no inicio do capitulo
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algumas listas com sugestdes de livros, filmes e musicas sobre a temética a
ser abordada naquele capitulo.

Resumindo, observo como o livro apresenta 0s mais variados tipos de textos
para as leituras, o funcionamento da linguagem, a literatura e de que forma
trata a importancia da linguagem no dia a dia, nas mais diversas situacdes.

(P1; Q4)

SD11: O que na linguagem facilite o entendimento do aluno, com explicagdes
simples e a0 mesmo tempo com temas atuais que chame atencédo. (P2; Q4)

Na sd9, o sujeito professor afirma que utiliza como critérios os contetdos e a
linguagem para a selecdo do livro, como verificamos na formulacdo, “diante das
informacgOes apresentadas nos trouxe como critérios de selecdo a gramatica inserida no
contexto”. Os critérios para a escolha foram essas informacdes que estdo nos livros
didaticos. O sujeito-professor observou nos livros enviados pelas editoras e escolheu o
livro didatico através do contetdo gramatical. O sujeito-professor seleciona o
instrumento linguistico observando a gramatica inserida no contexto.

Desse modo, como ja afirmamos, o sujeito é condenado a interpretar e a significar, o
sujeito-professor no seu espago de atuacdo submete-se a regra, mas nesse jogo, nesse
movimento, hd uma tentativa de se deslocar e romper com as politicas publicas de ensino
(im)postas. Escolhe uma colecéo observando o livro distribuido pelas editoras, que sdo os
mesmos do PNLD, dessa forma, o que é crucial na decisdo da selecéo é o fato de decidir por
afinidades com a proposta dos conteudos do livro didatico. Nao escolhe a colegédo
analisando o Guia Didatico, e sim, as atividades do livro. As colec¢Bes enviadas pelas
editoras para a escola sdo as pré-selecionadas pelo Estado. Esse processo produz um efeito
semelhante, ou seja, escolher o livro analisando as obras ou o Guia do livro didatico, desse
modo, ambos sdo pré-selecionados pelas politicas publicas.

Conforme observamos na sd10, sujeito-professor quando escolhe o livro didatico
de Lingua Portuguesa afirma que observa como os livros apresentam os mais variados
tipos de textos para as leituras e o funcionamento da linguagem. H& uma tentativa de
romper com o ensino prioritariamente gramatical. A formulacdo “a gramatica nio ¢ a
parte mais importante do ensino da lingua, porém ndo vejo motivos para descarta-la”,
reitera a preocupacdo com ensino de lingua na escola em detrimento do ensino
gramatical. No entanto, o sujeito-professor ndo v& motivos para descartar esse ensino.

Nessa direcdo, retomamos os estudos de Dias (1998) que afirma que tarefa do

gramatico é levar o aluno a refletir sobre os fatos linguisticos e a tarefa do aluno é pensar
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o funcionamento da lingua pelos enunciados formulados a partir de sua propria realidade.
Ou seja, um ensino de lingua em que o discurso funcione, observa o autor.

Observamos que o sujeito-professor no processo de selecdo do livro didatico nédo
tem muitas opgOes, precisa optar por livros pré-selecionados. Entdo, cabe ao professor
escolher dentre as colecBes uma que se relaciona com a concepcao de lingua e ensino que
pratica e romper com a pratica puramente gramatical e trabalhar com o funcionamento da
lingua no dia a dia, ou seja, uma pratica que faca sentido para o aluno.

Quanto aos conteudos de literatura, o sujeito-professor observa que esses
conteudos raramente sdo abordados nos livros didaticos do ensino fundamental e afirma
que as obras “apresentam apenas caracteristicas da linguagem literaria, como rimas,
estrofes, sentido figurado, etc. ha uma grande auséncia de obras representativas da
literatura infanto-juvenil”. Nessa escolha o processo ¢ marcado pela concepgdo de
lingua e de texto pensados como sistema (INDURSKY, 2010). A nosso ver, isso ocorre
porque os autores atendendo aos critérios das editoras, que por sua vez atendem aos
editais do PNLD, priorizam determinados conteidos em detrimento de outros.

Na formulagdo, “O que na linguagem facilite o entendimento do aluno, com
explicacbes simples e a0 mesmo tempo com temas atuais que chame atengdo”,
conforme afirmou na sd11, o sujeito-professor, “através do jogo de imagens da rede de
formacdes discursivas que estdo em jogo na linguagem” (PFEIFFER, 2003, p.99),
acredita que precisa escolher um livro didatico de facil compreensdo para os alunos. O
imaginario de aluno determina as rela¢fes nesse jogo de linguagem e o modo como as
praticas de ensino irdo se desenvolver.

Ao analisarmos as sequéncias discursivas percebemos a identificacdo desses
sujeitos-professores com critérios que utilizam os contetdos e a linguagem para a
selecdo do livro. Esses sujeitos sdo ideologicamente interpelados. A interpelacdo atua na
producdo da evidéncia, na naturalizacdo dos sentidos. Vemos que uma vez interpelado,
0 sujeito traz para seu discurso o ja-dito em outros discursos que circulam no espaco
escolar, o interdiscurso que se constitui num conjunto de formulacGes feitas e ja
esquecidas tais como: o trabalho da gramatica a partir do texto; a linguagem que seja de
facil entendimento para o aluno; temas atuais na exposi¢do dos conteldos, que afetam o
modo como para o sujeito-professor, nessas condi¢es de producao, significa a pratica
de ensino de lingua.

Selecionamos algumas sequéncias discursivas que abordam a escolha dos livros
baseados nos autores das colegdes. Vejamos:
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SD12: Compatibilidade com os conteudos a serem trabalhados. Linguagem
utilizada. Autor. (P3; Q4)

SD13: Autores. Para depois elencarmos os livros de segunda opcéo. (P4; Q4)

Na sd12, observamos que 0s autores das obras sdo critérios para o sujeito-
professor selecionar livro. Na formulacdo, “Compatibilidade com os contetidos a serem
trabalhados. Linguagem utilizada. Autor”, o sujeito-professor diz que escolhe o livro
didatico observando o autor, identifica-se com a proposta pedagdgica do autor do livro,
em gue, os conteudos a serem trabalhados e a linguagem utilizada sdo compativeis com
o plano de ensino do professor.

Na sd13, constatamos uma formulacdo semelhante a da sd12. Na formulacé&o:
“Autores. Para depois elencarmos os livros de segunda op¢do”, o sujeito-professor
aponta como critérios para a selecdo da primeira opcao, os autores do livro didatico e
para a segunda opcdo ndo disse quais critérios utiliza. Desse modo, ao eleger como
critério os autores do livro didatico, o sujeito professor faz uma escolha em que nédo ha
inovacdo. Adota um instrumento linguistico considerado novo, no entanto, quanto ao
conteudo praticamente ndo ha revisdo, atualizacéo e renovacao.

Nesse recorte, observamos 0s sujeitos divididos em dizeres que utilizam como
critérios de selecdo as editoras, outros que utilizam os contedos e a linguagem para a
selecdo do livro e os que utilizam como critérios os autores. Os sujeitos professores
citaram 0 Guia do livro Didatico, mas se identificaram com os livros produzidos pelos
autores conhecidos e enviado pelas editoras para as escolas. Compreendemos que 0
Guia nao produziu o efeito pretendido pelo Estado, apesar de a selecdo ser realizada de
acordo com os livros resenhados nesse material.

No quarto recorte, solicitamos ao sujeito-professor que respondesse aos
questionamentos: Faca uma breve avaliacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa do
ensino fundamental recebido pela sua escola e utilizado nesses ultimos dois anos. VVocé
acredita que o livro didatico atende as expectativas de seus alunos? Comente 0s pontos
positivos e/ou negativos em relagdo ao trabalho desenvolvido em sala de aula. Através
desta indagagdo, queriamos compreender como a escola avalia e trabalha com esse
material didatico pensado para desenvolver o processo ensino-aprendizagem dos

discentes.
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3.4 RECORTE 4: Discursos dos professores sobre a avaliacao do livro didatico de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental

SD14: Néo acredito que atendam as expectativas dos alunos, até porque eles
ndo pensam todos da mesma forma e cada um possui interesses diversos em
relacdo ao que considera relevante para o seu aprendizado. No entanto,
penso que independente do livro didatico, a forma como o professor
trata as questdes da lingua faz toda a diferenca. (P1; Q5)

SD15: Os livros ndo sao atrativos para os alunos e apresentam mais
atividades gramaticais e descontextualizadas do funcionamento da
lingua, do que opgdes de producio. E comum os alunos me perguntarem
guem escolhe esses livros. Se eu concordei com aquele livro no momento
da selecdo. Digo que eu também ndo concordava, porém acatei a
sugestdo, por observar que era uma das opg¢fes menos problematicas.

(P1; Q6)

Vemos na sd14, que o sujeito-professor acredita que o livro didatico ndo atende as
expectativas do aluno porque os interesses sdo diversos. Desse modo, segundo o sujeito-
professor, o material pedagdgico ndo atende a expectativa dos alunos com o livro.

No entanto, assinala para o trabalho diferenciado, ressaltando a importancia de
uma proposta pedagogica que insira questdes da lingua. Assim, para o sujeito-professor
“independente do livro didatico, a forma como o professor trata as questdes da lingua
faz toda a diferenga”. Nessa dire¢do, o ensino é pensado pelo professor na sd14 como
“conhecimento sobre a lingua, fundamentado numa boa reflexdo sobre o seu
funcionamento”. (DIAS, 2000, p.22).

O sujeito-professor relata na sd15, que “os livros ndo sdo atrativos para os
alunos e apresentam mais atividades gramaticais e descontextualizadas do
funcionamento da lingua”. O sujeito-professor afirma que os livros ndo sdo atrativos
porque possuem muitas atividades gramaticais, descontextualizada do funcionamento da
lingua. Nessa formulacdo, observamos uma avaliagdo negativa do livro didatico, pois
utiliza como critérios para escolher o livro didatico a proposta de ensino pautada na
lingua. Desse modo, o livro esta descontextualizado, mas continua sendo escolhido.

Vejamos outra formulacdo: “Digo que eu também ndo concordava, porém acatei
a sugestdo, por observar que era uma das opgdes menos problemaéticas”. Nessa
formulacdo, o sujeito-professor afirma que ndo concordou com a selecdo do livro
didatico, na reunido optou por outra colecdo, mas na votagdo os professores da escola

escolheram outro livro, o grupo fez uma opcao diferente, portanto o sujeito-professor
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textualiza em seu discurso esse momento. “E comum os alunos me perguntarem quem
escolhe esses livros. Se eu concordei com aquele livro no momento da selegdo”. Com
esse discurso o sujeito-professor justifica que estava com a razdo, ou seja, ndo concorda,
mas acata. Pois, optou por outro livro, concordando com a critica dos alunos em relagdo
ao livro escolhido.

Observamos que os discursos da sd14 e da sd15 apontam para uma avaliacao
negativa sobre a selecdo do livro didatico, pois este ndo atende as expectativas dos alunos
porque cada aluno possui interesses diferentes; os livros ndo sdo atrativos; e apresentam
atividades de estrutura da lingua descontextualizadas dos textos apresentados.

Vejamos outras sequéncias discursivas que selecionamos no quarto recorte:

SD16: No contexto atual acredito que sim. Com relacdo as atividades
propostas os alunos encontram dificuldades na interpretacdo e resolugéo.

(P3; Q5)

SD17: O livro didatico utilizado numa visdo geral é apropriado, além de
sugerir estudos com diferentes meios (filmes, sites) os textos apresentam
temas atuais. (P3; Q6)

SD18: Acredito que sim. Mesmo os alunos ndo gostarem de estudar
gramatica, acabam aceitando devido a sua necessidade para a sua formacao.

(P4; Q5)
SD19: Bom. Pois foi um livro escolhido com muita atencdo e analise, pois o
mesmo apresenta para os alunos um melhor entendimento por ser de facil

compreensdo. (P4; Q6)

O sujeito-professor, na sd16, quando perguntado sobre como avalia 0 material
pedagdgico para atender as expectativas dos alunos, na selecdo do livro didatico, faz a
seguinte formulacdo: “No contexto atual acredito que sim. Com relagdo as atividades
propostas os alunos encontram dificuldades na interpretagdo e resolugédo”. O sujeito-
professor tem uma imagem de que para atender as expectativas do aluno, na selecdo do
livro didatico, precisa adotar uma colecdo que seja de facil compreensdo. Conforme
Orlandi (2014, p. 159), “no ‘imaginario social’, se aprende na escola, institui¢do do
Estado que individua o sujeito como sujeito alfabetizado, escolarizado, 0 que sabe a
lingua que fala. Ou fala de acordo com a norma”. Desse modo, o sujeito- professor é
interpelado pela ideologia do Estado, tem a imagem de que o aluno precisa apreender a

norma, a lingua que fala. Escolhe um livro que acredita ser de facil compreenséo pelos
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alunos, pois tem a imagem que os alunos apresentam dificuldades em interpretar os
exercicios propostos no livro didatico.

Conforme observamos na sd17, a projecdo que o sujeito-professor faz do livro
didatico é positiva, diz “é apropriado”, pois sugere tecnologias como filmes ¢ sites e
apresentam textos com temas atuais. Compreendemos, na avaliacdo do professor, que o
livro didatico para ser apropriado, precisa apresentar sugestdes de trabalho com meios
tecnoldgicos e ainda apresentar temas atuais, num imaginario de que esses meios,
conforme aponta o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, sdo “aliados importantes tais
como a internet, materiais didaticos diferenciados” (PPP, 2016, p. 6). Assim, produz um
efeito de sentido de que as tecnologias presentes no livro didatico trazem conhecimento
na sua relagdo com a escola.

O sujeito-professor no discurso da sd18, afirma, “Acredito que sim. Mesmo o0s
alunos ndo gostarem de estudar gramatica, acabam aceitando devido a sua necessidade
para a sua formacdo”. Entdo, no discurso do professor, no que se refere ao livro
didatico, o ensino de gramatica € uma necessidade para garantir a formacao do aluno.

Para o0 sujeito-professor, a gramatica € necessaria para a formacdo do aluno.
Segundo Orlandi (2014, p. 160), “¢ necessario que o sujeito ndo so saiba a lingua, mas
saiba que a sabe”. Para a autora, a escola forma o aluno para falar de acordo com a
gramatica tradicional. Desse modo, o0 ensino de lingua ndo é pensado de forma
discursiva. Parafraseando Orlandi (2014) “Para que o sujeito tenha dominio da
constituicdo da gramatica como objeto historico que representa uma extensdo do sujeito
falante em sua representacéo social, e do processo da leitura e da escrita”. (idem)

No discurso na sd19, o sujeito-professor avalia como bom o material pedagogico
escolhido para atender as expectativas dos alunos. O professor escolhe aquele que
“apresenta para os alunos um melhor entendimento por ser de facil compreensdo”, num
imaginario de que o aluno tem dificuldade de compreender o contetdo do livro didético,
que ndo é capaz.

Observamos nesse discurso que 0 sujeito-professor se apaga no processo de
ensino. Delega, legitima o conhecimento ao livro didatico, que é tratado como ciéncia, e
precisa ser de facil compreensao, para que ocorra aprendizagem. O professor apaga-se
do processo, a medida que utiliza apenas o livro didatico na pratica de sala de aula.
Deixa de ser autor do seu planejamento, desenvolve o processo ensino-aprendizagem

baseando-se no instrumento linguistico fornecido pelo Estado.
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A seguir trazemos mais duas sequéncias discursivas sobre a avalia¢do do livro
didatico:
SD20: Eu vejo o livro didatico como um apoio em atividade

relacionadas, mas ndo devemos ficar presas a ele, ajuda muito no ensino
aprendizagem, um apoio muito significativo ao professor. (P2; Q5)

SD21: Os livros nem sempre atende as expectativas dos alunos, a maioria
acha que os conteidos dos livros sdo chatos, a escrita dificil, dizem que
deveria vir com mais explicacdo. (P5; Q5)

Na sd20, observamos que o sujeito-professor utiliza o livro didatico como apoio,
pois respondendo a questdo como avalia o0 material pedag6gico na selecéo do livro didatico,
0 professor afirma: “eu vejo o livro didatico como apoio em atividades relacionadas, mas
ndo devemos ficar presas a ele”. Essa formulagdo produz um efeito de ajuda, positiva, mas
com restri¢Bes, porque o livro é considerado um apoio. Conforme Orlandi (2015), os efeitos
se ddo porque os sujeitos, em certas circunstancias, sdo afetados pelas suas memorias
discursivas. A nosso ver, quando o professor diz que “o livro didatico
¢ um apoio muito significativo, ajuda muito no ensino aprendizagem”, ha um
funcionamento da memoria discursiva em que historicamente o livro didatico é muito
utilizado pelos docentes, assim, ao apontar o livro didatico como um apoio significativo.
Vemos em funcionamento na escola a memoria do livro didatico como ciéncia e como
instrumento linguistico, conforme ja afirmamos nesse trabalho.

O sujeito-professor na sd21 afirma, “Os livros nem sempre atende as expectativas
dos alunos, a maioria acha que os conteidos dos livros sdo chatos, a escrita dificil, dizem
que deveria vir com mais explicagdo”. Nessa formulagdo, observamos através das marcas
linguisticas, “nem sempre atende as expectativas”, que o professor faz uma avaliagdo nem
contra e nem a favor, pois os livros atendem em partes as expectativas dos alunos.
Reverbera, nesse processo, um imaginario de que, para ser bom, o livro didatico precisa ser
agradavel, com uma linguagem simples e com muitas explicacdes. Pfeiffer (2003, p. 92)
afirma sobre o uso do livro didatico que “ao aluno cabe copiar as respostas e ndo as
construir’, pensamos ser este um dos motivos pelos quais os alunos, segundo o sujeito-
professor, preferem um livro mais facil, de facil compreenséo.

Nesse recorte, apresentamos as sete sequéncias discursivas com os discursos dos
professores sobre a avaliacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa do ensino

fundamental 1. Os sujeitos ocupam posi¢des diferentes e se inscrevem em formagoes
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discursivas diversas, pois analisamos que alguns professores fazem uma avaliacdo
positiva do livro didatico, outros acreditam que o livro atende as expectativas dos
alunos, outros fazem, assim, uma avaliagdo negativa, e outros afirmam que o livro
didatico atende em partes aos anseios dos alunos.

No quinto recorte, fizemos o0 seguinte questionamento: VVocé considera necessario
utilizar outros materiais pedagogicos para desenvolver o processo ensino-aprendizagem de
lingua? Qual(is) vocé utiliza com frequéncia? Queriamos com esse questionamento
compreender que materiais pedagdgicos os professores utilizam para desenvolver o ensino
em sala de aula. Observar se utilizam outros recursos para desenvolver a pratica pedagogica

no processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

3.5 RECORTE 5: Discursos sobre 0 uso de outros recursos pedagogicos para

desenvolver o processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

Organizamos esse recorte em cinco sequéncias discursivas para analisar a
identificacdo da posicdo-sujeito professores sobre a utilizacdo ou nao de outros recursos
para desenvolver a pratica pedagogica.

SD22: Considero muito importante. Tenho materiais como video aulas em
DVDs, jogos de aprendizagens para desenvolver no computador, levo-os

a biblioteca para escolherem obras literarias de acordo com o interesse de
cada um, utilizo os dicionarios, discutindo com os alunos os verbetes e 0
funcionamento da lingua, exploramos materiais como anuncios,
propagandas, histdrias em quadrinhos, charges, revistas, programas de TV,
etc. Procuro criar diversas situacfes para além do livro didatico, como
por exemplo, a producdo de diarios sobre o dia a dia na escola, pesquisa,
apresentacdo em sala de aula, dramatizacdo, etc. nem sempre € possivel
explorar todas as opcdes de atividades listadas, mas sempre que possivel,
procuro criar situagdes para que os alunos expressem seus pontos de vistas
sobre os conteudos estudados. (P1; Q7)

SD23: Sim, todo tipo de meios que facilite na explicacdo e no entendimento
é valido, tais como: biblioteca, laboratério de informatica, data show,
palestras, teatros e musica. (P2; Q7)

SD24: Atualmente a tecnologia se faz presente na vida de todas as pessoas e
para 0 ensino-aprendizagem é de suma importancia. O computador
(internet) € um grande aliado para pesquisas e atividades diferenciadas.

(P3; Q7)
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SD25: Sim. Islaid em sala de aula, com os conteudos para ser trabalhado
com explicagdo, sendo assim as aulas saem da rotina e passam a ter um
valor diferenciado de aprendizagem. (P4; Q7)

SD26: Sempre pesquiso algo a mais para passar aos alunos, atividades
extras, ndo fico so no livro didatico. Por exemplo estudar a estrutura do
verbo, no livro fala pouco, entdo aprofundo mais pesquisando na
internet atividades referentes ao estudo. (P5; Q7)

O sujeito-professor relata, na sd22 que considera muito importante utilizar varios
materiais pedagdgicos. Chamou-nos a atengdo quando afirma: “Tenho materiais como
video aulas em DVDs, jogos de aprendizagens para desenvolver no computador”.
Nessas formulagdes, o professor considera importante utilizar recursos tecnolégicos no
ensino, no entanto, entendemos que ha nesse processo uma substituicdo da funcdo do
professor, pela tecnologia. Horta (2003, p. 39) faz uma avaliacdo desse método de
ensino como incipiente. O autor afirma que a substituicdo “por exemplo, da lousa e do
giz por telas eletronicas, de canetas, cadernos e livros por microcomputadores, de
professores por programas didaticos” pode levar o professor a ndo se utilizar de seu
poder de intervencdo na pratica pedagdgica, ao dar prioridade as midias. Na sequéncia
dessa formulacdo, o sujeito-professor enuncia: “Procuro criar diversas situagdes para
além do livro didatico”. Dessa forma, observamos que além de utilizar o livro didatico,
h& um imaginario em funcionamento no discurso do professor de que utilizar outros
recursos pedagdgicos é a “saida” para o ensino.

O professor da a entender que desenvolve um trabalho interessante quando
afirma: “utilizo os dicionarios, discutindo com os alunos os verbetes e o funcionamento
da lingua”. Entendemos que essa pratica possibilita trabalhar a lingua de forma
discursiva, tal como preconiza a Andlise de Discurso. Nessa direcdo, o trabalho
pedagdgico desenvolvido em sala de aula com os alunos, pautado no funcionamento da
lingua, relacionado ao dia a dia da sociedade, ou seja, a lingua é trabalhada de forma
discursiva, aberta, ndo transparente dando voz e vez aos discentes.

No discurso na sd23, o sujeito-professor, respondendo ao questionamento diz que,
“Sim, todo tipo de meios que facilite na explicacdo e no entendimento € valido, tais como:
biblioteca, laboratdrio de informética, data show, palestras, teatros e musica”. Nessas
formulagbes, percebemos marcas linguisticas como: “bibliotecas” “laboratorio de
informatica”, que sao lugares, espagos que utilizam como meios recursos pedagdgicos para

a explicacdo e o entendimento do conteddo. Ha um imaginario de que esses
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ambientes sdo propicios para desenvolver o conhecimento, pois nesses locais ha acesso
as tecnologias, como; computador, impressora, lousa digital, projetor Slide e acesso ao
conteudo virtual.

Nos discursos da sd24, da sd25 e da sd26 os professores relatam que a internet é
um grande aliado no ensino-aprendizagem através da pesquisa. Nas formulagdes: “O
computador (internet) é um grande aliado para pesquisas e atividades diferenciadas” e
“Por exemplo estudar a estrutura do verbo, no livro fala pouco, entdo aprofundo mais
pesquisando na internet atividades referentes ao estudo”, os professores consideram
muito importante utilizar a tecnologia. Chamou-nos a atencdo a forma com que um dos
professores utilizou a internet para pesquisar. A internet é utilizada para organizar mais
atividades do assunto o qual esta desenvolvendo em sala da aula, ou seja, o professor
pode utilizar a tecnologia na escola e trabalhar a lingua de forma fechada, sem reflexao,
como efeito de repeticdo empirica ou mnemaonica, efeito papagaio (ORLANDI, 2015).
A pesquisa € vista na escola como uma complementacdo das atividades do livro
didatico. Com a internet ha a possibilidade de apresentar mais exercicios para os alunos.

Na sd25, respondendo ao questionamento o sujeito-professor afirma: “Sim. Islaid
em sala de aula, com os contetidos para ser trabalhado com explica¢do, sendo assim as aulas
saem da rotina e passam a ter valor diferenciado de aprendizagem”. Nessa formulacio, o
computador é utilizado na préatica de sala de aula, apenas para projetar os slides, ou seja, €
um instrumento de projecdo. A nosso ver, essa pratica corresponde & possibilidade de
utilizar as tecnologias no processo de ensino-aprendizagem como recurso, como ferramenta
utilitaria. Nesse discurso, hd um imaginario, um funcionamento de que o uso do
computador evita a rotina e garante a qualidade do ensino.

Conforme Sarian (idem, p. 137-138) “a partir da inser¢@o da internet na rede escolar,
alterando significativamente as condi¢fes materiais de existéncia desses alunos”. Cabe
esclarecer que a autora estd se referindo ao Programa Um Computador por Aluno —
PROUCA. Esse programa é significado pelo Estado como “inclusdo digital”. No Estado de
Mato Grosso, a proposta de “inclusdo digital” se deu a partir da implantag@o de laboratdrios
de informatica nas escolas. Acreditamos que esse funcionamento produz seus efeitos nas
escolas, como observamos nas formulag6es da sd24, da sd25 e da sd26.

Parafraseando Sarian (2012), acreditar no que esta disponivel na internet é negar,
dentre outras coisas, o carater dindmico das informac6es e do conhecimento, é acreditar na
possibilidade ingénua de que tudo pode dizer no territorio nada livre. Utilizar a internet para

organizar mais atividades de estudo é uma pratica pedagdgica que trabalha a lingua
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como ndo transparente, abstrata, ndo aberta ao equivoco. Observamos que a internet
utilizada dessa forma é uma extensdo do livro didatico, serve para aumentar 0s
exercicios nas aulas. H4 um imaginario, um efeito de pré-construido, um funcionamento
de que se utilizar o computador e a internet esta garantida a qualidade do ensino.

Ao analisarmos as sequéncias discursivas compreendemos que 0s professores
ocupam uma posicao-sujeito e se identificam com o discurso que circula nas institui¢oes
de ensino e nas midias sobre 0 uso do computador e a internet, as politicas publicas que
colocam a tecnologia como a saida para melhorar o processo ensino aprendizagem nas
escolas.

Nesse recorte, apresentamos 0s discursos dos professores que utilizaram outros
recursos para desenvolver a pratica pedagdgica no processo ensino-aprendizagem.
Observamos que além do livro didatico, os professores utilizam o computador e a
internet, implantados pelo Estado. Conforme Sarian (2012, p. 99) a estatistica
apresentada produz um efeito de credibilidade, de algo que ndo pode ser contestado, o
que filia a uma regido de sentido na qual a inclusdo digital é uma préatica urgente e
necessaria a educacdo. A pesquisadora refere-se ao Plano Nacional de Educacdo — PNE.

Desse modo, compreendemos nos discursos dos professores o funcionamento
desse efeito de sentido, um imaginario de que a internet deve ser usada como sindnimo
de qualidade de ensino.

Nesse capitulo, analisamos os discursos de cinco professores, organizamos as
sequéncias discursivas em cinco recortes para compreender o funcionamento desses
discursos: os efeitos de sentido e as posi¢Ges-sujeito dos docentes no processo de selecdo do

livro didatico na Escola Estadual “13 de Maio”, municipio de Porto Esperidiao-MT.
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CONSIDERACOES

Neste trabalho, refletimos sobre os discursos em circulagdo textualizados nas
politicas publicas e nos discursos dos sujeitos-professores no que tange ao processo de
selecdo do livro didatico. Analisamos os discursos dos autores do livro didatico
selecionados pelos professores da Escola Estadual 13 de Maio e o0 processo de
institucionalizacdo da politica de distribuicdo do livro didatico no Brasil.

Pela Historia das Ideias Linguisticas, compreendemos que a questdo da politica
do livro didatico esta constituida de um sentido politico. Observamos com o estudo das
politicas publicas que o ensino no Brasil legitimado pelos documentos juridicos: Lei de
Diretrizes Bases (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e o Guia do Livro Didatico (GLD), foi historicamente se
consolidando nos moldes como os professores descreveram em seu discurso.

A colonizacao, a exploracdo do planeta e os livros impressos encerram com base
na tecnologia gramatical ocidental o processo de descricdo da lingua no mundo
(AUROUX 1992, p. 29). Desse modo, a gramatica, o livro impresso e o livro didatico
sdo um meio de legitimag&o da lingua.

O livro didatico deve ser um meio, dentre os muitos, de que os professores
dispdem para aprimorar o trabalho pedagdgico. Ele pode desenvolver caminhos pelo
fato de o sujeito ndo ser o mesmo e a lingua ndo ser transparente. Dessa maneira, para
que haja troca de sentidos e de experiéncias nas aulas, é preciso que o aluno e o
professor estabelecam relacBes entre o contetido abordado no livro e o espaco historico-
social de sua producdo, bem como as praticas sociais da humanidade.

Observamos 0 modo como se realiza a produgdo e a distribui¢do do livro didatico,
no Brasil, a atuagdo do Estado, assim como, das universidades e dos professores das escolas
do ensino basico no processo de selecdo do livro didatico. O professor da educagdo bésica
nos discursos estabelecidos pelas instituigdes publicas, com direitos e deveres, faz apenas
uma simulacdo, uma pseudo-selecdo do livro didatico, pois o Estado disponibiliza as
resenhas das colegdes com uma lista de obras selecionadas e aprovadas para que 0s
professores adotem. Ou seja, 0 processo de selecdo do livro didatico reflete a ideologia do
Estado. No entanto, o professor pode resistir e diversificar o material em sua préatica
pedagdgica e desconstruir a imagem de professor como incapaz de produzir conhecimento.
Ressignificar sua pratica pedagodgica e fortalecer os espacos de resisténcia, que Pfeiffer

(1995, p.31) define como “movimento de resisténcia e de afirmagdo de
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identidade”. Nessa resisténcia, pode minimizar os efeitos de sentidos do Estado na
selecdo do livro didético.

Desse modo, observamos nas andlises que os documentos implementados pelo
Estado sdo pouco utilizados, no entanto, produzem efeitos nos discursos dos sujeitos-
professores, o discurso ja-dito nas politicas publicas, como os Parametros Curriculares
Nacionais, ou seja, ressoa facil o discurso da ciéncia legitimada, que aponta o trabalho a
partir do texto como a solucdo e o ensino gramatical como a razéo do fracasso escolar.

Realizamos um questionario com a contribuicdo dos professores da escola
selecionada para a pesquisa para compreender as relagdes que se estabelecem entre os
sujeitos e os discursos postos em circulagdo nas politicas de ensino. O sujeito € social,
interpelado pela ideologia, mas acredita-se livre, individual. O sujeito também é dotado
de inconsciente, contudo acredita estar o tempo todo consciente. Afetado por esses
aspectos, e assim constituido, o sujeito produz o seu discurso. Conforme Orlandi
(2015), o sujeito se constitui por uma interpelacdo que se inscreve numa ideologia, em
uma formacéo discursiva e numa sociedade como a nossa, que produz sob a forma de
sujeito de direito (juridico). Esta forma sujeito corresponde, historicamente, ao sujeito
do capitalismo.

Notamos, desse modo, que os professores ndo utilizam o Guia do Livro Didatico
para a selecdo. Assim, a nosso ver, ttm a ilusdo de realizar a selecdo, mas sao
interpelados pela ideologia em funcionamento nas politicas de Estado. Uma vez
interpelado, o sujeito reproduz 0 modo como o interdiscurso atravessado pelo politico o
significa nas instituicdes escolares. A interpelacdo atua na producdo da evidéncia, na
naturalizacdo dos sentidos. O livro didatico é adotado, no entanto, tem um fim politico-
mercadoldgico, o conhecimento fica em segundo plano. O discurso cientifico do livro
didatico na escola se constitui como um bem de consumo mercadoldgico. Os interesses
de autores e editoras ofuscam e influenciam a cidadania pretendida, pois produzem o
instrumento linguistico para atender aos critérios estabelecidos pelo Estado. As editoras
produzem os livros didaticos, investem nos autores ja conhecidos pelos professores,
considerados renomados, ja consagrados como autores de livro didatico. Foi expressiva
no discurso dos professores sobre o processo de escolha do livro a observacao de que se
leva em consideracdo quem sdo os autores do livro. O capitalismo funcionando, o
mercado se impondo na selecéo dos livros didaticos.

A Analise de Discurso permitiu-nos observar nas politicas publicas que tratam do

livro didatico que o professor esta afetado pelos discursos produzidos pelo Estado, mas
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pode adotar e utilizar o livro de forma diferente. Acreditamos que o professor pode
questionar o discurso administrativo do Estado, o sentido dado ao livro didatico pelas
politicas publicas. Questionar os discursos e as condicdes de producéo do livro didatico,
principalmente, pelo fato de que ele ira trabalhar com o material selecionado enquanto
durar a vigéncia do triénio.

Esperamos contribuir, com esse trabalho, para uma reflexdo sobre 0 modo como
0 processo de selecdo do livro didatico é realizado nas unidades escolares. O Projeto
Politico Pedagogico da escola ndo textualiza sobre o processo de selecdo do Livro
Didatico. Para a selegdo dos livros didaticos, os professores que participaram da
pesquisa afirmaram que utilizam como critérios os conteudos, a linguagem, as editoras e
os autores. Na escolha do livro didatico, os professores ndo fizeram nenhuma mencéo
sobre a importancia de se observar a concep¢do de lingua que embasa o material

pedagdgico com o qual irdo ministrar aulas.

A maioria dos professores avaliou os livros didaticos como positivo para a
pratica pedagogica. Apenas um professor avaliou o material como negativo, informou
que os livros ndo sdo atrativos para os alunos e apresentam mais atividades gramaticais
e descontextualizadas do funcionamento da lingua.

No decorrer da pesquisa, notamos por meio dos discursos dos sujeitos que no
processo de selecdo do livro didatico o professor apenas atende ao que as politicas
publicas estabelecem. Ha um discurso engessado que ndo possibilita ao professor
romper o ritual de “escolha” do livro didatico. As politicas publicas de ensino através da
distribuicdo gratuita do livro didatico institucionalizaram um processo rigido, fechado,
estabelecendo acgOes para as instituicdes envolvidas: as editoras, as universidades e as
escolas.
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Anexo |

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Caro professor(a), vocé esta sendo convidado a participar como voluntéario da
pesquisa Discursos em Circulacdo: O Processo de Selecdo do Livro Didatico. Pedimos
que responda o questionario abaixo. Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo.

Dados do participante:

Nome:

e-mail:

1. Descreva como é o processo de sele¢do do livro didatico de Lingua Portuguesa na
escola em que vocé atua.

2. Caso vocé utilize o Guia de Lingua Portuguesa enviado para a escola pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), cite quais as informacdes apresentadas mais Ihe
interessa?

3. Para a selecédo do livro didatico, o PNLD disponibiliza as colec¢Ges de livros didaticos
com orientacBes para o professor. Estes livros foram utilizados? Como foram
utilizados? Qual(is) orientagdes no livro contribuiu para selecionar o livro de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental na escola?

4. Descreva alguns critérios que vocé leva em consideracédo (relativos as atividades de
leitura, producdo de texto e gramatica) no processo de selecdo do livro didatico.

5. A escola recebe os livros didaticos de Lingua Portuguesa que foram escolhidos pelos
professores?

6. Os livros escolhidos sdo entregues na data prevista, em tempo habil para iniciar o ano
letivo? A quantidade de livros é suficiente para todos os alunos?

7. Vocé acredita que o livro didatico atende as expectativas de seus alunos? Comente 0s
pontos positivos e/ou negativos em relagdo ao trabalho desenvolvido em sala de aula.

8. Faca uma breve avaliacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental recebido pela sua escola e utilizado nesses ultimos dois anos.
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9. Vocé considera necessario utilizar outros materiais pedagogicos para desenvolver o
processo ensino-aprendizagem de lingua? Qual(is) vocé utiliza com frequéncia?

Obrigado pela sua participacéo!

Antonio José da Silva
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Anexo 11

OrientagBes dos autores do livro didatico do ensino fundamental anos finais,
Portugués/linguagens de Cereja e Magalhdes (2012) que informa aos professores como

a colecdo esta organizada.

Introducao

Em nova edicdo, esta colecao chega aos
professores da rede publica de ensino comple-
tamente revisia, ampliada e atualizada.

Nesta edicdo, procuramos confirmar e
aprofundar os rumos tracados nas edicdes
anteriores. Por exemplo, a proposta de um tra-
balho consistente de leitura, com uma selecio
criteriosa de textos — que vao dos classicos
da literatura universal aos autores da literatura
contemporanea brasileira —, comprometida
com a formacdo de leitores competentes de
todos os tipos de texto e géneros em circula-
o social; uma abordagem de gramatica que,
mesmo fazendo uso de alguns conceitos de
gramatica normativa, essenciais ao exercicio
de um minimo de metalinguagem — como
substantivo, verbo, pronome, complementos,
adjuntos —, alarga o horizonte dos estudos
da linguagem, apoiando-se nos recentes avan-
¢os da linguistica e da analise do discurso;
uma proposta de producio textual apoiada na
teoria dos géneros textuais ou discursivos e
na linguistica textual; e o interesse em explo-
rar (seja na condicéio de receptor, seja na de

- produtor) outras linguagens, além da verbal,
como a pintura, a fotografia, o cinema, o car-
tum, o anuncio publicitério, etc.

Se os professores que fizeram uso das
edicoes anteriores desta cole¢@o notaram um
avango significativo em seu trabalho, enten-
demos que é possivel ir além. E reafirmamos,
como meio para o alargamento do horizonte
das atividades que envolvem leitura, producio
de textos e reflexdo sobre linguagem, a ado-
¢do de medidas bésicas como as anunciadas
anteriormente: a revisdo dos objetivos do curso
de lingua portuguesa; a inclusao de novos con-
tetidos; a reavaliacdo do peso de conteudos tra-
dicionalmente supervalorizados; a mudanca de
postura em relacdo 4 lingua (eliminando, por
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exemplo, a nogdo de erro e inserindo a nocao
de adequagdo, ou abrindo espago para as varie-
dades linguisticas); a introducdo de situacoes
concrelas de interacdo discursiva e o desenvol-
vimento de projetos como forma de garantir
a participacio efetiva do aluno-sujeito no pro-
cesso de construcio do conhecimento; a abor-
dagem da lingua e da linguagem tendo como
horizonte a perspectiva do texto e do discurso.

Esta obra parte do principio de que o
caminho para a renovacio do ensino de lin-
gua, e principalmente de gramatica, ndo impli-
ca uma ruptura com os contetidos histérica e
culturalmente adquiridos, como, por exemplo,
substantivo, sujeito, concordancia, etc. Nem
se trata tampouco de omitir nomenclatura ou
de substitui-la por outra, desta ou daquela teo-
ria linguistica. O esforco desta obra consiste
em dar um novo tratamento a esses conteidos,
que passam agora a ser vistos também pela
perspectiva da semdntica, da estilistica, da lin-
guistica e da andlise do discurso.

Em sintese, pensamos que o ensino de
portugués, hoje, deva abordar a leitura, a
producio de texto e os estudos gramaticais de
uma mesma perspectiva de lingua — a pers-
pectiva da lingua como instrumento de comuni-
cacao, de acdo e de interacdo social. Nesse sen-
tido, alteram-se o enfoque, a metodologia e
as estratégias do ensino de lingua portuguesa,
que se volta essencialmente para um traba-
Tho de leitura, producio de textos e reflexao
sobre a lingua, desenvolvido de uma mesma
perspectiva textual e enunciativa.

Para ampliar o conhecimento a respeito
dessa nova proposta de ensino-aprendizagem,
o professor encontra neste Manual e no final de
cada volume uma bibliografia basica, que ser-
viu de referéncia e apoio teérico para as varias
ideias que nortearam o projeto destz obra.



Anexo 111

Resenha da cole¢do do livro didatico do ensino fundamental anos finais,
Portugués/linguagens de Cereja e Magalhaes (2012) publicado pelo PNLD no Guia do
livro didatico de lingua portuguesa em 2013.

PORTUGUES - e
PSPl PORTUGUES |  Theesa s oo

LINGUAGENS Wiliam Reberts Cemja

o

e

o e : :
s Saraiva
v > ’ WQCQ'O' Liveriros Editor=s
Colego Tipo 2 T edicio 202

o
9 -‘ ﬂru:- www editcrasarava ooty prid20l portuges - Irpuspens ndechtm

1 Visao geral

O= volumes da cokegdo arpanizame-se em qustro unidades termniticas, cada uma
com quatro capitulos. O dtimo captuio de cads unidnde destine-5e a reskzagso de
um prowta Um VD scompanha todos os volumes das colecao

O e dx leitura sborda dierertes faoetas do ato de ler. As stvidades kevam o
sune a0 desemoiimento de capaodades ketoras reknaentes, como a compreensas
Elobal & artiouiacio ortre as partes do texto @ a produgso de rferéncay dermandam
andie dos recursos Ingusticos do texto, prormovem Riturs expressva, dramatzagtes
¢ decymagtes, propdemn o estudo comparado ortre LM texto verbal e cutro, de
Inguspemn dierente: susctam a trocas de doias entre os aknos para deservoher
a capsodade de @xpressio ¢ de agumentacio oral No hinal a secio oferece um
pequeno texto para lertura de fruigdo, chietvando despertay o prazer de ler. Apesar
da conusténcia do trabalkve com ktura o tratamento do texto Rerdno powo
favorece a formagao do iotor Reraro

A secio Producio de toto’ sbrarge a oralidade ¢ a escrta @ toma como
obeto de enuno péneros textuas dverzos Quarto sos textos escrros, as atividades
stusT a pravica da esaita om seu contexto socksl de uso & as propastas defimem
as condighes de produgio ¢ croulagao, peralmerte kgpdas ao progto. Contudo, por
vezes fakta detaharment:o a respeto das etapas do processo de produclo @ onentagao
mais expicta quanto 3 construgio da textuabdade Embora as unidades tragam
segies webre "como escrever com coesio’, ou "Comao escraver com expressividade”
NEM S2ATEre O estudo dRses recursos e articuda & proposta de esonta,

LINGUA PORTUGUESA
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Ne evo do oraldade, 2= propostas possbitam egenéncoas efetvas de uso da
Ingunperm oral om retinons, socizis pubkons @ formais Os DVDz gue acomeanham
a colecio trazem axempos de dferertes. péneros oeas pibloos, em dferertes
stuBgEes © que constitid um bom apoo pars © trabalho Sdstco

Mo swo dos oconhedmentos linguisticos, a oolegSo. trata doo comtoudos
pramaticas @ abronge tamben conheomertos textiusis € discursivos, oDm 3 anslee
do funconarnento dos recurses npusticos ne texto @ dos efetos de sentido gue ales
podern maotar. & sacdo The oho ma esod’ dedor=o & ortografia @ & acentuagaa

Pontos fortes Attvidades de letura
Pontos fracos Abcrdagem do texto Rerane
Destaque Argise de textos visuss o de totos compostos di

Irguepem vwerbal @ magens propostas de proetos.
Programagio do ensino  Lma unklade (quatro capitulos) por bimestre etva

Manual do Professor Remposts  jumto &3 stwidades, conribulcio todmoo
metodatpcs pars © uso da colecio

2 Descrigao da cokgao

Os volsnes =80 compostos por Quatro undscdes tematcas oom oeesro
captulos, dos quais o Wtmo, Tntervad’, propSe © deservohimerto G um proeto
relaconado a0 terna da wunidade

D= capkulos apresentam as sepuntes mepbes no exo de keturs Estudos do

Tompreorsio © mterpretacac’; "A rguagem do texto” “Leitora ogwesmva do
. 'Cruzardo inguapens’ [refagtes emre teaps de dicrertes Inguapens)
Trocando ddeas” [propostas de dnoussio orf) "Ler & prazer” (ktura oe fnagdo, ndo
acompariad: de atvdades)

Eahn

A megdo "Produgao de toxt” apvesconts propostas de produgio esonta @ oral
de diforertez génerca Alguns azpectos da textushchde sSo trobahados na segio
Tara escrever com (adeguacio, ooerénoa, ooesio, expressvidode, ote )
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A Inpu em focd” traba dos conheomentos mpuistcos e 52 compde das
subsegfes  "Corstrundo o concsbn’; Concefuands” Exerooios” B cobeporia
gramabical estudada na constugao do tewdo’ e "Sernfnbca @ disowrso’ [ampiecas
da sbordapem textual trabalhads no momento anbenor] Além dessas, The ofho na
escrits’ cuda de ortografia e acentuscin

= capitulos 530 fralzados oom 2 segdo Thvirta-se”,

O Monudl do Profedsy trax respostas ¢ supestdes umio & atvidades =2
apreserta, na parte espechica, a base tednor-metodoitgca da obra, procedrmentos
didéticos sfternativios ¢ objetivos, comeldas @ todtos trababhados em cada unidade.
Imciui ainds wn "Gus de objetos educaconais digitsis’, com orientagio DA o uss
dos DW=

D DhDe 530 de fAci ublizachn com sbwidades do ewo da oraldede gue
ukrapaseam os Imites do impresso, valendo-se dos recursos espedfioos da midia
digtal Mas hd ocutras atividades, sobretiuds as referentes & conteldos gamaticais,
gue uklizamn a tecnoiopis spenan oomo Suporke: pars jopos gue w2 configuram coma
atwidades escobires tradoonais.

3 Analise da cbra

Mo exo da leitura, a coketfnea @ representatie de péneros que croulam em
diversas esferas soozs. Akm de textos verbas, a obaa propie a etwa de texbos
Frapetioos (pimbures, escuftures, fobos) e mukrmodais [cartuns, tirmhas, hsbdnas em
guadrimios, anunoos), bem como & compaagac entre suss diferentes guspens

&5 stvidades cobboram para a formagae do keftor, ac explorar diferentes
habiidades cognitives ervohadas mo processo de keitura atvacio de oonhecrmenbos
prevics, formulscas ¢ werificac3o de hipoteses, compresns&o gobal, locafizacao
rebormads de iformagtes, produgas de mferdnoias, andise dos recursos Inpuistioos
do teto, apreensac de efeitos de sentdo

Lx dmensies disoursias s&0 tambem omempladas: o becho & skusdo Ristdrica
e sodamente @ caracterizado gquamo 3 =un fungdo, droulagdo @ pertencoments o
um gérero. Quando perbnerbe. =30 apreseriados dados ografioos do autor e o
teto & reboonade 3 obra de que faz parte

& andise de taxbos magéticos @ multmodais ¢ 0 estudo das elagies entre
tewtos de dferentes Inpuapers, somads & discussSo de temas ekevartes, podemn
comtriour para o desermoiimento mielectual & cultural do ahuno @ para sus formagia
i
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Todewim, on bedos terarios, em peral ndo io devidemente sbordados .em
sua singuiardade. Mem sempre 2= atividadds os conbermplsm como oiagho artistics,
valorizands sum Inpueapem @ sus bessitura, e amsEm, pouco estimulsm s fruigso
estitics @ N0 reparam o Aunocs para a apreciacio oibca da producso lberdna na
dmonsio adequada 3 sus fame etére e 2 sue esoofandade

& producac de bextos escritos parte do estudo dos péneros @ dos bipas
bowtuais, bomados como models para & ewrita do afuno

O trabatho eska winoulado a0 projeto do capitub “hbervald’, gue defre os
pardmetros para a produgao obetivo, imteriocutor, esfera de droulacio, suporbe,
variedade Enpuistica adequesds O tema refacions-se as dismumsSes da unidade ou
a supesties fedas ma proposta, gue, por veoes, contemplam seu detabhamento e
zou desdobramento em bopecos. No entanto, dementos Fmportantes da construgso
batus [ooeninoa, coesso, arpumentatividade] =50 estudados om segao posterorn &
mutas veres, nem artioudscio om a proposta de escrita, de modo Que. em peral,
ndo consttuem subsidio paraos alinos no Momento da producio.

Ha propostas em que as otapas do pooesso de producis [plnsamento,
esoika, revisdo @ reesorta) ndo reccbem o acompanhamento compstivedl com a
proposkta. & revisko @ & reesoiba ganibam senbdo em funcio dos proptos gue
pravesm a exposinas publca dos bextos, entretanto, em peral, ha spenas supestoes
vagas para pubr o alunc nessas gtapas. O momento da escrita tambdém nem
=empre recehe orermbacio suficente pars que o shino dé@ oorks do trabelho de

tatusracio ou ebactuakracso gue deve empreender

Az propostas voltadas para 2 oralidade, embora pouoo numerosas, abrangem
drersos aspechos dos processos de producas @ esoubr de pieeros orais pubkcos
e formam. As athvidades explicam as fungdes ¢ o contextos de uso do pénero em
foco, oferecem modelos - no Lvie dodliung @ no VD -, formecemn subsidics tematioos,
=Lgerem reoursos mpuisbions adecuadss para & miodugao & para o encadeameTin
das fal=s aportam ckememos potrentes =0 mMomemo da  apreserTacso,
como wolume da vor emonagio, ribmo, posbura; alem deso, orientam quamo 3
oganizacEn do avento @ ao papel dos parbopantes, valorzam 2 escuta aberta
apresentam oritérios de avakacio. Entre outras, hé propostas de enoenacio. teatrs,
de apresentacso de prmal falado, de exposicio de trabalho, mas a 8nfese 25k nos
péneros gue ervolven discussio e debate Mo IV, as entrevistas € as atvidades
com géneros orais favorecem o aprendeado e cormplemertam o trabatho docenta

Mo e dos conbedmentos linguisticos, o trabalo abrange os conteldos da
tradicio pramatical juntamente com conhecrmentos do Smibibo bectual @ disoirsieo,
Mo estudo da pramatics, possibits- se a0 shino a obhservacho @ a ardlise do conoeito
o fooo, formaizarse a conceibuegio & propdem-se axercions de apicacao. As formas
e as estrturas morfossinesicas 5o analisadss tambdm guanbo & sua funcio na
construcin do tewto 2 gquanbo ac seu valor semdntion 2 seus efEbos enunoativos
no contecto de detarminado disourso.

= g =
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A portuscio ¢ trabahads em itlcio 4 frase ¢ 20 dscursg 4 ortogafia &
soArRLEGAD, bem oomo questtes RefoTorEEs @ pronunci 550 traiadas e segho
especiica

A= sardades desse exo partemn de um et (brrha, snonon, posms), ue @
e piorads como fonte de aemplos, mas b ¢ ontempldo como tedo em
Questoes que dermandam compresraio € Quase WMENe, anbine da reiacho ot
Inpuspern & contedtn coenumncaive. A abordapern messcls mormerios, trarsmissees
e refieavos; as stwidades. demandam tanko dertficacio e decdicacho de formas 2
construches srkseas uanto analse de sfietos de seritdo siesciados polo emgrego
de recursce et

Az empocliodades da mids digeal sho utiradas om boa parte des stnodacies
dos INVDs. Apurs temes cortrover sos do estudo da npus o preconceto inguisbo, ©
suleto da passva srtetcs ¢ outros) w50 brabalhades em entrevesas com especsistas
mrormadcs. Diferentes pirems ome [normgie de conto maraviheso, declarmacis
de poerna ermrevsis debhsfe @ sennaw reportapen, moticis, reclsrrechs oeal,
encerachs de peca bemral sndnco publctérie) sho contermplados por meio de
wideos dversfcados, que podem arbouler-si com stnadades. de etura £ e,
Az ories plisticas ganham expago por MeD oF DEos @ evposkoes temcas de
priuras ¢ fotoprafias. Videos sobee bodeerudesde ¢ Mma Aclirticn, dhverniciade
étrea g clbursl do povo braslero, pof oempln,. amplarn o8 corbecmentos. dos
sunns sobee oz temas £ sibadiern denoesSes oras & beins escritos.

A moonin dm svindes vokades porn oo commicos gromescan configuns-
e comn ogn, poues s detmpuindo das gue sie habduss em o ouiros maberaiy
didstwma S valor pedspiern, Mo entaren, sobeepdese &0 ldion na medids em
que ofefecem 50 dunt & esposts peetendcds ¢, em Spuns casne seplcam = repras
gue psbhcemn a megposts

& Em sala de aula

&= propostss. dhverslicadss de leturs, o trabalo om & prochucho de plreos
ndtiose cram @ esctibos @ 85 stydades gue beecam o ermnn refledivo ds

No ewen da leiturs, @ imporiante que o profiessor prornova sus srnplecin oo
£a beans Befdncs explrando-os ein sus shpuleadede estibes

ar svclncies i producEo esonte. obrabucs Fan PrOpoEES o FetatunizaGgEn,
sord cormemerte dechcar mae stencic fe operagies de construcio da tectualdade
coffe a segubnea @ a Futulacho dos conteldlos, & oesho, a seleghs voralbulss @ o
estio de inguagem mas cyracteristico do péner
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