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RESUMO

Na presente pesquisa objetivamos: Investigar a maneira como o Avaliabarra influenciou as
praticas pedagogicas dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental das escolas da rede municipal de Educacéo de Barra do Bugres/MT no ano
de 2022. A questdo norteadora da pesquisa €: Quais foram as influéncias do Avaliabarra nas
praticas pedagdgicas dos professores que ensinam Matematica do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de Educacdo de Barra do Bugres no ano de 2022?
Metodologicamente, utilizamos a pesquisa qualitativa para descrever, analisar e interpretar as
respostas de 48 professores participantes do Avaliabarra que responderam a um questionario
do Google Forms. Para analisar os dados, recorremos a Analise de Conteido na perspectiva de
Bardin (1977) e Rodrigues (2019), a qual nos proporcionou a constituicdo de 21 Unidades de
Registro, com um total de 240 recorréncias que foram articuladas entre si, por meio de
confluéncias e divergéncias, para a configuracdo de trés Categorias de Analise, sendo: (i)
Contribuicdo do Avaliabarra como Politica de Avaliagdo Externa; (ii) Curriculo Avaliado nas
Praticas Pedagogicas dos Professores dos Anos Iniciais; (iii) Recuperacdo de Aprendizagem
dos Alunos Pds-Pandemia, pelas quais realizamos nossa interpretacdo por meio de um
movimento dialdgico — interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes
tedricos da pesquisa. Como resultados, inferimos que o Avaliabarra contribuiu para que 0s
professores pudessem ter um diagndéstico sistematico das aprendizagens consolidadas e das
defasagens dos alunos em cada bimestre do ano de 2022, proporcionando assim uma
reorganizacdo constante nos planejamento dos professores para abordar e superar as lacunas de
aprendizagem identificadas. Além disso, as analises explicitadas por meio das “vozes” de
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental evidenciam que
0 Avaliabarra, como programa de acompanhamento e gerenciamento da aprendizagem,
contribuiu com a prética pedagogica, com orientacfes por meio de devolutivas pedagdgicas e
formacdes continuadas focadas na recuperacdo das habilidades ndo alcancadas, para que as
intervencdes em sala de aula proporcionassem uma melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos nas escolas.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica; Avaliacdo Externa; Professores que Ensinam
Matematica; Aprendizagem dos Alunos; Matematica nos anos iniciais.



ABSTRACT

In this research we aim to: Investigate the way in which Avaliabarra influenced the
pedagogical practices of teachers who teach Mathematics in the initial years of
Elementary Education in schools in the municipal education network of Barra do
Bugres/MT in the year 2022. The guiding question of the research is: What were the
influences of Avaliabarra on the pedagogical practices of teachers who teach Mathematics
from the 1st to 5th years of Elementary School in the municipal education network of
Barra do Bugres in the year 2022? Methodologically, we used qualitative research to
describe, analyze and interpret the responses of 48 teachers participating in Avaliabarra who
responded to a Google Forms questionnaire. To analyze the data, we used Content Analysis
from the perspective of Bardin (1977) and Rodrigues (2019), which provided us with the
creation of 21 Registration Units with a total of 240 recurrences that were articulated among
themselves, through confluences and divergences, to configure three Analysis Categories,
being: (i) Avaliabarra as an External Assessment Policy; (ii) Curriculum Evaluated in the
Pedagogical Practices of Early Years Teachers; (iii) Post-Pandemic Student Learning
Recovery, through which we carry out our interpretation through a dialogical movement —
interlocution of data with concepts guided by the theoretical contributions of the research. As
results, we infer that Avaliabarra contributed to teachers being able to have a systematic
diagnosis of students’ consolidated learning and gaps in each two-month period of 2022, thus
providing a constant reorganization of teachers’ planning to address and overcome learning
gaps identified. Furthermore, the analyzes explained through the “voices” of teachers who teach
Mathematics in the initial years of Elementary School show that Avaliabarra, as a learning
monitoring and management program, contributed to pedagogical practice with guidance
through pedagogical feedback and continued training focused on recovering unachieved skills,
so that interventions in the classroom provide an improvement in the teaching and learning
processes of students in schools.

Keywords: Pedagogical Practice; External Assessment; Teachers who Teach Mathematics;
Student Learning; Mathematics in the Early Years.
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1 INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar minha motivacdo para a pesquisa,
atentando para meu desejo em pesquisar a respeito da avaliagdo como instrumento de
aprendizagem para os educandos, com o propo6sito de contribuir nas praticas pedagdgicas de
professores que ensinam Matematica na Educacédo Basica, especificamente nos anos iniciais, do
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental.

Inicialmente, apresento! um breve relato da minha trajetdria profissional, delineando os
percursos que despertaram meu interesse em tornar-me uma pesquisadora em Educacéo
Matematica. Em seguida, abordo o objeto de estudo, delineando os objetivos propostos e a
questdo norteadora que permeiam todo o desenvolvimento da minha pesquisa. Essa
contextualizagdo inicial visa proporcionar uma visdo abrangente sobre os elementos
fundamentais que motivam e direcionam a presente investigacao.

A tematica da pesquisa teve inicio em minha experiéncia como profissional da educacéo
inserida em contexto como membro no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matemaética
nas Escolas — GEPEME/UNEMAT, em que oferecemos cursos de extenséo, e do qual tenho
participado ativamente em todos os momentos, desde as organizacdes, planejamentos,
elaboracdes das avaliacbes, correcbes, lancamentos dos resultado, até as devolutivas
pedagdgicas, acompanhando as interacGes, os dialogos, os trabalhos de todos os professores nas
aplicaces destas avaliagOes, na elaboracdo dos roteiros de planejamentos e atividades de
acordo com as Unidades Tematicas e Habilidades a serem trabalhadas no decorrer dos
bimestres.

Num primeiro momento, a ideia surgiu durante uma das reunides do GEPEME,
despertando interesse tanto do grupo quanto o meu préprio. Inicialmente, a pesquisa seria
conduzida exclusivamente com as turmas do 3° ano do Ensino Fundamental, especificamente
na instituicdo em que atuava como professora, a Escola Municipal “Herculano Borges”, a qual
estou vinculada desde o ano de 2014, como professora efetiva nos anos iniciais. A escolha
dessas turmas se deu considerando a situacdo em que esses alunos foram afetados pela
interrupgdo das aulas presenciais durante a pandemia.

Posteriormente, como parte do processo de explicacéao e solicitagdo de autorizagdo para

conduzir a pesquisa, procuramos a Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do Bugres/MT

1 Farei uso da primeira pessoa somente na introducdo, para explicitar as motivaces pessoais para a realizacio da presente
pesquisa.
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— SMEC. L4, apresentamos nossa proposta de pesquisa a equipe gestora e as coordenadoras
municipais, as quais demonstraram grande interesse pelo projeto. Apés a apresentacdo, uma
proposta foi feita ao lider do GEPEME, Prof. Dr. Mércio Urel Rodrigues, para estender o estudo
a todas as turmas do 1° ao 5° ano da rede municipal de ensino do municipio de Barra do
Bugres/MT, abrangendo todas as escolas municipais, incluindo as escolas do campo, entre elas
Quilombolas e Indigenas. Aceitamos o desafio e assim iniciamos 0 nosso projeto.

Acreditamos que a referida pesquisa proporcionara reflexdes a respeito das avaliacdes
como instrumento indispensavel para garantir o direito a aprendizagem, criando evidéncias que
possam orientar o trabalho de professores, gestores e a formulagéo de politicas publicas para a
educacao bésica. O projeto Avaliar para Avancar — Avaliabarra foi promovido pelo GEPEME
em parceria com a SMEC, institucionalizado na Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, por meio do Parecer n° 068/2022 — Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura — PROEC,
de 03 de marco de 2022, e coordenado pelo Prof. Dr. Marcio Urel Rodrigues. Teve como
objetivo desenvolver uma politica de acompanhamento da aprendizagem dos alunos do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental da rede municipal.

O Projeto Avalibarra teve inicio em 22 de marco de 2022, com a formacgdo dos
professores para langamento e orientagcdes de como seriam realizadas as a¢des no decorrer do
ano, finalizando em marco de 2023, e era composto pelos professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais e que atuaram na rede municipal de Barra do Bugres/MT em 2022, os quais
participaram ativamente de todos os encontros e etapas da formacdo. A certificacdo do Curso
ficou a cargo da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, Faculdade de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas — FACET — Barra do Bugres/MT.

O Projeto Avaliabarra foi utilizado como instrumento norteador do planejamento
pedagdgico e na definicdo de acdes interventivas individualizadas e diferenciadas, adequadas
ao nivel de desenvolvimento de cada aluno, de acordo com o contexto em que estava inserido.

Para sustentacdo teorica, realizamos algumas leituras sobre as avaliagdes reguladoras da
aprendizagem no contexto escolar, como: Buriasco (2002), Trevisan, Mendes e Buriasco
(2014), Hadji (1994), Santos (2002), Barlow (2006) e Gatti (2012), entre outros.

A avaliacdo precisa ser vista como uma importante ferramenta que fornece dados ao
professor, para que possa planejar e replanejar sua préatica pedagogica, visando aperfeicoa-la, a
fim de que seus alunos obtenham mais éxito na aprendizagem, de modo que possa identificar
em que nivel e estagio os alunos se encontram, respeitando os ritmos e possibilitando estimulos

necessarios ao desenvolvimento de cada um. Segundo Mendes, Trevisan e Buriasco(2012),
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A avaliacdo, como atividade essencial integrada aos processos de ensino e de
aprendizagem, constitui-se huma pratica complexa no dmbito educacional.
Além de elemento integrante e regulador das praticas pedagdgicas, assume
também uma funcdo de certificacdo da aprendizagem realizada e das
competéncias desenvolvidas pelos estudantes. (MENDES; TREVISAN;
BURIASCO, 2012, p. 2)

Por meio da avaliacdo é possivel que os educadores diagnostiquem o nivel de
conhecimento dos alunos dentro da turma, monitorem o progresso no desenvolvimento dos
estudantes, orientem seu trabalho e promovam intervencbes pedagogicas. Para tanto, €
fundamental que a avaliacdo faca parte do processo pedagogico e que também seja uma prética
permanente no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Luckesi (2011):

A avaliagdo, em si, é dindmica e construtiva e, seu objetivo, no caso da pratica
educativa, é dar suporte ao educador (gestor da sala de aula), para que aja da
forma o mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por
parte do educando. A acdo pedagOgica produtiva assenta-se sobre o
conhecimento da realidade da aprendizagem do educando, conhecimento esse
que subsidia decisdes, seja para considerar que a aprendizagem ja esta
satisfatoria, seja para reorienté-Ia, se necessario, para a obtengado de um melhor
desempenho , (LUCKESI, 2011, p. 176)

A avaliacdo da aprendizagem precisa ser utilizada como um método para avaliar a
evolucgéo da aprendizagem dos educandos, por meio de observagdes eacompanhamentos dos
professores ao longo de todo o desenvolvimento do aluno em sala de aula. De acordo com
Luckesi (2011, p. 28), “a avaliagdo ndo se da nem se dara num vazio conceitual, mas sim
dimensionada por um modelo tedrico de mundo e de educacdo, traduzido em pratica
pedagbgica”. Nesse contexto, 0 educando é visto como ser ativo e dinamico, participante da
construcdo de seu proprio conhecimento, ou seja, educar é formar e aprender além de construir
0 proprio saber, no qual a avaliacdo contempla dimens@es, e ndo se reduz apenas em atribuir
notas.

A motivacdo para abordar o tema em questdo surge da minha experiéncia profissional
como professora efetiva na rede municipal de Barra do Bugres. Ao longo de vinte anos de sala
de aula, trabalhei com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Sempre
mantive como foco em meu ensino o desejo de preparar meus alunos a serem protagonistas do
processo de aprendizagem. Busquei constantemente proporcionar um ambiente em que se
sentissem motivados a aprender de forma significativa, participando ativamente na busca por
respostas para os desafios de sua realidade.

Em 2022, iniciei uma nova fase em minha trajetoria profissional, apés dedicar duas

décadas ao ensino, abrangendo desde os anos iniciais até o Ensino Médio. Inicialmente, obtive
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formacdo em Pedagogia, seguida das graduacdes em Historia (2013) e Geografia (2016), todas
realizadas em instituices de ensino superior publicas. Neste novo capitulo, assumi a
coordenadoria pedagogica, representando um desafio instigante nesta jornada profissional.
Tenho dedicado esforgos para apoiar os professores na identificacdo das melhores estratégias e
alternativas, visando aprimorar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Desde a graduagdo, o mestrado tem sido um sonho que, naquela época, ndo pude realizar
devido a desafios financeiros e familiares. No entanto, a participacdo no mestrado representa
para mim uma busca teorica visando aprimorar minha pratica pedagdgica, oportunizando o
estudo e aprofundamento de ac¢Ges voltadas a formacao continuada e aos desafios envolvendo
a aprendizagem dos alunos. Freire ressalta que: “na formagdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

Antes de iniciar o Mestrado, integrei-me como aluna especial a cinco disciplinas do
programa, sendo que trés delas foram ministradas pelo Prof. Dr. Mércio Urel Rodrigues. Essa
experiéncia foi enriquecedora e desempenhou um papel fundamental ao fortalecer meu
interesse em té-lo como orientador ao longo desta jornada académica. E relevante mencionar
que, antes de ser admitida no mestrado, passei por duas selecdes até ser aprovada no processo
seletivo.

Até o momento, tenho enfrentado o desafio continuo de conciliar meus estudos,
compromissos profissionais e responsabilidades familiares. A pesquisa demanda uma
dedicacdo intensa, exigindo tempo, determinacdo e foco. Nesse equilibrio delicado entre
diversas areas da minha vida, tenho buscado superar os desafios, reconhecendo que cada etapa
representa uma valiosa oportunidade de crescimento e aprendizado. A determinacdo em
enfrentar essas demandas simultaneas reflete meu compromisso com a busca do conhecimento
e 0 aprimoramento constante, elementos essenciais para o0 sucesso nesta jornada desafiadora.

Podemos afirmar que a temética abordada é de suma relevancia, pois, a cada momento,
em quase todas os ambientes escolares sdo realizadas reflexdes conscientes acerca da avaliagdo
da aprendizagem,na busca de uma compreensdo mais exata de como ocorre 0 processo de
ensino-aprendizagem. A acdo de avaliar faz parte de todo o cotidiano da vida humana. A
avaliacdo possibilita ao educador a oportunidade de refletir sobre sua pratica docente, indicando
0 quanto a metodologia adotada € adequada, embasando-se nos resultados obtidos. Quando seus
resultados sdo utilizados, servem para mostrar novos caminhos para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Considerando o que foi exposto até 0 momento, temos por objetivo geral: Investigar a
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maneira como o Avaliabarra influenciou as praticas pedagodgicas dos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede
municipal de Educacao de Barra do Bugres/MT no ano de 2022. Alcangar esse objetivo
significa, entre outros aspectos: (i) Investigar as influéncias do Projeto Avaliabarra para as
praticas pedagdgicas dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; (ii) Identificar as principais agOes utilizadas pelos professores que ensinam
Matematica do 1° ao 5° ano para recuperar as aprendizagens ndo alcancadas dos alunos no
municipio de Barra do Bugres/MT no contexto do Avaliabarra; (iii) Analisar as relagdes entre
0 Avaliabarra (curriculo avaliado) e as préaticas pedagodgicas (curriculo realizado) pelos
professores que ensinam Matematica do 1° ao 5° ano da rede municipal no municipio de Barra
do Bugres/MT.

Buscando atender aos objetivos especificos, constituimos a seguinte questao norteadora:
“Quais foram as influéncias do Avaliabarra nas praticas pedagdgicas dos professores que
ensinam Matematica do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de
Educacdo de Barra do Bugres/MT no ano de 2022?” Sendo assim, acreditamos que a
concretizacdoda referida pesquisa contribuird como aporte tedrico-metodoldgico para futuros
estudos relacionados a proposta de avaliagdes visando o acompanhamento e gerenciamento da
aprendizagem dos alunos na area da Matematica.

Considerando e dando importancia aos objetivos e a questdo norteadora, delineamos, a
seguir, as discussdes concernentes a esta dissertacao, estruturada em cincos capitulos.

No capitulo 1 — Introducdo, apresentamos as motivacfes que impulsionaram a
realizacdo desta pesquisa, fornecendo justificativas, delineando objetivos, apresentando a
questdo norteadora e oferecendo uma visdo geral da estrutura dos capitulos da presente
pesquisa.

No capitulo 2 - Avaliabarra como programa de acompanhamento e
gerenciamento da aprendizagem, apresentamos as Avaliacdes Educacionais: Concepcgoes e
Perspectivas, Avaliacdo Reguladora como Instrumento Formativo, Avaliabarra como Contexto
Investigado, Projeto Institucionalizado na UNEMAT, Equipe Formativa do
GEPEME/UNEMAT, Formagdo Continuada do Avaliabarra, Avaliacdo Diagnostica do
Avaliabarra, Avaliacdes Bimestrais do Avaliabarra e a Sintese Final do Avaliabarra.

No capitulo 3 — Metodologia da Pesquisa, apresentamos a opcdo metodoldgica, 0s
procedimentos de coleta de dados, os participantes, o contexto, o corpus da pesquisa.
Explicitamos também os procedimentos de analise dos dados qualitativos na perspectiva da
Anélise de Conteudo (BARDIN, 1977; RODRIGUES, 2019) e descrevemos todo 0 movimento
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de constituicdo do corpus da pesquisa e da organizacao dos dados analisados.

No capitulo 4 — Descri¢do do Movimento da Anélise de Conteudo, apresentamos a
descricdo do processo da Analise de Contelido para a constituicdo das Categorias de Analise da
pesquisa.

No Capitulo 5 — Interpretacdo das Categorias de Analise, apresentamos a analise
interpretativa das categorias evidenciadas na codificagdo dos dados, por meio de um movimento
dialégico — interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos da
pesquisa —, para nos proporcionar a compreensdo do objeto investigado.

No capitulo 6 — Considerac6es Finais, apresentamos a nossa compreensao da tematica
explicitada na presente pesquisa.

Nas Referéncias, mencionamos as pesquisas e bibliografias utilizadas como referencial

tedrico.
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2 AVALIABARRA COMO PROGRAMA DE ACOMPANHAMENTO E
GERENCIAMENTO DA APRENDIZAGEM

Neste capitulo apresentamos o Avaliabarra como Contexto Investigado, Projeto
Institucionalizado, Equipe Formativa, Formacdo Continuada, Avaliacdo Diagnostica,
AvaliacOes Bimestrais, Sintese Final da Realidade Escolar. A partir deste contexto,

formulamos o objetivo e a pergunta norteadora.

2.1  Avaliabarra como Contexto Investigado

O presente projeto de extensdo é uma parceria do GEPEME/UNEMAT com a SMEC
de Barra do Bugres/MT, com o intuito de desenvolver uma politica de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal.

Desenvolvido em formagdes presenciais e a distancia no ambiente virtual de aprendizagem do

GEPEME em: http://www.matematicanaescola/ava/, do Laboratério de Midias Digitais —
UNEMAT — Barra do Bugres/MT, entre marco de 2022 e marco de 2023, coordenado pelo Prof.
Dr.Marcio Urel Rodrigues — lider do GEPEME/UNEMAT, Campus de Barra do Bugres/MT,
com o0 apoio dos demais membros.

O Avaliabarra foi uma acdo desenvolvida com o intuito de estreitar a relacdo da
UNEMAT com as escolas publicas da Educacdo Béasica no municipio de Barra do Bugres,
estando sob a coordenacdo do Prof. Dr. Marcio Urel Rodrigues.

Com o Sistema Avaliabarra, foi possivel levantar dados das aprendizagens dos alunos
das referidas escolas da Rede Municipal de Educacdo para que, a partir deles, todos os
envolvidos no processo educacional pudessem apresentar possibilidades de intervencdes
imediatas para melhorar o nivel de proficiéncia dos alunos matriculados nas escolas da rede
Municipal de Barra do Bugres/MT.

O Prof. Dr. Marcio Urel Rodrigues, lider do GEPEME — Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educacdo Matematica nas Escolas, esteve em visita a todas as escolas do municipio,
convidando oficialmente e motivando professores da Educacdo Bésica de Barra do Bugres a
participar dessa Formac&o. Todas as atividades do curso de extensdo estiveram hospedadas e

vinculadas ao site: https://avaliabarra.org/projeto-avaliar-para-avancar/, durante os 12 meses da

execucéo das agoes.

O cadastro dos professores que ensinam Matematica e Lingua Portuguesa do 1° ao 5°
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ano do Ensino Fundamental da rede municipal, da equipe gestora das escolas e da equipe da
assessoria pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Barra do Bugres foi
efetivado pela equipe do GEPEME/UNEMAT. No entanto, o cadastro dos alunos no Sistema de
Acompanhamento e Gerenciamento da Aprendizagem — Avaliabarra foi de responsabilidade da
equipe gestora de cada uma das unidades escolares. Ressaltamos que, durante as formacoes
ofertadas pela equipe do GEPEME/UNEMAT, foram realizadas todas as orientacOes e
acompanhamentos dos registros.

As avaliacdes ocorreram bimestralmente, com o principal objetivo de explicitar as
aprendizagens dos alunos, da turma, da escola e da rede. A partir do langamento das respostas
dos alunos no Sistema de Acompanhamento e Gerenciamento da Aprendizagem — Avaliabarra,
foram gerados diversos graficos e tabelas que mostraram tanto o desempenho dos alunos quanto
o resultado geral da turma, da escola e de toda a rede educacional do municipio de Barra do
Bugres/MT.

A parceria entre a universidade e as escolas ofereceu todo o suporte necessario para o
desenvolvimento do Avaliabarra. A comissdo responsavel pelo projeto promoveu encontros
presenciais e formacdes online aos professores pelo ambiente virtual de aprendizagem, o qual
esteve disponivel para davidas ou dificuldades que os professores pudessemter durante o
percurso de seus trabalhos.

Gatti (2012) ressalta que cabe aos pesquisadores da educacdao aprofundar as analises
sobre 0s processos de avaliacdo, procurando contribuir para aperfeicoamentos e
redirecionamentos, tendo como referéncia as escolas em suas praticas pedagodgicas, pois toda
avaliacdo educacional visa trazer elementos para novas agdes ou intervencdes, mudangas de
rumo, busca de alternativas, tomadas de decis6es ou para reafirmar caminhos tomados que

foram bem-sucedidos. A referida pesquisadora destaca que:

Os pesquisadores em educagdo precisam voltar-se mais ao estudo e a
discussdo das avaliagdes externas em larga escala, quer quanto aos aspectos
relativos as politicas e acBes educacionais, quer quanto aos aspectos tedricos
e aos procedimentos implementados, & luz de uma perspectiva também
pedagogica. (GATTI, 2012, p. 36)

E necessario entdo que se investiguem novas perspectivas de acompanhamento
pedagdgico a partir do Programa Avaliar para Avancar, relacionando o cotidiano escolar e a
pratica pedagdgica dos professores que ensinam Matematica.

Para isso, em um primeiro momento foi realizada uma Avaliacdo Diagnostica por meio

do Avaliabarra, com uma abordagem personalizada, associando formacdo pedagdgica dos
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professores, formagéo curricular e formagéo de processos avaliativos, de maneira articulada
entre os professores que ensinam Matematica, gestores escolares e Assessoria Pedagdgica da
SMEC/BB em agdes integradas para a implementacdo das habilidades contidas na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e no Documento de Referéncia Curricular de Barra do
Bugres — DRC/BB, por meio de avaliagdes das aprendizagens essenciais dos alunos do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, exigidas na Matriz de Referéncia do Novo Sistema de Avaliacao
da Educacéo Basica — Saeb.

Com base nesses dados que foram elencados no Sistema Avaliabarra, foi possivel ao
professor viabilizar e identificar o nivel de desempenho de cada aluno, tendo como referéncia
as orientacOes e proposta da BNCC, levando em conta um conjunto de competéncias que se
espera que os alunos desenvolvam ao longo de sua trajetdria escolar, a descri¢do das habilidades
previstas, bem como suas dificuldades de aprendizagem.

Nesta perspectiva, a BNCC, que foi homologada pelo Ministério da Educagdo — MEC
no final de 2017, destaca que todos os alunos possuem o direito de aprender os objetos de
conhecimentos, habilidades e competéncias. A BNCC é um documento de carater normativo

que define:

[...] 0 conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Ao longo da Educacéo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no &mbito
pedagdgico, os direitos de aprendizageme desenvolvimento. (BRASIL, 2018,

p. 8)

A BNCC esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que os alunos devem
desenvolver ao longo de toda a Educacdo Béasica e em cada etapa da escolaridade, como
expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, ou seja, 0
referido documento explicita que aprender € um direito de todos os estudantes, desta forma:

A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o
conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os
estudantes, criancgas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino e
instituicGes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequagdo de seus curriculos e
propostas pedagdgicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se quer chegar em
cada etapa da Educagdo Baésica, enquanto os curriculos tragam o caminho até
la. (BRASIL, 2018, p. 23)
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Considerando esses aspectos, a BNCC trata da obrigatoriedade de as escolas criarem
condigdes para que todos os estudantes — sejam criancas, jovens e adultos — exergcam o direito
de se apropriar de aprendizagens essenciais e indispensaveis, de modo que o Projeto
Avaliabarra foi utilizado como instrumento norteador do planejamento pedagdgico e na
definicdo de agdes interventivas individualizadas e diferenciadas, adequadas ao nivel de
desenvolvimento de cada aluno, de acordo com o contexto em que ele esta inserido.

De acordo com a BNCC (2018), o conhecimento matematico é necessario para todos o0s
alunos da Educacdo Baésica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacéo de cidadéos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais.

A BNCC (2018) relaciona o raciocinio com a necessidade de interacdo com colegas e
professores, elaborada por meio da investigacdo, explicacdo e justificacdo das solucbes
apresentadas para os problemas. Nesse contexto, o foco esta na énfase para o processo de
argumentacdo matematica.

Nesse sentido, € possivel que a formacdo de professores no ensino de Matematica, que
atuam no Ensino Fundamental, deva possibilitar-lhes oportunidades de construir a prépria
pratica, possibilitando, ainda, uma perspectiva reflexiva por meio de estudos e experiéncias
construidas, relacionadas ao seu ambiente escolar na educacdo basica. Neste contexto, a
intencionalidade do Avaliabarra foi contribuir com os processos formativos dos professores
pedagogos em relacdo as tematicas de Matematica e Lingua Portuguesa contidas na BNCC no

municipio de Barra do Bugres/MT.

2.2  Projeto Institucionalizado na UNEMAT

O Avaliabarra faz parte do Projeto “Avaliar Para Avangar: Acompanhamento e
Gerenciamento da Aprendizagem em Matematica e Lingua Portuguesa dos alunos do 1° ao 5°
ano da Rede Municipal de Barra do Bugres/MT”, institucionalizado na Pro-Reitoria de
Extens3o e Cultura— PROEC/UNEMAT por meio do Parecer n° 068/2022> — PROEC, de
03 de mar¢o de 2022, como Curso de Aperfeicoamento, o qual objetivou: oferecer formacéo
continuada aos professores que ensinam Matematica e Lingua Portuguesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, subsidiando no processo de avaliagdo para a implementagéo das

habilidades contidas na Matriz de Referénciado DRC em relacao as aprendizagens essenciais e

2 Apresentamos, no Anexo |, o Parecer n.° 068/2022, da PROEC/UNEMAT, do curso de aperfeicoamento.
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ao desenvolvimento gradativo dos alunos do1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede
municipal de Educacéo de Barra do Bugres/MT.

O Avaliabarra foi desenvolvido por meio de uma parceria (prestacao de servigos) entre
0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas - GEPEME/UNEMAT
e a Secretaria Municipal de Educacéo de Barra do Bugres/MT — SMEC, conforme o Parecer n°
069/2022® — PROEC, de 04 de marco de 2022, para desenvolver uma politica de
acompanhamento, gerenciamento da aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em Matematica e Lingua Portuguesa, o qual esteve sob a coordenacéo do Prof.

Dr. Marcio Urel Rodrigues.

2.3  Lancamento Oficial do Avaliabarra

Destacamos ainda que a cerimonia de lancamento do Avaliabarra foi divulgado nos sites
oficiais da Prefeitura Municipal de Barra do Bugres -

https://www.barradobugres.mt.gov.br/Imprensa/Noticias/Parceria-entre-prefeitura-e-unemat-

implementa-avaliabarra-3585 —, bem como da Universidade do Estado de Mato Grosso —

UNEMAT, em: https://unemat.br/noticias/29-3-2022-unemat-desenvolve-primeiro-sistema-

de-avaliacao-externa-de-rede-de-ensino-de-mt.

O lancamento do Avaliabarra aconteceu no auditério do Campus da Unemat no dia
21/03/2022 e contou com a presenca de autoridades e profissionais de Educacdo da rede
municipal de Barra do Bugres.

Apresentamos, a seguir, na Figura 1, o convite da cerimdnia de Langamento do Sistema
Municipal de Avaliacdo Externa — Avaliabarra e do Documento de Referéncia Curricular de
Barra do Bugres — DRC/BBU.

Figura 1 — Convite da cerimonia de Langamento do Avaliabarra e do DRC/BBU.

istema Municipal de DRC - Documento de Referéncia
Avalnaqao Externa AVALIABARRA Currlcular de Barra do Bugres

. rh e Jo A
Audrtorlo da UNEMAT -
.o_\ Campus de Barra do Bugres 22/03 19h I
UNEMA Grupo de Estudos e Pesquisas em i) ‘;:‘( mmm:ln"m.”" . ra
Eduzxoao Matemdtica n:s Escolas| u?i« 25 xmvcie @@

3 Apresentamos, no Anexo Il, o Parecer n.° 069/2022, da PROEC/UNEMAT, de prestacéo de servico.
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Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.
Continuando, apresentamos, a seguir, na Figura 2, algumas imagens envolvendo a

cerimonia de Lancamento do Sistema Municipal de Avaliacdo Externa — Avaliabarra e do

Documento de Referéncia Curricular de Barra do Bugres — DRC/BBU.

Figura 2 — Fotos dpslParticipant-es do I;z;ngamento do Avaliabarra e do DRC/BBU.
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Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Participaram da cerimdnia, realizada no Auditério Prof. Julio César Geraldo — Bloco A —
UNEMAT — Campus de Barra do Bugres, a Prefeita Municipal de Barra do Bugres, o Diretor
Politico-Pedagdgico e Financeiro da UNEMAT — Campus de Barra do Bugres, a Secretéria
Municipal de Educacdo e Cultura de Barra do Bugres, uma vereadora do municipio de Barra
do Bugres, a equipe da coordenadoria da Formacdo Continuada da SMEC/Barra do Bugres, a
Presidente do Sindicato Sindicato dos Servidores Publicos do Municipio de Barra do
Bugres/MT - SISPUMBB e o Presidente da subsede do Sindicato dos trabalhadores no Ensino
Publico - SINTEP — Barra do Bugres, o Coordenador do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica UNEMAT — Campus de Barra do Bugres, a equipe organizadora
do GEPEME/UNEMAT, bem como os professores em servi¢co do 1° ao 5° ano das escolas
publicas da rede municipal de Educacao de Barra do Bugres/MT.

O documento intitulado “Referéncia Curricular da Rede Municipal de Ensino de Barra
do Bugres” tem como proposito orientar a educagao no municipio e fortalecer o funcionamento
das escolas como uma rede. Ao se pensar na construcdo de um documento com tais
caracteristicas, é necessario atender a legislacdo educacional vigente e considerar o0 acesso e a

permanéncia da populacdo educacional, sem esquecer os direitos fundamentais de
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aprendizagem. Além disso, é importante pensar o repertério dos docentes, seja em relacéo ao
conhecimento adquirido, seja no que diz respeito as praticas educativas realizadas. Com essas
premissas em mente, no periodo compreendido entre 2017 e 2019, a SMEC langou um desafio
aos profissionais da rede municipal de ensino: a construcdo de uma nova proposta curricular,
atualizada e inovadora, alinhada a BNCC e contendo as diretrizes educacionais, com indicativos
de aprimoramento da qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem.

Ja o Sistema Municipal de Avaliacdo Externa — Avaliabarra € uma parceria entre 0
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas — GEPEME, da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, e a Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura de Barra do Bugres — SMEC, com o intuito de desenvolver uma politica de
acompanhamento, gerenciamento da aprendizagem dos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Barra do Bugres/MT em Matematica e Lingua Portuguesa.

O Sistema de Acompanhamento e Gerenciamento da Aprendizagem — Avaliabarra
possui uma abordagem personalizada que associa formacdo pedagdgica dos professores
formacgdo curricular e formacdo de processos avaliativos, pois articulou professores que
ensinam Matematica e Lingua Portuguesa, gestores escolares e assessoria pedagogica da SMEC
em acOes integradas para a implementacdo das habilidades contidas no DRC de Barra do
Bugres, a qual foi elaborada considerando as orientagdes da BNCC e de avaliacdo das
aprendizagens essenciais dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, exigidas na
Matriz de Referéncia do Novo Saeb.

Todas as acdes do Sistema Municipal de Avaliacdo Externa estdo devidamente
institucionalizadas na Universidade do Estado de Mato Grosso por meio do: Parecer n°
068/2022 — PROEC/UNEMAT, referente ao Projeto: AVALIAR PARA AVANCAR:
Acompanhamento e Gerenciamento da Aprendizagem em Matematica e Lingua Portuguesa dos
Alunos do 1° ao 5° Ano da Rede Municipal de Barra do Bugres/MT.

Para finalizar a ceriménia, o professor Dr. Marcio Urel Rodrigues — lider do
GEPEME/UNEMAT - proferiu a conferéncia intitulada: “Aprender ¢ um Direito de Todos os
Estudantes do Municipio de Barra do Bugres”, conforme consta na Figura 3, apresentada a

sequir:
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Figura 3 — Conferéncia de Lancamento do Avaliabarra 2022.
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Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Na Figura 4, apresentamos a posi¢do das escolas da rede municipal e estadual de
Educacdo Barra do Bugres em relacdo ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica

(IDEB), contextualizando sua performance no Estado de Mato Grosso.

Figura 4 — IDEB e posigdo das escolas do municipio de Barra do Bugres no Estado de Mato
Grosso.
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Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 5, o percentual de aprendizado adequado dos
estudantes dos anos iniciais da rede municipal de Educacgéo de Barra do Bugres nas ultimas trés
avaliages censitarias (2015 — 2017 — 2019):
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Figura 5 — Percentual de Aprendizado adequado dos estudantes dos anos iniciais da rede
municipal de Educacéo Barra do Bugres.
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Fonte: https://novo.gedu.org.br/municipio/5101704-barra-do-bugres. Acesso em: 20 jan. 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 6, a comparacdo do aprendizado adequado dos
estudantes dos anos iniciais da rede municipal de Educacdo Barra do Bugres com o estado de
Mato Grosso e o Brasil na area da Matematica.

Figura 6 — Comparacdo do Aprendizado no municipio de Barra do Bugres com o Estado de
Mato Grosso e o Brasil em Matematica.
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Fonte: https //novo qedu org.br/municipio/5101704-barra-do-bugres. Acesso em: 20 jan. 2023.

Esses dados evidenciam o quanto a aprendizagem em Matematica dos alunos da rede
municipal de Educacdo de Barra do Bugres estava defasado. Além disso, destacamos que

esse municipio possuia o pior percentual de aprendizado adequado em Matematica de sua


https://novo.qedu.org.br/municipio/5101704-barra-do-bugres
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32

regido, médio-norte do estado de Mato Grosso, composta por 20 municipios.
Apresentamos, a seguir, na Figura 7, a comparacdo do aprendizado adequado dos
estudantes dos anos iniciais da rede municipal de Educacédo Barra do Bugres com o Estado de

Mato Grosso e o Brasil na area da Lingua Portuguesa.

Figura 7 — Comparacao do Aprendizado no municipio de Barra do Bugres com o Estado de
Mato Grosso e o Brasil em Lingua Portuguesa.
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Fonte: https://novo.gedu.org.br/municipio/5101704-barra-do-bugres. Acesso em: 20 jan. 2023.

Esses dados evidenciam o quanto a aprendizagem em Lingua Portuguesa dos alunos da
rede municipal de Educacéo de Barra do Bugres também estava bem inferiores a média do Estado
de Mato Grosso e do Brasil. Em Lingua Portuguesa, o municipio de Barra do Bugres também
possuia o pior desempenho entre 0s 20 municipios da regido médio-norte do estado de Mato
Grosso.

Os dados apresentados salientaram que a rede municipal de Educacdo de Barra do
Bugres estava literalmente no fundo do poco. A partir desse cendrio devastador envolvendo as
defasagens de aprendizagem em Matematica e Lingua Portuguesa, restavam somente duas
possibilidades: 1. Aceitacdo da realidade; 2. N&o se conformar com a situacéo e agir. Em vista
disso, a SMC de Barra do Bugres optou, em um primeiro momento, pela segunda possibilidade,
que culminou na parceria com 0 GEPEME/UNEMAT para a institucionalizagdo de um sistema
de avaliacdo externa para acompanhamento e gerenciamento das aprendizagens dos mais de
2.400 alunos matriculados do 1° ao 5° ano nas escolas publicas, para auxiliar 0s professores em
servico e gestores educacionais em seus planejamentos curriculares mensalmente,

bimestralmente, semestralmente e anualmente.


https://novo.qedu.org.br/municipio/5101704-barra-do-bugres

33

2.4 Equipe Formativado GEPEME/UNEMAT

O Projeto Avaliar para Avancar foi desenvolvido em formac6es presenciais ea distancia

no ambiente virtual de aprendizagem do GEPEME em:http://www.matematicanaescola/ava/,

do Laboratorio de Midias Digitais — UNEMAT — Barra do Bugres/MT, entre 0s meses de marco
de 2022 e marco de 2023, coordenado pelo Prof. Dr.Marcio Urel Rodrigues — lider do
GEPEME/UNEMAT, Campus de Barra do Bugres/MT, como apoio dos demais membros do

grupo, de acordo com a Figura 8, a seqguir:

Figura 8 — Equipe Formativa do GEPEME/UNEMAT.
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“Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

A Equipe Formativa do GEPEME/UNEMAT do Projeto Avaliabarra foi composta da
seguinte maneira: coordenador: Prof. Dr. Méarcio Urel Rodrigues; docentes: Me. Acelmo de
Jesus Brito, Dra. Claddia Landin Negreiros, Dr. William Vieira Gongalves; na parte técnica:
Dr. Danilo Rodrigues dos Santos, e como discentes do PPGECM: Aristimar Roberto de
Oliveira, Rosiane Souza da Silva Rodrigues, Sinelza Gonzaga de Melo Azevedo, Sandra
Moreno de Assis, Celia Aparecida Dias Louzada, Lucinéia de Souza Gomes; graduandos do
Curso de Matematica os discentes: Francilio Henrique Gongalves dos Santos e Janaina Pereira
Rebélo.

2.5 Formagéo Continuada do Avaliabarra

A Formacdo Continuada dos profissionais da educacao foi realizada sobre avaliagéo e
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dados sistematizados da rede municipal de Educacéo de Barra do Bugres, visando a articulacdo
entre a avaliagdo formativa e os indicadores de qualidade, contidos na Matriz de Referéncia do
Novo Saeb.

A Formacéo dos Professores teve inicio em 22 de mar¢o de 2022, com uma cerimonia
de lancamento no Auditério da UNEMAT Campus de Barra do Bugres/MT, onde estiveram
presentes toda a equipe do Avaliabarra/ GEPEME/UNEMAT, Coordenadores da SMEC,
professores e Equipe Gestora do Municipio, finalizando em marco de 2023.

O Curso de Formacao da equipe gestora da assessoria pedagogica da SMEC e dos
Coordenadores e Diretores das Escolas teve carga horaria de 80 horas, distribuidas da seguinte
forma: 40 horas presenciais (nas escolas) e 40 horas a distancia no ambiente virtual de
aprendizagem, conforme as etapas contidas no cronograma do curso de extensao.

Os Curso de Formacdo Continuada para os Professores de Matemaética e Lingua
Portuguesa que atuam do 1°ao 5° ano do Ensino Fundamental nas escolas foi de 80 horas anual,
sendo: 40 horas presenciais (nas escolas) e 40 horas a distdncia no ambiente virtual de
aprendizagem.

As tematicas abordadas na formacao continuada para os professores foram trabalhadas
de forma conceitual, envolvendo as cinco Unidades Tematicas: (i) Numeros; (ii) Algebra; (iii)
Geometria; (iv) Grandezas e Medidas e (v) Estatistica e Probabilidade.

Os encontros aconteceram no formato online, podendo-se participar tanto pelo YouTube
como pelo Facebook, acessando estes links: YouTube: https://
www.youtube.com/c/gepemeunemat; Facebook:  https://www.facebook.com/Avaliabarra-
105717712082132.

Os encontros formativos foram conduzidos e coordenados pelo Prof. Dr. Méarcio Urel
Rodrigues — GEPEME/UNEMAT e pela Prof.2 Dra. Claudia Landin Negreiros e convidados

especiais, como apresentamos, a seguir, no Quadro 1.

Quadro 1 — Cronograma dos Encontros da Formacdo Continuada do Avaliabarra.

Encont_ros Tematica Link - YouTube Formadores
Formativos
14/04 - 17h- | Pensamento Numérico nos | https://www.youtube.com/ Dr. Marcio Urel Rodridues
20h Anos Iniciais watch?v=rASFUOTc EoM ) g
x https://www.youtube.co Convidada Especial: Ma. Margarete
28/0;'0h17h Produ}gicégfn:';ﬁgs nos m/watch?v=uTwBu36fPzo| Krause da Mediadora: Dra. Claudia
&t=3212s Landin Negreiros
. https://www.youtube.co
05/05 - 17h- | Pensamento Algébrico nas m/watch?v=FBcuXxwRJu Dr. Mércio Urel Rodrigues
20h Anos Iniciais 4
12/05 - 17h-| Leitura nos Anos Iniciais https://vaoutube.co Convidada Especial: Prof.?2 Dra. Marta



https://www.facebook.com/Avaliabarra-105717712082132
https://www.facebook.com/Avaliabarra-105717712082132
https://www.youtube.com/watch?v=rASFU0TcEoM
https://www.youtube.com/watch?v=rASFU0TcEoM
https://www.youtube.com/watch?v=rASFU0TcEoM
https://www.youtube.com/watch?v=rASFU0TcEoM
https://www.youtube.com/watch?v=uTwBu36fPzo&t=3212s
https://www.youtube.com/watch?v=uTwBu36fPzo&t=3212s
https://www.youtube.com/watch?v=uTwBu36fPzo&t=3212s
https://www.youtube.com/watch?v=uTwBu36fPzo&t=3212s
https://www.youtube.com/watch?v=FBcuXxwRJu4
https://www.youtube.com/watch?v=FBcuXxwRJu4
https://www.youtube.com/watch?v=FBcuXxwRJu4
https://www.youtube.com/watch?v=FBcuXxwRJu4
https://www.youtube.com/watch?v=Ylr1gV9ro3Y&t=30s
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20h m/watch?v=YIr1gV9ro3Y | Helena Cocco; Mediadora: Dra. Claudia
&t=30s Landin Negreiros
Ensino de Geometria nos .
11/08 - 171~ | Anos Iniciais no Contexto https.//W\ivw.youtube.com/ Dr. Marcio Urel Rodrigues
20h watch?v=xMgteWJQx8Q
da BNCC
. . .. |https://www.youtube.com/| Convidada Especial: Prof.2 Dra. Roseli
18/08 - 17h- | Oralidade nos Anos Iniciais watch?v=xl4xUbFZy |Batista de Jesus; Mediadora: Dra. Claudia
20h do EnsinoFundamental — - .
Yo&t=37s Landin Negreiros
25/08 - 17h- Grandezas e Medidas nos | https://www.youtube.co
Anos Iniciais do Ensino | m/watch?v=uw6uFNwDU Dr. Marcio Urel Rodrigues
20h
Fundamental 3U
01/09 - 17h- Analise Linguistica/ https://www.youtube.co Convidada E_sp_emfal: Drg. S|Iv.|a
e . — Matsuoka de Oliveira; Mediadora: Dra.
20h Semiotica nos Anos Iniciais |m/watch?v=rruhVxTrVAU Ll . .
Claudia Landin Negreiros
08/09 - 17h- Estatistica e Probabilidade | https://www.youtube.co
20h nos Anos Iniciais do Ensino| m/watch?v=AsDO90M Dr. Marcio Urel Rodrigues
Fundamental Bpo8
~ . Convidadas Especiais: Ma. Marinez
15/09 - 17h- Ca,mpos de Atuagdo da https.//w.voutube.co Santina Nazzari; Dra. Sumaria Sousa e
Lingua Portuguesa no m/watch?v=5AvD9BtC |..; . ) . ]
20h Silva; Ma. Margarete Krause; Mediadora:
Contexto da BNCC F6A h : .
Dra. Claudia Landin Negreiros

Fonte: Elaborado pela Autora — 2023.

A certificacdo dos participantes dos Cursos de Formagdo Continuada do Sistema

Municipal de Avaliagdo Externa — “AVALIAR PARA AVANCAR: Acompanhamento e
Gerenciamento da Aprendizagem em Matematica e Lingua Portuguesa dos Alunos do 1° ao 5°
Anos da Rede Municipal de Barra do Bugres/MT” — foram emitidos e registrados na Pro-
Reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade do Estado de Mato Grosso, conforme o Parecer
n° 068/2022 — PROEC, sendo disponibilizados em 01 de fevereiro de 2023 pelo site:

https://avaliabarra.org/formacao-continuada/. Coordenado pelo Prof. Dr. Marcio Urel

Rodrigues, docente do programa de PoOs-Graduacdo da UNEMAT — Barra do Bugres/MT,
responsavel pelo gerenciamento das atividades do Projeto, o qual se caracteriza como contexto
investigativo do projeto de Mestrado.

2.6 Avaliacdo Diagnostica do Avaliabarra

O projeto Avaliabarra teve o intuito de desenvolver uma politica de acompanhamento
da aprendizagem dos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal; para
isso, foi realizada uma Avaliagdo Diagnostica, com uma abordagem personalizada que associou
formacéo pedagogica dos professores, formagdo curricular e formagéo de processos avaliativos,
articulando professores que ensinam Matematica, gestores escolares e assessoria pedagogica da

SMEC/BB, em acdes integradas para a implementagéo das habilidades contidas na BNCC, na

DRC/BB, de avaliacdo das aprendizagens essenciais dos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino


https://www.youtube.com/watch?v=Ylr1gV9ro3Y&t=30s
https://www.youtube.com/watch?v=Ylr1gV9ro3Y&t=30s
https://www.youtube.com/watch?v=Ylr1gV9ro3Y&t=30s
https://www.youtube.com/watch?v=xMgteWJQx8Q
https://www.youtube.com/watch?v=xMgteWJQx8Q
https://www.youtube.com/watch?v=xMgteWJQx8Q
https://www.youtube.com/watch?v=xMgteWJQx8Q
https://www.youtube.com/watch?v=xl4xUbFZyYo&t=37s
https://www.youtube.com/watch?v=xl4xUbFZyYo&t=37s
https://www.youtube.com/watch?v=xl4xUbFZyYo&t=37s
https://www.youtube.com/watch?v=xl4xUbFZyYo&t=37s
https://www.youtube.com/watch?v=uw6uFNwDU3U
https://www.youtube.com/watch?v=uw6uFNwDU3U
https://www.youtube.com/watch?v=uw6uFNwDU3U
https://www.youtube.com/watch?v=uw6uFNwDU3U
https://www.youtube.com/watch?v=rruhVxTrVAU
https://www.youtube.com/watch?v=rruhVxTrVAU
https://www.youtube.com/watch?v=rruhVxTrVAU
https://www.youtube.com/watch?v=AsDO90MBpg8
https://www.youtube.com/watch?v=AsDO90MBpg8
https://www.youtube.com/watch?v=AsDO90MBpg8
https://www.youtube.com/watch?v=5AvD9BtCF6A&fbclid=IwAR1MrbLIN4Vq12sUbuj_gcv1VQYJ0yQsiaufJXLnfPV_dYfcoXIk8R3k1lA
https://www.youtube.com/watch?v=5AvD9BtCF6A&fbclid=IwAR1MrbLIN4Vq12sUbuj_gcv1VQYJ0yQsiaufJXLnfPV_dYfcoXIk8R3k1lA
https://www.youtube.com/watch?v=5AvD9BtCF6A&fbclid=IwAR1MrbLIN4Vq12sUbuj_gcv1VQYJ0yQsiaufJXLnfPV_dYfcoXIk8R3k1lA
https://avaliabarra.org/formacao-continuada/
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Fundamental, exigidas na Matriz de Referéncia do Novo Saeb.

Essas acOes conjuntas tiveram como intuito contribuir direta e indiretamente nos
processos de aprendizagem dos alunos e, consequentemente, na melhoria do IDEB das escolas
da rede municipal de Barra do Bugres/MT, pois 0s niveis de proficiéncia dos alunos extraidos
dos resultados das avaliagdes bimestrais, focadas nas habilidades da BNCC e DRC/BB, serdo
usados pela Secretaria Municipal de Educagdo para aprimorar o processo educacional e
desenvolver projetos voltados a melhorias das habilidades dos alunos, de acordo com os Anos e
as Unidades.

O Conselho Nacional de Educagdo — CNE elencou diversas orientagdes para cada
sistema de ensino normatizar a reorganizagdo dos calendarios escolares com base em pesquisas,
estudos e experiéncias internacionais. Entre as orientagdes, consta a necessidade da realizacdo

de avaliacdes diagnosticas:

Realizar uma avaliacdo diagnostica de cada crianga por meio da observacéo
do desenvolvimento em relacdo aos objetivos de aprendizagem e habilidades
que se procurou desenvolver com as atividades pedagdgicas ndo presenciais e
construir um programa de recuperagdo, caso necessario, para que todas as
criangas possam desenvolver, de forma plena, o que é esperado de cada uma
ao fim de seu respectivo ano letivo. Os critérios e mecanismos de avaliagdo
diagnostica deverdo ser definidos pelos sistemas de ensino, redes de escolas
publicas e particulares, considerando as especificidades do curriculo proposto
pelas respectivas redes ou escolas. (BRASIL, 2020, p. 19)

Complementando, o CNE apresenta a Avaliacdo Diagndstica e Formativa entre as
recomendacOes e orientacbes pedagdgicas para o planejamento da volta as aulas, desta

forma:

A avaliagdo diagnostica e formativa dos alunos no retorno as aulas presenciais
busca avaliar o que o aluno aprendeu e quais as lacunas de aprendizagem.
Avaliagdes formativas para identificar as lacunas do aprendizado que
orientem o plano de recuperagdo dos alunos que ndo atingiram os objetivos
propostos por meio das atividades ndo presenciais no periodo de isolamento;
avaliagdo formativa para identificar quais competéncias e habilidades foram
desenvolvidas pelos alunos durante o periodo de isolamento; como os alunos
lidaram com as atividades ndo presenciais; quais as dificuldades encontradas.
(BRASIL, 2020, p. 25)

Considerando essas recomendacdes, a avaliacdo diagnostica foi elaborada de acordo com
as habilidades (aprendizagens essenciais) contidas na BNCC e DRC para cada etapa escolar do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, considerando também as orientacdes do CNE: “c)
prioridade a avaliacdo da leitura, escrita, raciocinio I6gico-matematico, comunicacao e solucéo

de problemas” (BRASIL, 2020, p. 25). Além disso, 0 CNE destaca que “A avaliago diagnostica
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individual das criangas do primeiro e segundo anos em fase de alfabetizagdo em leitura, escrita
e matematica, devem ser consideradas prioritarias no retorno as aulas presenciais para evitar
prejuizos que poderdo afetar a vida escolar de toda uma geragao” (BRASIL, 2020, p. 27).

Considerando essas orientacdes, a avaliacdo diagndstica tem o objetivo de mapear a
aprendizagem dos alunos, da turma, da escola e da rede municipal de Barra do Bugres/MT.

v Aavaliagdo diagndstica foi impressa para todos os alunos do 2° ao 5° ano regularmente
matriculados na rede municipal de Barra do Bugres com folha de respostas — gabarito
personalizado.

v As avaliagdes diagndsticas estavam compostas por 30 questdes, sendo 15 questes
referentes as habilidades de Matemaética e 15 questdes referentes as habilidades de Lingua
Portuguesa,;

v As avaliacbes diagnosticas foram compostas por questbes objetivas fechadas de
multipla escolha, com alternativas de A a D.

v A partir do langcamento das respostas das avaliagdes diagnosticas no Sistema Digital
deAcompanhamento e Gerenciamento da Aprendizagem — Avaliabarra, foram gerados diversos
relatorios, que mostravam tanto o desempenho do aluno quanto o resultado geral da turma, da
escola e de toda a rede educacional do municipio de Barra do Bugres/MT. Essa foi uma
ferramenta ideal para obter um diagndstico e criar planos de ensino e atividades para os alunos.

v Todas as informacdes oficiais da avaliacdo diagnéstica do Avaliabarra estdo

disponiveis em: https://avaliabarra.org/avaliacoes-diagnosticas/.

A Avaliacdo Diagnoéstica do Avaliabarra foi realizada conforme o cronograma

apresentado a seguir, no Quadro 2.

Quadro 2 — Cronograma da Avaliacdo Diagndstica.

Data Atividades
28/03 - Segunda-feira Realizacdo das Avaliagdes Diagndsticas de Matematica nas Escolas
29/03 - Terca-feira Realizacdo das Avaliagdes Diagndsticas de Lingua Portuguesa nas Escolas
30/03 - Quarta-feira Preenchimento dos Gabaritos nas Planilhas do Excel pelos Professores

31/03 - Quinta-feira Tratamento Estatistico das Avalia¢des Diagndsticas pelo GEPEME/UNEMAT
01/04 - Sexta-feira Live de Divulgacdo dos Resultados das Avaliagbes Diagndsticas (online). Disponivel
online em: https://www.youtube.com/watch?v=7Tyf TYq804
Destacamos que a live foi conduzida pelo Coordenador do Avaliabarra, juntamente
com a Secretaria de Educacdo do Municipio de Barra do Bugres/MT.

Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 1, a quantidade de alunos participantes da Avaliagcéo

Diagndstica do Avaliabarra.


https://avaliabarra.org/avaliacoes-diagnosticas/
https://www.youtube.com/watch?v=7Tyf_TYg8o4
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Tabela 1 — Participacdo dos alunos na Avaliagdo Diagnoéstica do Avaliabarra.

MATEMATICA LINGUA
PORTUGUESA
MATRICULADOS| 1720 Alunos 1720 Alunos
2° . 5° ANOS
PARTICIPANTES | 1170 Alunos 1242 Alunos
2°-5° ANOS | 68% 72%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 3, a codificacdo das aprendizagens dos alunos

evidenciadas na Avaliacdo Diagndstica do Avaliabarra.

Quadro 3 — Codificacdo das Aprendizagens — Avaliacdo Diagndstica

Niveis Descricdo
AS = Avancado Aprendizado além da expectativa. Recomendam-se para os alunos neste
Maior que 75% nivel atividades desafiadoras.
APA = Proficiente Os alunos neste nivel encontram-se preparados para continuar os estudos.
A partir de 50% e menor Recomendam-se atividades de aprofundamento.
que 75%
Al = Insatisfatorio Os alunos neste nivel precisam melhorar. Sugerem-se atividades de
De 25% até 49% reforco para recuperar a aprendizagem.
ANA — Insuficiente Os alunos neste nivel apresentaram pouquissimo aprendizado. E
Menos de 25% necessario atendimento individualizado.

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 2, a sintese da Avaliacdo Diagndstica do Avaliabarra
para a area da Matematica.

Tabela 2 — Resultados — Avaliabarra Sintese — Matematica.

~ MATEMATICA
ano [N Farceribe! | ToTAL
2°ANO | 52% |  48% 100%
39 ANO 51% 49% 100%
4° ANO 27% 73% 100%
50 ANO 15% 85% 100%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Para complementar, apresentamos, a seguir, na Figura 9, a variacdo em relacdo a média
do percentual de acerto dos alunos nas questfes de Matematica da Avaliagdo Diagnostica do

Avaliabarra.
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Figura 9 — Variacdo em relacdo & media do percentual de acerto em Matematica.
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 3, a sintese da Avaliacdo Diagnoéstica do Avaliabarra

para a area da Lingua Portuguesa.

Tabela 3 — Resultados — Avaliabarra Sintese — Lingua Portuguesa.

LINGUA PORTUGUESA
Percentual
ANO - Al - ANA TOTAL
2° ANO 65% 35% 100%
3° ANO 53% 47% 100%
4° ANO 51% 49% 100%
5° ANO 20% 80% 100%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Para complementar, apresentamos, a seguir, na Figura 10, a variacdo em relacdo a média
do percentual de acerto dos alunos nas questdes de Lingua Portuguesa da Avaliacdo Diagnéstica
do Avaliabarra.
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Figura 10 — Variacdo em relacdo a media do percentual de acerto em Lingua Portuguesa.
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Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

O proximo passo do Avaliabarra foi a realizacdo de uma reunido com a Equipe

Pedagogica da SMEC e um representante por escola para alinhamento dos Curriculos no dia 04

de abril de 2022, na Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do Bugres/MT.

Na referida reunido, foi constatado um fendmeno real: defasagem gera mais defasagem.

Por isso, foi decidido que os curriculos do 1° e 2° bimestres seriam direcionados para a

recuperacdo das aprendizagens relacionadas as habilidades identificadas na avaliacdo

diagndstica.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 4, o percentual de corte em cada um dos anos para

definicdo das dez habilidades prioritarias a serem trabalhadas com as turmas do 2° ao 5° ano

nas aulas de Matematica.

Tabela 4 — Curriculo Avaliado — 2022 Matematica — 1° e 2° himestres 2022.

10 Habilidades
Prioritarias

2° ANO

3° ANO

4° ANO

5° ANO

Percentual de
Corte

35%

40%

26%

22%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.
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Apresentamos, a seguir, na Figura 11, as dez habilidades prioritarias de Matematica®
trabalhadas com os alunos das turmas do 2° ano do Ensino Fundamental.

Figura 11 — Curriculo Avaliado - 2° Ano - Matematica - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questdo - 2° Ano 2022 - Habilidades de Matematica 1° Ano
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 12, as dez habilidades prioritarias de Matematica

trabalhadas com os alunos das turmas do 3° ano do Ensino Fundamental.

Figura 12 — Curriculo Avaliado - 3° Ano - Matematica - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questao - 3° Ano 2022 - Habilidades de Matematica 2° Ano
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 13, as dez habilidades prioritarias de Matematica

trabalhadas com os alunos das turmas do 4° ano do Ensino Fundamental.

4 Disponivel em: https://avaliabarra.org/devolutivas-pedagogicas/.



https://avaliabarra.org/devolutivas-pedagogicas/
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Figura 13 — Curriculo Avaliado - 4° Ano - Matemaética - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questao - 4° Ano 2022 - Habilidades de Matematica 3° Ano

30%
20%
12 12 13%
10% I
%

HI  H2 H3 H4 HS H6 H7 HE HO HI0 H11 H12 HI3 H14 H15 H16 HI7 HI8 H10 H20 H21 H2 H23 H24 H25 H26 H2ZI H28

* 1° BIMESTRE - H4 - H6 - H7 - H9 - HT1

e 2° BIMESTRE - H13 - H16 - H19 - H21 - H25
Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 14, as dez habilidades prioritarias de Matematica

a serem trabalhadas com os alunos das turmas do 5° ano do Ensino Fundamental.

Figura 14 — Curriculo Avaliado - 5° Ano - Matematica - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questao - 5° Ano 2022 - Habilidades de Matematica 4° Ano
ao%

0%

e 1° BIMESTRE - H1 - H2 - H8 - H9 - H12

e 2° BIMESTRE - H13 - H15 - H16 - H20 - H22

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Continuando, apresentamos, a seguir, na Tabela 5, o percentual de corte em cada um
dos anos para definicdo das dez habilidades prioritarias trabalhadas com as turmas do 2° ao 5°

ano nas aulas de Lingua Portuguesa.

Tabela 5 — Curriculo Avaliado — 2022 Lingua Portuguesa — 1° e 2° bimestres 2022.

10 Habilidades

. el e 2° ANO | 3° ANO | 4° ANO | 5° ANO
Prioritarias

Percentual de

47% 38% 34% 30%
Corte

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 15, as dez habilidades prioritarias de Lingua
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Portuguesa® trabalhadas com os alunos das turmas do 2° ano do Ensino Fundamental.

Figura 15 — Curriculo Avaliado - 2° Ano - Lingua Portuguesa - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questao - 2° ANO 2022 - Habilidades do 1° ANO
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 16, as dez habilidades prioritarias de Lingua

Portuguesa trabalhadas com os alunos das turmas do 3° ano do Ensino Fundamental.

Figura 16 — Curriculo Avaliado - 3° Ano - Lingua Portuguesa - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questao - 3° ANO 2022 - Habilidades do 2° ANO
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 17, as dez habilidades prioritarias de Lingua

Portuguesa trabalhadas com os alunos das turmas do 4° ano do Ensino Fundamental.

5 Disponivel em https://avaliabarra.org/devolutivas-pedagogicas/.



https://avaliabarra.org/devolutivas-pedagogicas/
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Figura 17 — Curriculo Avaliado - 4° Ano - Lingua Portuguesa - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questio -4° ANO 2022 - Habilidades do 3° ANO
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Apresentamos, a seguir, na Figura 18, as dez habilidades prioritarias de Lingua

Portuguesa trabalhadas com os alunos das turmas do 5° ano do Ensino Fundamental.

Figura 18 — Curriculo Avaliado - 5° Ano - Lingua Portuguesa - 1° e 2° bimestres 2022.

Percentual de Acertos em cada Questao - 5° ANO 2022 - Habilidades do 4° ANO
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Com as Avaliacbes Diagnosticas, foi possivel detectar as defasagens nas aprendizagens
essenciais dos alunos, ou seja, identificamos o que os alunos do 2° ao 5° ano ndo aprenderam
nos ultimos anos (periodo pandémico), pois constatamos que 193 alunos necessitavam de
atendimento individualizado em Lingua Portuguesa e 331 alunos necessitavam de atendimento
individualizado em Matematica.

A partir desse contexto problematico, compreendemos ser fundamental o
comprometimento de todos para recuperar a aprendizagem e superar a defasagem.

Ao finalizar a apresentacdo dos resultados da Avaliagdo Diagnostica do Avaliabarra,
foram explicitadas as seguintes compreensoes.

v Um curriculo sé faz sentido se possuir como foco as aprendizagens dos alunos.



45

v Devemos utilizar os resultados da Avaliacdo Diagnostica como ponto de partida para
o0 planejamento de nossas ac¢Oes pedagdgicas. A esse respeito, Freire (1996, p. 77) afirma que:
“O ponto de partida da Pratica Educativa tem que ser o conhecimento do que o educando ja
sabe para saber melhor.”

v Todos os profissionais da Educacgdo devem estar mobilizados em favor da busca pela
recuperacdo das aprendizagens dos alunos para diminuir as defasagens constatadas nas
Avaliacdes.

v Os coordenadores e diretores das escolas precisam olhar para os dados objetivos e
resultados das avaliagdes diagnosticas para realizar uma anlise pedag6gica visando garantiras
aprendizagens dos alunos. Além disso, eles devem acompanhar e gerenciar o processo de
reorganizacdo do trabalho pedagdgico dos professores para atender as defasagens na
aprendizagem dos alunos.

v Destacamos ainda que a Equipe Pedagdgica da SMEC deve promover reflexdes sobre
a necessidade de aperfeicoamento dos professores em servigo nas escolas.

2.7  Avaliacdes Bimestrais do Avaliabarra

As avaliacOes bimestrais tiveram como objetivo explicitar as aprendizagens dos alunos,
da turma, da escola e da rede. A partir do langcamento das respostas dos alunos no Sistema de
Acompanhamento e Gerenciamento da Aprendizagem — Avaliabarra, sdo gerados diversos
gréaficos e tabelas que mostram tanto o desempenho dos alunos quanto o resultado geral da
turma, da escola e de toda a rede educacional do municipio de Barra do Bugres/MT.

Com a analise dos resultados no Sistema de Acompanhamento e Gerenciamento da
Aprendizagem — Avaliabarra, foi possivel aos professores identificar as habilidades em que os
alunos apresentaram melhor desempenho e agquelas em que tinham maiores dificuldades.

O acompanhamento e gerenciamento da aprendizagem foram embasados na Matriz de
Referéncia para cada ano de ensino da rede municipal, seguindo as habilidades definidas a cada
bimestre, realizando intervenc¢Ges sempre que fosse necessario. As escolas que apresentaram
desempenho abaixo de 50% em habilidades receberam a intervencéo da Secretaria Municipal de
Educacdo, com instrumentos, discussdes e analises, viabilizadas para servir de melhorias na
qualidade da educacao do municipio de Barra do Bugres/MT.

Em relacdo a estrutura e formatacéo das avaliacGes bimestrais:

v Todas as questdes foram elaboradas considerando-se as habilidades da BNCC, o

Documento de Referéncia Curricular de Barra do Bugres e as matrizes de referéncia do Novo
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Saeb para Matematica e Lingua Portuguesa;
v' As avaliagbes bimestrais com os gabaritos personalizados foram encaminhadas para
todas as unidades escolares que as realizaram conforme o cronograma estipulado no
cronograma;
v Cada avaliacdo bimestral era composta por 24 a 30 questdes, sendo referentes as
habilidades de Matemética e de Lingua Portuguesa;
v' Todas as questdes das avaliacdes bimestrais fotam avaliadas estatisticamente — TCT
(Teoria Classica dos Testes) e TRI (Teoria de Resposta ao Item). A equipe do
GEPEME/UNEMAT, ao elaborar as Avaliacbes Bimestrais, diversificou os conteddos,
habilidades e identificou as questdes com melhor performance, para entregar avaliagdes de alto
nivel,
v As avaliacGes bimestrais foram elaboradas considerando o curriculo efetivado na Matriz
de Referéncia elaborada pela SMEC, para cada um dos bimestres nas disciplinas de Matematica
e Lingua Portuguesa;
v A equipe do GEPEME/UNEMAT realizou o principio do equilibrio em seu grau de
dificuldade das questes, pois, se a prova fosse muito facil ou muito dificil, ndo discriminaria o
conhecimento diferenciado dos alunos. Assim, cada avaliacdo bimestral foi composta de 25%
de questoes faceis, 50% médias e 25% dificeis;
v Cada avaliagdo bimestral, além de diagnosticar déficit de aprendizagens e levantar
resultados, auxiliou na intervencdo e em medidas necessarias e direcionadas para o trabalho com
os professores que ensinam Matematica e Lingua Portuguesa em sala de aula, por meio da
formacgéo continuada;
v O diagndstico das aprendizagens dos alunos individualmente e bimestralmente foi
fundamental para possiveis mudancas nas praticas pedagdgicas dos professores, bem comopara
a inclusao de novas metodologias de ensino, sempre visando a aprendizagem dos alunos;
v As avaliagOes e gabaritos foram adaptados de acordo com o formato das provas de
Matematica e Lingua Portuguesa que compdem o Novo Saeb;
v A revisdo da formatacdo dos instrumentos e fechamento em PDF foi de responsabilidade
do Professor Formador GEPEME/UNEMAT.

Continuando, apresentamos, a seguir, o cronograma da Avaliacdo do 1° bimestre do

Avaliabarra.
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Figura 19 — Cronograma de Avaliagdo do 1° bimestre do Avaliabarra.
« 16/05 - Segunda-feira - Realizagdo da Avaliagdo nas Escolas

* 17/05 - Terga-feira - Digitalizagio dos Gabaritos

« 18/05 - Quarta-feira - Organizagéo das Planilhas Digitais

« 19/05 - Quinta-feira - Tratamento Estatistico da Avaliagéo

 20/05 - Sexta-feira - Divulgagdo dos Resultados da Avaliagédo
Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Com base no cronograma, destacamos que todo o processo da Avalia¢do do 1° bimestre
se realizou em uma Unica semana, para que os coordenadores e professores pudessem realizar
seus planejamentos pedagdgicos considerando o ponto correto dos avancgos e das defasagens de
aprendizagem dos alunos em relacdo as habilidades da BNCC de Matematica e Lingua
Portuguesa.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 6, a sintese dos resultados oficiais da Avaliacdo do

1° Bimestre do Avaliabarra.

Tabela 6 — Sintese dos Resultados da Avaliacdo do 1° bimestre do Avaliabarra.

Classificagao/ANOS | AS APA Al - AS + APA | Al + ANA | Percentual 2 50% | Percentual < 50%
1°ANO | 108 | 107 | 100 | 38 | 215 | 138 61% 39%
2ANO | 180 | 86 | 74 | 16 | 266 90 75% 25%
PANO | 168 | 85 | 69 | 16 | 253 85 75% 25%
4° ANO 42 | 91 | 155 | 20 | 133 | 175 43% 57%
5° ANO 38 | 117 | 185 | 34 | 155 | 219 - 59%

GERAL | 536 | 486 | 583 1022 | 707 17_2? Alunos
PERCENTUAL | 31,0% | 28,1% | 33,7% 59,1% | 40,9% | Participantes do

100% 100% 1° aos 5° Anos
Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Com base na tabela apresentada, percebemos que 1.729 alunos participaram e 520
alunos estiveram ausentes na avaliacdo do 1° bimestre, o que corresponde a 23% de alunos que
ndo realizaram a referida avaliacdo. Identificamos que 583 alunos foram categorizados como
Al, que precisam de atividades de reforco para recuperar a aprendizagem; 124 alunos
categorizados como ANA, que necessitam com extrema urgéncia de atendimento
individualizado. Ressaltamos que esses 124 alunos apresentaram pouquissimo aprendizado, e
por isso se faz necessario um atendimento individualizado.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 7, o detalhamento dos alunos por ano que precisavam

de atendimento individualizado para a recomposi¢édo de aprendizagem com base nos resultados
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oficiais da avaliagdo do 1° bimestre do Avaliabarra.

Tabela 7 — Alunos Categorizados como ANA — Avaliagdo do 1° bimestre do Avaliabarra.

RESULTADO FINAL - Menos de 25% na Avaliagcao 1° Bimestre

MATEMATICA POIIR-'II'TJ?;:JAESA Lir'lvglgautae r:z:itfjagzzsa Lin’::;e::l":ﬁgauisa
44 64 38 29
24 32 16 14
37 30 16 1
65 36 20 15
89 66 34 20
259 228 124 89
15,0% 13,2% 7,2% 5,1%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Destacamos que as orientacOes para 0s professores, 0s cadernos e os gabaritos das
avaliacbes do  1°  bimestre do  Avaliabarra  estdo  disponiveis  em:

https://avaliabarra.org/avaliacoes-bimestrais/.

Continuando, apresentamos, a seguir, 0 cronograma da avaliagdo do 2° bimestre do
Avaliabarra.

Figura 20 — Cronograma de Avaliacdo do 2° bimestre do Avaliabarra.
« 27/06 - Segunda-feira - Realiza¢do da Avaliagdo nas Escolas
« 28/06 - Terga-feira - Digitalizagdo dos Gabaritos
» 29/06 - Quarta-feira - Organizacio das Planilhas Digitais
« 30/06 - Quinta-feira - Tratamento Estatistico da Avaliagdo

« 01/07 - Sexta-feira - Divulgagio dos Resultados da Avaliagio
Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Com base no referido cronograma, destacamos que todo o processo da avaliacdo do 1°
bimestre se realizou em uma Unica semana, para que 0s coordenadores e professores pudessem
realizar seus planejamentos pedagdgicos considerando os avancos e as defasagens de
aprendizagem dos alunos em relacdo as habilidades da BNCC de Matematica e Lingua
Portuguesa.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 8, a sintese dos resultados oficiais da avaliagdo do 2°
bimestre do Avaliabarra.


https://avaliabarra.org/avaliacoes-bimestrais/
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Tabela 8 — Sintese dos Resultados da Avaliacdo do 2° bimestre do Avaliabarra.

S oEsamy PATcipANes A e, dofimon et Sile B Tty L M
1° ANO 406 | 324 | 82 |19,8%|20,2%| 12 |3,0% | 66% | 61% | T1%
2° ANO 421 | 366 | 55 |86,9%[13,0%| 6 | 1,4% | 69% | 51% | 80%
3 ANO 388 | 293 | 95 |15,5%|24,5%| 13 | 3,4% | 65% | 56% | 14%
4° ANO 359 | 265 | 94 |13,8%|26,2%| 13 | 3,6% | 59% | 51% | 61%
5° ANO 419 | 181|238 |43,2%|56,8%| 45 |10,7% | 42% | 49% | 45%
pmiT:i::n e | 1993 (1429|567 [71,1%(28,4%| 89 |4,5% | 61% | 56% | 66%

Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Com base na tabela apresentada, percebemos que, na avaliacdo do 2° bimestre,
ampliamos a participacdo dos alunos de 77% para 86% em relagdo a avaliacdo do 1° bimestre.
Na avaliagdo do 2° bimestre, houve uma reducéo de 124 alunos para 89 alunos categorizados
com ANA em relacdo a avaliacdo do 1° bimestre.

Identificamos 478 alunos categorizados como Al, que precisam de atividades de reforco
para recuperar a aprendizagem, e 89 alunos categorizados como ANA, que necessitam de
atendimento individualizado. Além disso, constatamos que na avaliacdo do 2° bimestre elevou-
se 0 percentual de alunos AS e APA, de 59% para 71,7%, em relacdo a avaliacdo do 1°bimestre.
Na avaliacdo do 2° bimestre, elevou-se o percentual de Acerto Médio das Questdes pelos alunos
de 55% para 61% em relacdo a avaliacdo do 1° bimestre.

Destacamos que as orientacOes para os professores, os cadernos e 0s gabaritos das
avaliacbes  do 2°  bimestre  do  Avaliabarra  estdo disponiveis em:

https://avaliabarra.org/avaliacoes-bimestrais/.

Continuando, apresentamos, a seguir, 0 cronograma da avaliagdo do 3° bimestre do
Avaliabarra.

Figura 21 — Cronograma de Avaliacdo do 3° bimestre do Avaliabarra.
» 06/10 - Quinta-feira - Realizagdo da Avaliagdo nas Escolas

» 0710 - Sexta-feira - Realiza¢do da Avaliagdo com os alunos ausentes
« 10/10 - Segunda-feira - Digitalizagdo dos Gabaritos nas Planilhas
» NNO - Terga-feira - Tratamento Estatistico da Avaliagdo

* 12/10 - Quarta-feira - Apresentacéo e Divulgag¢io dos Resultados
Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Com base no referido cronograma, destacamos que todo o processo da avaliagdo do 3°


https://avaliabarra.org/avaliacoes-bimestrais/
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bimestre se realizou em uma Unica semana, para que os coordenadores e professores pudessem
realizar seus planejamentos pedagdgicos considerando os avangos e as defasagens de
aprendizagem dos alunos em relacdo as habilidades da BNCC de Matematica e Lingua
Portuguesa.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 9, a sintese dos resultados oficiais da avaliagdo do 3°
bimestre do Avaliabarra.

Tabela 9 — Sintese dos Resultados da Avaliacdo do 3° bimestre do Avaliabarra.

ANO |Participantes ASe Ale | Percentual |Percentua|Alunos P:’f::;:al Percentual | Percentual |Percentual L.
P APA | ANA | ASeAPA |[IAle ANA| ANA ANA de Acerto | Matemadtica | Portuguesa

1°ANO 396 302 | 94 | 763% | 237% | 11 2,8% 65,8% 65,3% 66,3%

2° ANO 414 323 | 91 780% | 22,0% | 15 3,6% 65,1% 57,4% 72,8%

3°ANO 372 320 | 52 | 86,0% | 140% | 8 2,2% 69,1% 62,5% 75,7%

4° ANO 348 176 | 172 | 50,6% | 49,4% | 15 4,3%

5°ANO 415 121 | 294 | 29,2% | 70,8% | 52 | 12,5% 40

TOTAL 1945 | 1242 | 703 | 63,9% | 36,1% | 101 | 52% 57,7% 52,7% 62,6%
Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Com base na tabela apresentada, percebemos que, na avaliacdo do 3° Bimestre, havia
101 alunos categorizados como ANA. Identificamos que 703 alunos categorizados como Al ou
ANA, que precisam de atividades de refor¢o para recuperar a aprendizagem, necessitam de
atendimento individualizado. Além disso, constatamos que, na avaliacdo do 3° bimestre, 0
percentual de alunos AS e APA foi de 63,9%. Na avaliacdo do 3° Bimestre, 0 percentual de
Acerto Médio das Questdes pelos alunos foi de 57,7%.

Destacamos que as orientacGes para os professores, os cadernos e os gabaritos das
avaliacbes do  3°  bimestre do  Avaliabarra  estdo  disponiveis  em:
https://avaliabarra.org/avaliacoes-bimestrais/.

Continuando, apresentamos, a seguir, 0 cronograma da avaliagdo do 4° bimestre do

Avaliabarra.

Figura 22 — Cronograma de Avaliacdo do 4° bimestre do Avaliabarra.
» 01/12 - Quinta-feira - Realizagdo da Avaliagido nas Escolas
* 02/12 - Sexta-feira - Realizagido da Avaliagdo com os ausentes
» 05/12 - Segunda -feira - Digitalizacdo dos Gabaritos
» 06/12 - Terga-feira - Tratamento Estatistico da Avaliagido

» 0712 - Quarta-feira - Apresentacéo e Divulgacgéo dos Resultados
Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.


https://avaliabarra.org/avaliacoes-bimestrais/
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Com base no cronograma apresentado, destacamos que todo o processo da avaliagéo do
4° bimestre se realizou em uma Unica semana, para que os coordenadores e professores
pudessem realizar seus planejamentos pedagogicos considerando os avancos e as defasagens
de aprendizagem dos alunos em relacdo as habilidades da BNCC de Matematica e Lingua
Portuguesa.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 10, a sintese dos resultados oficiais da avaliagdo do

4° bimestre do Avaliabarra.

Tabela 10 — Sintese dos Resultados da Avaliacdo do 4° bimestre do Avaliabarra.

Percentual Percentual Percentual Percentual de Percentual Percentual
D, 3 S e D, p
ANO Particioantes ASeAPA Ale ANA ASe APA Al e ANA Alnos ANA Alunos ANA Acerto Matematica L. Portuguesa

89,3%(10,7% | 5 |1,2% [75,710% |
2°ANO | 404 | 330 | 74 |81,7%|18,3%| 15 |3,7% |66,40% | 61,8% | 71,0%
3°ANO | 380 | 284 | 96 (74,7% 25,3% | 15 |3,9% 63,10% | 60,0%

4° ANO | 353 | 181 |172|51,3% 26 | 7,4% |48,00%| 51,5% | 44,5%

5°ANO | 412 | 217 |195|52,7% 15 | 3,6% [52,20% | 57,1% | 47,3%

TOTAL | 1951 1371|580 70,3%29,7% | 76 |3,9% | 61,1% | 61,2% | 61,0%
100% |

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Com base na tabela apresentada, percebemos que, na avaliacdo do 4° bimestre, havia
76 alunos categorizados como ANA. Identificamos que 580 alunos foram categorizados como
Al ou ANA, que precisavam de atividades de reforco para recuperar a aprendizagem,
necessitando de atendimento individualizado.

Ressaltamos que, durante o ano de 2022, as aulas de reforco e os atendimentos
individualizados nas escolas foram ofertadas pelos professores articuladores que auxiliavam os
professores em servico. Além disso, constatamos que, na avaliacdo do 4° bimestre, o percentual
de alunos AS e APA foi para 70,3%, uma elevacéo consideravel em relacdo a avaliacdo do 3°
bimestre. Em relagéo ao percentual de Acerto Médio das Questdes pelos alunos, foi para 61,7%,
0 que representa um aumento em relacdo ao percentual de acertomédio na avaliagdo do 3°
Bimestre.

Destacamos que as orientacOes para os professores, os cadernos e os gabaritos das
avaliacbes do  4°  bimestre = do  Avaliabarra  estdo disponiveis em:

https://avaliabarra.org/avaliacoes-bimestrais/.

Com base nessas informacdes, era possivel que os professores planejassem novas
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estratégias de intervencdo com o apoio da equipe do GEPEME/UNEMAT, que estava a frente
do Projeto para dar todo o suporte tanto na elaboracdo de planos de intervencdo pedagdgica

como nas atividades adequadas para cada nivel de aprendizagem.

2.8 Sintese Final do Avaliabarra 2022

Iniciamos a sintese final das avaliagdes do Avaliabarra, apresentando na Tabelall, com
0 Desempenho Médio Anual dos Alunos da Rede Municipal de Educacdo de Barra do
Bugres/MT.

Tabela 11 — Desempenho Médio Anual dos Alunos da Rede Municipal.
PERCENTUAL ANUAL PERCENTUAL ANUAL PERCENTUAL ANUAL

ANOS / AREAS

MATEMATICA L. PORTUGUESA NOS 4 BIMESTRES
Turmas - 1° ANO 63,6% 67,5% 65,6%
Turmas - 2° ANO 56,7% 70,5% 63,6%
Turmas - 3° ANO 57,8% 66,9% 62,4%
Turmas - 4° ANO 48,6% 50,8% 49,7%
Turmas - 5° ANO 421% 44,5% 43,3%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Com base na tabela apresentada, percebemos que existe um fenbmeno que €: a
defasagem vai gerando mais defasagem com os passar do tempo, conforme consta nos
percentuais anuais (1° ao 5° ano) do Desempenho Médio Anual dos alunos. Iremos discutir a
importancia da recomposicdo das defasagens de aprendizagens dos alunos no movimento
dialdgico das Categorias de Analise, no capitulo 5.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 12, a sintese das participacbes dos alunos nas
Avaliagdes Bimestrais do Avaliabarra no ano de 2022.

Tabela 12 — Sintese das participacfes dos alunos nas Avaliacdes Bimestrais do Avaliabarra.

= - - - A A U

1° BIMESTRE 77,0% 1729
2° BIMESTRE 86,0% 1993
3° BIMESTRE 84,0% 1945
4° BIMESTRE 84,1% 1951

MEDIA 82,8% 1905

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.
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Com base na tabela apresentada, identificamos que, em média, 1.905 alunos do 1° ao
5° ano da rede municipal de Educagdo de Barra do Bugres participaram das avaliagdes
bimestrais, 0 que representa um percentual medio de 82,8%, correspondendo, a nosso ver, a
um percentual significativo de participacdo, considerando o contexto das escolas da rede.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 13, a sintese dos Acertos Médios das Questdes nas
Avaliagdes Bimestrais do Avaliabarra no ano de 2022.

Tabela 13 — Sintese dos Acertos Médios das Questdes nas Avaliacdes Bimestrais do
Avaliabarra.

1°BIMESTRE | 55,0% 51,0% 59,0%
2°BIMESTRE | 61,0% 56,0% 66,0%
3°BIMESTRE | 57,7% 52,7% 62,7%
4°BIMESTRE | 61,1% 61,2% 61,0%

MEDIA 58,7% 55,2% 62,2%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Com base na tabela apresentada, identificamos um melhor aproveitamento dos alunos
em Lingua Portuguesa em detrimento da Matemaética, conforme consta na média das quatro
avaliaces bimestrais realizadas no ano de 2022 das referidas areas.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 14, a sintese dos alunos categorizados como ANA
ou Al nas Avaliacdes Bimestrais do Avaliabarra no ano de 2022.

Tabela 14 — Sintese dos Alunos categorizados como ANA ou Al nas Avaliacbes Bimestrais
do Avaliabarra.
BIMESTRES Al ANA Total Percentual

1°BIMESTRE | 583 | 124 | 707 | 40,9%
2°BIMESTRE | 478 89 567 | 28,3%
3°BIMESTRE | 602 | 101 703 | 36,1%
4°BIMESTRE | 504 76 580 | 29,7%

MEDIA 533 97 630 | 33,8%

Fonte: GEPEME/UNEMAT — 2023.

Com base na tabela apresentada, constatamos que 33,8% €é o percentual médio anual dos
alunos que necessitavam de atendimento individualizado e/ou personalizado em Lingua

Portuguesa e Matematica na rede municipal de Educacéo de Barra do Bugres. Ao fazermos o
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contraste desse percentual anual (33,8%) com o percentual inicial observado na Avaliacdo
Diagndstica (58,25%) dos alunos que estavam em situagdes categorizadas como ANA ou Al,
isso nos permite afirmar que todo o processo de acompanhamento e gerenciamento da
aprendizagemdesenvolvido pelo Avaliabarra contribuiu para a reducdo das defasagens dos
alunos que possuiam uma proficiéncia menor que 50% de acertos nas avaliagdes.
Apresentamos, a seguir, na Tabela 15, a sintese dos alunos categorizados como AS ou

APA nas Avaliacdes Bimestrais do Avaliabarra no ano de 2022.

Tabela 15 — Sintese dos alunos categorizados como AS ou APA nas AvaliacGes Bimestrais
do Avaliabarra.

BIMESTRES AS APA Total Percentual

1° BIMESTRE 536 486 1022 59,1%

| 2° BIMESTRE 881 548 1429 71,7%
3° BIMESTRE 662 580 1242 63,9%
4° BIMESTRE 829 542 1371 70,3%
MEDIA 707 533 1240 66,2%

Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.

Com base na tabela apresentada, constatamos que 66,2% é o percentual médio anual dos
alunos da rede municipal de Educacdo de Barra do Bugres que possuiam uma aprendizagem
superior a 50% em Lingua Portuguesa e Matematica. Comparando esse percentual anual
(66,2%) com o percentual inicial observado na Avaliacdo Diagndstica (41,75%) dos alunos que
estavam em situacOes categorizadas como APA ou AS, isso nos permite afirmar que o
direcionamento, acompanhamento e formacdes desenvolvidas no ambito do Avaliabarra
contribuiram para a ampliacdo do percentual de alunos que possuiam uma proficiéncia maior
que 50% de acertos nas avaliagoes.

Com base nos dados explicitados, apresentamos, a seguir, na Figura 23, a sintese do
Avaliabarra — Avaliar para Avancar, implementando no ano de 2022 na rede municipal de

Educacédo de Barra do Bugres/MT.
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Figura 23 — Sintese do Avaliabarra — Avaliar para Avangar.

AVALIAR PARA AVANCAR

Melhoria dos
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Fonte: GEPEME/UNEMAT - 2023.
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Apresentamos uma breve contextualizacdo do projeto Avaliabarra, destacando dados
que evidenciam as acOes realizadas e os objetivos alcancados. E importante ressaltar que o
projeto direcionou seu foco a aprendizagem dos alunos, implementando ac6es especificas para
0 acompanhamento e gerenciamento estudantil. Essas iniciativas ndo apenas promoveram uma
atencdo dedicada aos aspectos académicos, mas também forneceram aos professores e gestores
uma orientacéo valiosa, enriquecendo suas praticas pedagdgicas.

No proximo capitulo, detalharemos a op¢do metodoldgica que norteia esta pesquisa,
apresentando os procedimentos adotados para a coleta e constituicdo dos dados. Este passo é
fundamental para a compreensdo do rigor e da abordagem que fundamentam a andlise e as

conclusdes que serdo apresentadas ao longo do estudo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresentamos, neste capitulo, os caminhos metodoldgicos que nortearam o processo de
construcdo desta pesquisa, sendo assim, ressaltamos os procedimentos da coleta dos dados. O
foco investigativo € a implantacédo do projeto Avaliabarra — Avaliar para Avangar no municipio
de Barra do Bugres, no ano de 2022.

Optamos por uma abordagem qualitativa devido a natureza da pesquisa, que requer que
a investigacdo ocorra em contato direto com os sujeitos, objetivando uma analise de dados, na
qual o processo transcorre na perspectiva da Analise de Contetdo de Bardin (1977) e Rodrigues
(2019), a qual nos proporcionou a constituicdo de Categorias de Andlise. Na busca pela
compreensdo do objeto investigado, apresentamos, a seguir, a opcdo metodoldgica. Para a
producdo de dados, propusemos: pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental (documentos de
Formacdo Continuada em Matematica), além de questionarios com os professores que atuaram

nas escolas em 2022 no municipio de Barra do Bugres /MT.

3.1 Opcéo Metodoldgica — Abordagem da Pesquisa

No delineamento da compreensdo a respeito da pesquisa, utilizamos a abordagem
qualitativa. Também fizemos mencdo a gréaficos e tabelas para nos auxiliarmos na descricéo e
interpretacdo dos dados coletados, provenientes das respostas dos professores que ensinam
Matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental que participaram do Avaliabarra no
municipio de Barra do Bugres/MT.

Na busca pela compreenséo referente ao objeto investigado, recorremos ao pressuposto
de acordo com Creswell (2007, p. 94): “a pesquisa qualitativa é fundamentalmente
interpretativa”, sendo o pesquisador capaz de fazer interpretacdo ou obter conclusdes a partir
dos dados coletados.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 17), na pesquisa qualitativa os dados recolhidos pelo
investigador em contexto natural, juntamente com a interacdo com esse meio, produzem a
construcdo de seus repertorios de significados. A abordagem qualitativa é também denominada
naturalista “porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os
fendmenos nos quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos
naturais das pessoas”. Assim sendo, percebemos que se apoiar na abordagem qualitativa

mostra-se propicio devido a situacdo da natureza desta pesquisa.
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3.2 Procedimentos de Coleta de Dados — Corpus da Pesquisa

Para constituir o corpus desta pesquisa, que, conforme Bardin (2011), € o conjunto de
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos, os dados
foram coletados com os professores que ensinam Matemética nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de Barra do Bugres/MT, e que participaram da formacéo
Avaliar para Avancar.

Utilizamos como procedimentos de coleta dos dados para constituir o corpus as respostas
dos participantes aos questionarios. Para Gil (2008), os questionarios sdo propostospor escrito
aos respondentes — nesse caso costumam ser designados como questionarios autoaplicados.
As questdes dicotbmicas foram analisadas e apresentadas por meio de graficos e tabelas, e
as questdes subjetivas e discursivas foram analisadas por meio da Analise de Contetdo.

Segundo Kenski (2012), pensar no processo educativo e cientifico exige considerar a
importancia dos recursos tecnologicos para professores e pesquisadores, pois eles permitem a
interatividade e celeridade na busca por informacdes.

Além disso, o referido autor apresenta a seguinte reflexao:

Pense como seria a sua vida — e a de qualquer pessoa — se nao tivéssemos as
tecnologias nos ajudando a realizar as nossas atividades diarias. Eu ndo poderia
agora,por exemplo, estar me comunicando com vocé, contando essa longa
historia de relacionamentos bem-sucedidos entre os homens e as tecnologias.
(KENSKI, 2012, p.25)

Nesta perspectiva das inovacdes tecnoldgicas e das novas formas de informacdo e
comunicacgdo, utilizamos as ferramentas do Google Docs para coletar os dados online (os
questionarios foram respondidos com o uso do computador e smartphones, bastando ter acesso
a internet), objetivando identificar as percepcbes dos professores que ensinam Matemaética a
respeito do nosso objeto de estudo.

O corpus foi constituido no questionario (perguntas) elaborado no Google Docs —
Forms, enviado online para os professores participantes da formagdo Avaliar para Avangar no
ano de 2022, no municipio de Barra do Bugres.

Para Bardin (1977, p. 96), “o corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para
serem submetidos aos procedimentos analiticos”. Assim, temos que as respostas coletadas dos
professores participantes que ensinam Matematica constituiram os dados da pesquisa. Dessa
forma, encaminhamos o convite para 105 professores participantes da formacéo que desejassem

participar da pesquisa.
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Em um primeiro momento, entramos em contato, via e-mail e WhatsApp, com 0s
professores,  disponibilizando o convite aos mesmos, seguido do link:
https://forms.gle/geJMRCE8S7xX90738, referente ao questionario a ser respondido, e

esclarecendo as duvidas.
No Quadro 4, a seguir, apresentamos a mensagem disponibilizada aos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que participaram da formacao

Avaliar para Avancar no ano de 2022.

Quadro 4 — Mensagem enviada por e-mail e WhatsApp para os participantes da pesquisa.

CONVITE - PARTICIPANTES DA PESQUISA
Prezado(a) Professor(a),

Estamos entrando em contato para pedir sua colaboracéo, respondendo a um Questionério da Pesquisa de
Mestrado desenvolvido pela Professora Mestranda ARISTIMAR ROBERTO DE OLIVEIRA e orientada pelo
Professor Dr. MARCIO UREL RODRIGUES junto ao Programa de Pds-graduag&o Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias e Mateméatica — PPGECM/UNEMAT — Barra do Bugres/MT.

TITULO DA PESQUISA: Préticas Pedagdgicas de Professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais no
no contexto do Avaliabarra .

OBJETIVO DA PESQUISA: Investigar a maneira como o Avaliabarra influenciou as praticas pedagégicas dos
Professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal
de Educacdo de Barra do Bugres/MT, no ano de 2022.

O Avaliabarra faz parte do Projeto “Avaliar Para Avangar” que estd institucionalizado na Pr6-Reitoria de
Extensdo e Cultura (PROEC) da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT por meio do PARECER
N° 068/2022 - PROEC de 03 de margo de 2022 e foi desenvolvido por meio de uma parceria entre o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica nas Escolas - GEPEME/UNEMAT com a Secretaria Municipal
de Educacéo de Barra do Bugres/MT — SMEC. Com base nesses apontamentos, convidamos vocé a colaborar
com a nossa pesquisa, respondendo por gentileza ao Questionario composto por algumas perguntas objetivas e
subjetivas sobre a tematica da pesquisa.

/@ QUESTIONARIO DISPONIVEL EM: https://forms.gle/geJmRCE8S7xX90Z38

Pedimos que o(a) nobre professor(a) responda online ao questionario até 28 de fevereiro de 2023.

Todas as informacdes cedidas terdo total sigilo (garantida a confidencialidade e resguardado o sigilo da sua
identidade em relagdo as respostas).

Desde j& agradecemos e nos colocamos a disposicdo para quaisquer esclarecimentos. Atenciosamente:
Orientador: Prof. Dr. Marcio Urel Rodrigues - Orientador - PPGECM H (65) 99997-9441
Mestranda: Prof?. Aristimar Roberto de Oliveira - Mestranda — PPGECM & (65) 99947-2852

Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

O questionario online foi composto por algumas perguntas objetivas e subjetivas sobrea
tematica da pesquisa. As informacdes coletadas neste questionario online foram importantes
para 0 aprofundamento do conhecimento na linha da formagédo de professores que ensinam
Matematica no Brasil.

Dessa forma, encaminhamos o convite, no dia 10 de janeiro de 2023, para os 105


https://forms.gle/geJmRCE8S7xX9oZ38
https://forms.gle/geJmRCE8S7xX9oZ38
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professores que participaram da formacdo Avaliar para Avancar que desejassem contribuir com
a pesquisa, ficando estipulado como prazo final da devolutiva a data de 10 de fevereiro de 2023.
Para mantermos o anonimato dos professores, foram nomeados por siglas derivadas das letras
iniciais de seus respectivos nomes, seguidas da ordem em que responderam ao questionario
proposto.

Todas as informac0es cedidas tiveram total sigilo, conforme as orientagdes do Comité
de Etica em Pesquisa da UNEMAT. Caso algum participante quisesse interromper a sua
participacdo, seria inteiramente garantida a devolucéo de todos os documentos e ndo haveria
citacdo dos dados dele.

O questionério foi organizado por aspectos centrais, tais como: dados de identificacao e
perfil profissional dos sujeitos. As questdes objetivas (formacdo continuada,percepcdes dos
professores) apresentam-se como questdes assertivas de cinco pontos, do tipo EscalaLikert. As
questBes subjetivas (qualitativas) foram tratadas por meio do procedimento da Analise de
Contetdo.

A primeira parte do questionario foi composta por questdes de esclarecimentos,

informacdes e aceite livre e espontaneo de participacdo, como consta no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Primeira parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.

QUESTIONARIO DA PESQUISA
TERMO DE CONSENTIMENTO E ASPECTO ETICO DA PESQUISA

Declaro haver recebido explica¢@es detalhadas envolvendo problematica, objetivos, procedimentos
metodoldgicosa respeito da presente pesquisa de Mestrado?

( )sim( )ndo

Submeto-me de livre e espontanea vontade, reconhecendo que as informagdes coletadas serdo utilizadas apenas
na presente pesquisa de mestrado e na producéo de artigos referentes & mesma?

( )sim ( )ndo

Eu AUTORIZO o uso das minhas mensagens proferidas por meio do Questionério online que concedi
para a constituicdo dos dados da presente pesquisa de Mestrado.

( )sim( )nédo

Estou ciente de que os pesquisadores preservardo a minha identificacdo e anonimato. Autorizo a
utilizarem a seguinte referéncia: P1, P2, P3, seguida da ordem em que os participantes responderem ao
questionario online.

( )sim( )ndo

Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

A segunda parte do questionario foi composta por questbes envolvendo a

identificacéo e perfil profissional dos participantes, como consta no Quadro 6, a seguir:
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Quadro 6 — Segunda parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.
DADOS DE IDENTIFICACAO E PERFIL PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES
Nome completo:

Em que ano vocé concluiu a sua formag&o na Licenciatura?
( )1990a2000( )2001a2011( )2012a2022

Qual a universidade em que vocé concluiu a sua formagéo inicial?

Em que ano vocé ingressou na carreira docente como professor(a) no municipio de Barra do Bugres? Qual seu
maior nivel de escolaridade?

() Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Na rede municipal de ensino, vocé atua como Professor(a)?
() Efetivo () Interino

Qual a sua carga horéria de trabalho semanal?
( )até20h ( )de2la40h( )ded4la60h

Em qual turma/ano vocé trabalhou em 2019, quando aconteceu a | FEMABB - Feira de Matematica de Barra
do Bugres?
( )21%°ano( )2%ano ( )3%ano( )4°ano( )5°ano

Vocé ja tinha participado de algum Programa de Avaliacdo com Formagdo como o Avaliabarra antes?
( )Sim( )Néo

Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

A terceira parte do questionario foi composta por assertivas, sobre a percep¢do dos
participantes em relag&o ao Projeto Avaliabarra, para serem tratadas pela Escala Likert, sobre o

grau de concordancia dos participantes, como consta no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 — Terceira parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.
ASSERTIVAS ESCALA LIKERT
Grau de Concordancia dos Participantes
Respondam de acordo com uma medida de concordancia atribuida a cada uma das afirmativas envolvendo as
atividades do Avaliabarra implementado na rede municipal de Educacéo de Barra do Bugres no ano de 2022.

O Avaliabarra contribuiu para acompanhamento das aprendizagens dos alunos dos anos inciais do Ensino
Fundamental no periodo pds-pandemia?
( ) Discordo Plenamente () Discordo ( ) Sem opinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

O Avaliabarra como politica de acompanhamento da aprendizagem dos alunos dos anos iniciais contribuira para
a melhoria do IDEB das escolas da rede municipal de Educacao de Barra do Bugres/MT?
( ) Discordo Plenamente ( ) Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

As préticas desenvolvidas pelos(as) Professores(as) em sala de aula convergentes com habilidades da BNCC
contribuiram para a recuperacgdo da aprendizagem dos alunos conforme apontado nos resultados e diagnésticos
do Avaliabarra?

() Discordo Plenamente () Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

Nos proximos anos deveria ser ampliado 0 acompanhamento da aprendizagem dos alunos na area da Matematica
visando contemplar ndo s6 as habilidades contidas na BNCC, mas também os Descritores da Matriz de
Referéncia do Novo Saeb pensando na melhoria dos indicadores?

() Discordo Plenamente ( ) Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

As atividades do Avaliabarra contribuiram para o alinhamento entre o Curriculo Prescrito (BNCC e Documento
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de Referéncia Curricular de Barra do Bugres) com os Curriculos Avaliados (avaliagdes do Avaliabarra) e o
Curriculo Realizado (praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sala de aula)?
( ) Discordo Plenamente () Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

O Auvaliabarra contribuiu como um instrumento norteador para o planejamento pedagégico e para a realizagéo
de intervengdes pedagogicas adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

( ) Discordo Plenamente ( ) Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

As avaliacBes do Avaliabarra influenciaram nos planejamentos e replanejamentos de suas aulas de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental direcionadas para as defasagens de aprendizagens dos alunos?
( ) Discordo Plenamente ( ) Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

O Avaliabarra contribuiu com o diagnostico das defasagens dos alunos da rede municipal, bem como para a
elaboracéo de intervencdes necessarias pelos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

( ) Discordo Plenamente () Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

A utilizacdo dos resultados das avaliagdes sisteméticas do Avaliabarra pelos professores em sala de aula
contribuiu para promover a recuperacao da aprendizagem dos alunos em Matematica?
( ) Discordo Plenamente () Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

As correcBes das questdes em sala de aula com os alunos apds as avaliagBes bimestrais do Avaliabarra
contribuiram para a retomada das habilidades para ampliar a aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

( ) Discordo Plenamente () Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

A Formacgédo continuada do Avaliabarra envolvendo as habilidades da BNCC contribuiu para as praticas
pedagdgicas dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais?
( ) Discordo Plenamente () Discordo ( ) Semopiniao ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

A formacéo continuada do Avaliabarra em Barra do Bugres contribuiu formativamente para a realizacdo de um
trabalho articulado com as habilidades de Mateméatica da BNCC com seus alunos nos anos iniciais?
( ) Discordo Plenamente () Discordo ( ) Semopinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

As devolutivas pedagogicas realizadas apds as Avaliagbes do Avaliabarra no decorrer do ano de 2022
contribuiram para a articulagdo entre as habilidades da BNCC e as préaticas pedagdgicas nas aulas de Matematica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental?
() Discordo Plenamente ( ) Discordo ( ) Sem opinido ( ) Concordo ( ) Concordo Plenamente

Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

Conceitualmente, a Escala Likert trata de afirmagdes autodescritivas, oferecendo opgoes
de respostas que contemplam extremos em uma escala de satisfacdo de cinco pontos, sendo
considerados 0s seguintes graus de concordancia e discordancia dos participantes: (1) Discordo
plenamente; (2) Discordo; (3) Sem opinido; (4) Concordo; (5) Concordo plenamente.Por meio
da escala Likert, podemos verificar o grau de opinido referente a satisfacdo dos pesquisados,

conforme afirma Malhotra (2001):

A escala Likert ¢ uma escala amplamente utilizada que exige que o0s
entrevistados indiquem um grau de concordancia ou discordancia com cada
uma de uma série de afirmacgdes sobre objetos de estimulo. Tipicamente,
cada item da escala tem cinco categorias de respostas, que vao de discordo
totalmente a concordo totalmente. (MALHOTRA, 2001, p. 266)



62

Trata-se de uma abordagem capaz de extrair insights qualitativos de uma pergunta
estruturada de forma quantitativa para os professores, de modo que, em consonancia ao
questionario, atribuimos uma escala qualitativa e outra quantitativa, como demonstrado no

Quadro 8, a seguir.

Quadro 8 — Escala Likert — Escalas Qualitativa e Quantitativa

Escala Qualitativa |Concordo Plenamente| Concordo Sem opinido Discordo Discordo
Plenamente
Escala Quantitativa 5 4 3 2 1

Fonte: Elaborada pela autora — 2023.

A espera de um melhor resultado, foi realizada uma abordagem quantitativa para
estabelecer o Ranking Médio (RM), na qual utilizamos a Escala tipo Likert, com base em 5
pontos, para aferir o grau de concordancia dos participantes que aceitaram responder ao
questionario.

Analisamos as 48 respostas coletadas dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais por meio da verificacdo quanto a concordancia ou discordancia das questfes avaliadas.

No Quadro 8, destacamos, conforme demonstrado por Macedo (2020 apud OLIVEIRA,
2005), a utilizacdo do método de anélise de Escala Likert para a aquisi¢cdo do Ranking Médio.
Dessa maneira, demos prosseguimento a realizacéo da verificacdo das respostas dos professores
que participaram da formacdo Avaliar para Avancar no ano de 2022, referentes ao grau de
concordancia ou discordancia das questdes afirmativas envolvendo as contribui¢cbes do
Avaliabarra para o trabalho pedagdgico dos professores que ensinam Matematica. Os dados
obtidosforam analisados por meio da obtencdo do Ranking Médio da pontuacdo dada as
respostas dosparticipantes.

Dessa forma, atribuiu-se um valor para cada resposta, conforme o Quadro 8, sendo de 1
a 5 pontos para cada resposta dada, seguida do célculo da média ponderada para cada situacéo,
considerando uma escala de 5 pontos. Assim, se 0 RM constar mais proximo de 5, considera-
se 0 maior nivel de satisfacdo dos participantes e, quanto mais 0 RM ficar préximo de 1, maior

sera a insatisfacdo dos participantes, como consta no Quadro 9, a seguir:

Quadro 9 — Ranking Medio (RM) dos itens da Escala Likert.
Ranking Medio (RM)
Média Ponderada (MP) = X(fi.Vi)Ranking Médio (RM) = MP/(NS)
fi = frequéncia observada de cada resposta para cada itemVi = valor de cada resposta
NS = n° de sujeitos
Quanto mais préximo de 5 0 RM estiver, maior sera o nivel de satisfacdo dos pesquisados e, quanto mais
préximo de 1, menor sera o nivel de satisfacdo dos pesquisados.

Fonte: Macedo (2020) apud Oliveira (2005).
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O Ranking Médio (RM) da nossa pesquisa foi calculado considerando as respostas dos
48 professores as assertivas.
A quarta parte do questiondrio foi composta por questdes subjetivas sobre a percepgéo

dos participantes da formacéo continuada, como consta no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Quarta parte do Questionario Qualitativo da Pesquisa.
QUESTOES SUBJETIVAS — QUALITATIVAS — ANALISE DE CONTEUDO

1. Comente sobre as defasagens nas aprendizagens dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
provocadas pelo distanciamento ocorrido no periodo de Pandemia de Covid-19 (2020 e 2021):

2.0 que vocé pensa a respeito da institucionalizagio de uma politica de AVALIACAO EXTERNA de
acompanhamento da aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Barra do Bugres/MT — SMEC em parceria com a UNEMAT?

3. Como o foco do Avaliabarra € a aprendizagem dos alunos, qual foi o tratamento que vocé, enquanto
professor(a) que ensina Matemética nos anos iniciais, deu aos resultados e diagndsticos das avaliacbes
bimestrais do Avaliabarra?

4. Quais foram as principais a¢fes desenvolvidas em seus planejamentos e préaticas pedagdgicas para
recuperaras aprendizagens ndo alcangadas dos seus alunos em Matematica no ano de 2022 apds os resultados
do Avaliabarra?

5. Para finalizar: na sua percepc¢ao, quais foram as principais contribui¢es do Avaliabarra para a sua pratica
pedagdgica como professor(a) que ensina Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no ano de
2022?

Fonte: Elaborado pela autora — 2023.

Ressaltamos que os participantes foram os professores que ensinam Matematica nas
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental das escolas: (I) Herculano Borges — Sede e
Extenséo; (1) Guiomar de Campos Miranda — Sede e Extensdes; (I11) Silvana de Souza Daniel
— Sede e Extensdo; (iv) Escolas do Campo, vinculadas a rede municipal de Educacédo de Barra
do Bugres/MT, e que participaram durante o0 ano de 2022 da implantacdo do Avaliabarra.
Assim, com a data final cumprida, conforme j& comentado anteriormente, obtivemos 48
participantes, todos professores que participaram da formagéo.

A seguir, apresentaremos a identificacdo e caracteristicas dos participantes que
aceitaram contribuir com esta pesquisa.

3.3  Identificacdo e Caracteristicas dos Participantes

Neste momento, apresentamos algumas caracteristicas dos 48 professores que ensinam
Matematica, os quais identificamos no levantamento de dados. Na Tabela 16, o ano de

concluséo da graduacao dos professores:
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Tabela 16 — Ano de concluséo da Licenciatura dos participantes.

Em que ano vocé concluiu a sua formacao na Licenciatura? Frequéncia Percentual
1990 a 2000 2 4,2%
2001 a 2011 22 45,8%
2012 a 2022 24 50,0%
Total 48 100,0%

Fonte: Elaborada pela autora — 2023.

Analisamos que a maioria dos professores finalizou suas graduacOes
predominantemente nos periodos de 2012 a 2022, compreendendo 50,0% dos participantes, e
dentro desse intervalo, entre os anos de 2001 a 2011, com um percentual de 45,8%. Vale
ressaltar que apenas dois profissionais possuem mais de duas décadas de experiéncia no
magistério.

Em relagdo as universidades em que os professores pesquisados concluiram a sua
formagéo inicial, apresentamos na Tabela 17, a seguir, as respectivas instituicdes dos 48

professores participantes.

Tabela 17 — Universidades em que concluiram a graduacdo inicial.

Universidades Quantidade | Percentual
Associacdo Vilhenense de Educacédo e Cultura 1 2,08%
Faculdade Montes Belos - FMB 1 2,08%
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT 3 6,25%
Claretiano Centro Universitario 1 2,08%
Instituto Federal de Mato Grosso - IFMT 1 2,08%
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT 5 10,42%
Universidade Luterana do Brasil - ULBRA 10 20,83%
Universidade de Brasilia - UNB 1 2,08%
Universidade Estadual do Tocantins - UNITINS 1 2,08%
Centro Universitario da Grande Dourados - UNIGRAN 1 2,08%
Instituto Tangaraense de Educacéo e Cultura - ITEC 1 2,08%
Universidade Aberta do Brasil - UNEMAT 1 2,08%
Universidade Paulista - UNIP 5 10,42%
Universidade Federal de Goias - UFG 1 2,08%
Instituto Cuiabano de Educacéo - ICE 2 4,17%
Faculdade Educacional da Lapa - FAEL 2 4,17%
Faculdade de Ciéncias de Wenceslau Braz - FACIBRA 1 2,08%
Instituto de Educacdo - INVEST 2 4,17%
Universidade Norte do Parana - UNOPAR 8 16,69%
TOTAL 48 100%

Fonte: Elaborada pela autora — 2023.

Observando a Tabela 17, identificamos que os professores participantes concluiram sua
graduacdo em diferentes universidades do Brasil. O maior nimero de graduagdo dos

participantes se deu na Universidade Luterana do Brasil — ULBRA, com o percentual de
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20.83%, correspondente a quantidade de dez professores, seguida da Universidade Norte do
Parand — UNOPAR, com 16,9%, Esse percentual se refere a quantidade de oito docentes que
concluiram sua formacao inicial nessa instituicao.

Dando continuidade, procuramos saber o0 ano de ingresso na docéncia dos professores

no municipio de Barra do Bugres, o que destacamos por meio da Figura 24:

Figura 24 — Ano de ingresso na docéncia no municipio dos participantes.
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Fonte: Elaborada pela autora — 2023.

A andlise da Figura 24 revela que o periodo de 2016 a 2020 registrou a maior incidéncia
de ingresso de professores, com um total de 17 participantes no projeto Avaliabarra. Essa
observacdo indica uma diversidade de momentos em que o0s professores ingressaram na
docéncia e a variedade na participacao.

Dando continuidade, apresentamos, a seguir, na Tabela 18, as titulagdes dos 48
professores participantes da pesquisa.

Tabela 18 — Titulacdo dos professores pesquisados.

Qual seu maior nivel de escolaridade? Quantidade | Percentual
Especializacio 43 89,58%
Graduagdo 5 10,42%
Mestrado - -
Total 48 100%

Fonte: Dados da pesquisa — 2023.

De acordo com os dados apresentados na Tabela 18, é possivel observar que, dos 48
professores que participaram da pesquisa, 43 deles possuem formacdo em nivel de
especializacdo, enquanto 0s outros cinco possuem até o0 momento apenas a graduacéo.

Essa distribuicdo enfatiza a predominancia de profissionais com niveis mais avangados

de qualificacdo, o que tem o potencial de exercer um impacto positivo tanto nos resultados
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obtidosquanto nas percepcdes relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem.

A presenca de docentes com especializagdes reforca a probabilidade de abordagens
pedagdgicas aprimoradas e uma compreensdo mais profunda das dindmicas educacionais,
contribuindo, assim, para uma experiéncia educacional enriquecedora para os alunos. Diante
disso, € importante que os profissionais estejam em constante desenvolvimento e aprendizagem,
sempre adquirindo novos conhecimentos que poder&o agregar em seu crescimento e evolucao
profissional e pessoal.

Em relacdo a atuacdo profissional dos professores participantes e que ensinam
Matematica no Ensino Fundamental, apresentamos as caracteristicas dos 48 professores na
Tabela 19, a sequir.

Tabela 19 — Atuacao profissional dos professores participantes.

Vocé atua como Professor? | Quantidade | Percentual
Interino 41 85,42%
Efetivo 7 14,58%
Total 48 100%

Fonte: Dados da pesquisa — 2023.

Com base nas informacdes da Tabela 19, torna-se evidente que, entre os 48 professores,
apenas sete deles possuem vinculo efetivo com a rede municipal de educacdo. De forma notavel,
essa quantidade € significativamente superada pelo nimero de professores interinos, que
totalizam 41, representando uma proporcao quase seis vezes maior.

Essa discrepancia ressalta a predominancia de professores em regime temporario, o que
pode influenciar a estabilidade e a continuidade do ambiente educacional, bem como suscitar
reflexdes sobre a natureza e as implicacGes dessa estruturagdo na qualidade do ensino.

Dando continuidade, apresentamos na Tabela 20, seguidamente, a carga horaria

trabalhada pelos 48 professores que participaram do Projeto Avaliabarra no ano letivo de 2022.

Tabela 20 — Frequéncia e carga horaria dos professores.

Carga horéria Frequéncia Percentual
Até 20 h 30 62,5%
De21ha40h 15 31,25%
De4l1ha60h 3 6,25%

Total 48 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa — 2023.

De acordo com a Tabela 20, identificamos que 62,5% dos professores possuem a jornada
de trabalho de até 20 horas, 0 que corresponde a quantidade de 30 professores na rede municipal

de educagdo no municipio de Barra do Bugres/MT; com carga horéria de 21h a 40h ha 31.25%,
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referentes a 15 professores; por fim, com uma jornada maior, ha trés professores, que trabalham
de 41h até 60h, com a frequéncia de 6,25%.

Em relacdo as turmas trabalhadas no ano de 2022, no Ensino Fundamental na rede
municipal de Barra do Bugres/MT, apresentamos as caracteristicas dos 48 professores que

atuavam nas respectivas turmas na Tabela 21, a seguir:

Tabela 21 — Turmas trabalhadas pelos professores no ano de 2022.

Turmas trabalhadas no ano de 2022 | Quantidade | Percentual
1° ano 11 22,9%
2° ano 10 20,8%
3% ano 9 18,8%
4° ano 9 18,8%
52 ano 9 18,8%
Total 48 100/%

Fonte: Dados da pesquisa — 2023.

Com base nos dados apresentados na Tabela 21, € possivel notar que, no ano de 2022,
os docentes envolvidos estavam distribuidos nos diversas anos, conforme segue: um total de 11
professores estava se dedicando ao 1° ano, representando 22,9% do corpo docente. No 2° ano,
dez professores estavam lecionando, perfazendo 20,8% do grupo. Quanto ao 3° ano, houve a
participacdo de nove professores, compreendendo 18,8% do total. Na categoria do 4° ano,
identificamos igualmente nove professores, correspondendo a 18,8%. O 5° ano contava com a
mesma quantidade de nove professores, perfazendo também 18,8% do conjunto. Essas
informac@es destacam a distribuicdo dos professores nas diferentes turmas, no ano de 2022, de
acordo com os dados da Tabela 21.

Dando continuidade, apresentamos na Tabela 22 as respostas dos 48 professores
participantes a questdo: Vocé ja tinha participado de algum Programa deAvaliacdo com

Formacédo como o Avaliabarra antes?

Tabela 22 — Participacdo dos Professores em Formacdes Continuadas como o Avaliabarra.

Alternativas Frequéncia | Percentual
Nédo 42 87,5%
Sim 6 12,5%

Total 48 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa — 2023.

Com base na Tabela 22, apresentada anteriormente, podemos averiguar que 42
professores, correspondendo a taxa de 87,5%, afirmaram nunca terem participado
anteriormente de algum Programa de Avaliacdo com Formagao como o Avaliabarra, e, do total
dos 48 pesquisados, somente seis docentes, com o percentual de 12,5%, ja haviam tido a

experiéncia com algum Programa de Avaliagcdo. Nesta perspectiva, percebemos o quanto sera
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relevante para esta pesquisa tratarmos dessa temética sobre o Avaliabarra — Avaliar para
Avancar com esses professores participantes.
Neste momento faremos o procedimento de analise dos dados coletados com 0s

professores que ensinam Matematica participantes, na busca de resposta a nossa questéo.

34 Procedimento de Analise de Dados — Analise de Contetudo

Apresentamos, neste momento, os procedimentos da analise de dados. O questionario
foi constituido por questdes objetivas e subjetivas, na busca de resposta a questdo da pesquisa.

Com os dados das questbes objetivas oferecidas aos professores que ensinam
Matematica participantes, utilizamos as respostas dos pesquisados para sistematizacdo e
apresentacdo dos resultados na abordagem descritiva de alguns gréficos e tabelas discutindo
com as literaturas.

Em maos, apropriados de todos os dados, utilizamos a Analise de Conteudo apresentada
por Bardin (1977), na perspectiva metodoldgica, com o intuito de ocorrer a descrigdo dos dados
qualitativos. A seguir, apresentamos a definicdo de Anélise de Conteldo pela autora como

sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacg@es, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcdo destas
mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42)

Segundo Rodrigues (2019), ao utilizar da Andlise de Conteddo, requer-se do

pesquisador muita atencdo na organizagdo dos dados, ou seja:

Ao utilizar a Andlise de Contetdo, o pesquisador precisa ter cuidado para
descrever cada uma das fases de analise, pois, por mais que se mantenham a
flexibilidade e a criatividade, caracteriza-se como forma de explicitar a
organizacéo dos dados na redacao da pesquisa. (RODRIGUES, 2019, p. 23)

Dessa forma, apropriamo-nos do que aponta Rodrigues (2019, p. 22): “alguns conceitos
da Andlise de Conteldo para a organizacao, tratamento e interpretagdo dos dados coletados de
toda classe de documentos e textos, a fim de compreender profundamente o objetivo da
pesquisa’”.

Para Gil (2008, p. 194), “a analise dos dados na pesquisa qualitativa passa a depender

muito da capacidade e do estilo do pesquisador”. Sendo assim, seguimos esse procedimento de
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andlise, o qual nos proporcionard compreensdo a respeito do objeto investigado, conforme

consta na Figura 25, a seguir:

Figura 25 — Design Metodoldgico da Anélise de Conteudo.
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Fonte: Adaptada de Bardin (1977).

De acordo com a Figura 25, neste momento abordamos a compreensao a respeito dos
conceitos de Anélise de Contelido na perspectiva de Bardin (1977).

Iniciamos pela definicdo de Leitura Flutuante, inserida na primeira fase do design
metodoldgico, intitulada Pré-Andlise. De acordo com Bardin (1977, p. 96), esse momento
“consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer o texto deixando-se
invadir por impressdes e orientagdes.” Aos poucos, as leituras vao se tornando mais precisas
para o pesquisador, de forma que comecem a derivar as Unidades de Registro.

Prosseguindo, constituimos o corpus da pesquisa, ou seja, documentos a serem
submetidos aos procedimentos analiticos. Neste momento todo o material constituido passa pela
preparagdo formal; de acordo com Bardin (1977, p. 101), “pode ir desde o alinhamento dos
enunciados intactos, proposic¢ao por proposicéo, até a transformacao linguistica dos sintagmas,
para estandardizacéo e classificacdo por equivaléncia”.

De acordo com Bardin (1977, p. 97-98), para a constituicdo do corpus da pesquisa, é
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necessario que o pesquisador proceda com algumas regras para selecdo do material no primeiro
momento da pesquisa, ou seja, que tenha a “exaustividade, representatividade, homogeneidade,
pertinéncia e exclusividade.”

A exaustividade se refere ao pesquisador considerar todos os aspectos do material
coletado; a representatividade indica que o sujeito que fara parte da pesquisa deve estar inserido
no contexto que serd pesquisado; por homogeneidade entendemos que, ao selecionar o material
para ser pesquisado, 0 mesmo deve seguir regras criteriosas para a confiabilidade desse corpus.
Na regra da pertinéncia, o material utilizado pelo pesquisador deve ser pertinente com o objetivo
da analise; e exclusividade indica que as informacGes devem constar apenas num tipo de grupo.

Dando continuidade, ao se tratar da preparacdo do material a ser analisado pelo
pesquisador, Bardin (1977, p. 101) coloca que esse “momento passa pela aproximacao
semantica dos enunciados intactos, proposi¢ao por proposicao”’; aos poucos, no decorrer das
apreciages, surgem as compreensoes entre as paridades.

Na segunda fase ha, no primeiro momento, a Exploracdo do Material, que, de acordocom
Bardin (1997), se refere aos documentos a serem analisados com maior profundidade pelo
pesquisador, com base no referencial tedrico e na codificacdo dos dados, levando a
compreensdo das mensagens para codificacdo da Unidade de Registro.

Complementando, Rodrigues (2019, p. 26) afirma que as Unidades de Contexto sdo
concebidas como “sendo partes ou trechos significativos das respostas ou depoimentos que
conduzem a identificagéo das Unidades de Registro”.

Na fase das Unidades de Registro, estas sdo, de acordo com Rodrigues (2019, p. 27),
“trechos significativos das respostas ou depoimentos dos participantes”. Para Bardin (1977), “E
a unidade de significac&o a codificar e corresponde ao segmento de contetdo a considerar como
unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial” (BARDIN, 1977, p. 104).

Nessa perspectiva, nesta pesquisa, tratamos as respostas dos pesquisados ao
questionario por meio do movimento de idas e vindas, com o intuito de retirar os “ntcleos de
sentido” das respostas obtidas. Utilizamos o “tema” (unidade de significacdo) como a Unidade
de Registro, pois, de acordo com Bardin (1977, p. 106), utiliza-se o0 tema como unidade de
registro “para estudar motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias,
etc.”. Sendo assim, com base nas informagdes extraidas das respostas do questionario,
constituimos as Unidades de Registro.

Para Bardin (1977, p. 118), nas Categorias de Andlise, a classificacdo de elementos em
categorias “impode a investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai

permitir o0 seu agrupamento, € a parte comum existente entre eles”.
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Na terceira fase da Anélise de Conteldo, hd essa etapa como a que se destina ao
tratamento dos resultados, chegando-se a um apanhado de informagdes para a anélise, momento
de alcance das interpretacdes inferenciais por parte do pesquisador. Essa fase vem constituida
por importantes etapas, sendo: o0 Movimento Dial6gico das Categorias de Analise, Inferéncias
e Interpretacdo do Pesquisador e, por Ultimo, a Busca pelos Conteudos Latentes das Mensagens.

Em relacdo ao Movimento Dialdgico das Categorias de Analise constituidas na

pesquisa, Rodrigues (2019) aponta que o pesquisador deve

Realizar a interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes
tedricos da pesquisa, para proporcionar compreensfes do objeto
investigado. A interlocucdo dos dados significa que os pesquisadores
devem apresentar as citagbes diretas dos excertos, provenientes das
respostas dos participantes da pesquisa. (RODRIGUES, 2019, p. 31)

Em se tratando das Inferéncias e Interpretacdo do Pesquisador, trata-se de um momento
importante na Andlise de Conteldo, pois o pesquisador nessa etapa realiza a acdo da
interpretacdo dos dados, destacando suas compreensdes do objeto investigado.

Rodrigues (2019, p. 32), referenciando Beline et al. (2010, p. 6), ressalta que “interpretar
é melhorar a compreensdo dos fenbmenos sob investigacdo, é estabelecer pontes antes
inexistentes entre os textos que compdem o corpus da pesquisa, gerando assim um metatexto
que exprime suas compreensdes sobre o fendmeno investigado”.

Dessa maneira, dando continuidade, no Capitulo 4 apresentamos a formacdo das
Categorias de Analise mostrando todo o movimento da Anélise de Contetdo utilizado para essa
constituicdo. Em seguida realizamos a analise interpretativa das categorias evidenciadas na
codificacdo dos dados, por meio de um movimento dialégico com interlocucdo dos dados e 0s
conceitos balizados pelos aportes tedricos, de forma a nos proporcionar compreensdo do objeto
investigado.

No capitulo subsequente, realizamos do movimento de Categoriza¢do dos Dados. Nesta
etapa decisiva, mergulharemos nas intrincadas camadas da categorizacéo, revelando como os
dados coletados foram cuidadosamente organizados e interpretados para proporcionar
compreensdes significativas.

O Movimento de Categorizacdo dos Dados representa um ponto fundamental deste
estudo, em que a andlise profunda e a sistematizacdo dos dados desempenham um papel
essencial na constru¢cdo do conhecimento. Ao navegar pelas nuances das categorias
desenvolvidas, somos levados a compreender os padrfes subjacentes e as tendéncias que

emergem, fornecendo uma base sélida para as conclusdes e recomendacgdes que se seguem.
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4 MOVIMENTO DE CATEGORIZACAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos 0 movimento descritivo do processo de categoriza¢do na
perspectiva das respostas dos 48 professores participantes que ensinam Matemaética nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e que participaram da formacdo Avaliar para Avangar no ano
de 2022.

Para a execucdo do movimento de categorizacdo, apropriamo-nos de alguns conceitos
da Anélise de Conteldo na perspectiva apresentada por Bardin (1977) e Rodrigues (2019).
Dessa forma, temos como propdsito descrever cada movimento, atribuindo o rigor necessario
aos procedimentos metodologicos, dada esta investigacéo.

Partindo desse contexto, buscamos, pelo movimento de constituicdo das Categorias de
Anélise, detalhar cada uma das etapas da Anélise de Contetdo.

No primeiro momento, tratamos as respostas do questionario por meio do movimento
de idas e vindas, com o intuito de retirar os “nucleos de sentido” das respostas obtidas.
Utilizamos o “tema” como a Unidade de Registro, pois, de acordo com Bardin (1977, p. 106),
utiliza-se o tema como unidade de registro “para estudar motivagdes de opinides, de atitudes,
de valores, de crengas, de tendéncias, etc.”. Sendo assim, com base nas informacdes extraidas
das respostas do questionario, constituimos as Unidades de Registro.

No segundo momento, destacamos o movimento de constituicdo das Unidades de
Registro provenientes das respostas dos participantes, com um olhar de pesquisador para a parte
significativa do texto.

No terceiro momento, apresentamos as Unidades de Registro provenientes das Unidades
de Contexto referentes as respostas.

No quarto momento, realizamos um movimento de Analise dos Dados, constituindo as
Unidades de Registro provenientes das respostas dos pesquisados, na aproximacgao semantica
entre as Unidades de Registro.

No quinto momento, apresentamos a constituicdo das Categorias de Analise pela
constituicdo das Unidades de Registro dada pelas confluéncias e divergéncias do meio

interpretativo, considerando os objetivos e o referencial tedrico desta investigagéo.

4.1  Constituicdo das Unidades de Registro

Neste momento, apresentamos o movimento da Analise de Conteudo referente ao



73

questionario respondido pelos 48 professores que ensinam Matematica nos anos iniciais,
participantes da formacao Avaliar para Avancar.
Inicialmente, apresentamos, no Quadro 11, as cinco questdes (abertas) discursivas do

questionario.

Quadro 11 — Questionario Qualitativo Respondido pelos Professores.
QUESTOES ABERTAS — ANALISE DE CONTEUDO
Questao 1. Comente sobre as defasagens nas aprendizagens dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
provocadas pelo distanciamento ocorrido no periodo de Pandemia de Covid-19 (2020 e 2021):

Questdo 2. O que vocé pensa a respeito da institucionalizacdo de uma politica de AVALIACAO EXTERNA de
acompanhamento da aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Barra do Bugres/MT — SMEC em parceria com a UNEMAT?

Questdo 3. Como o foco do Avaliabarra € a aprendizagem dos alunos, qual foi o tratamento que vocé, como
professor(a) que ensina Matematica nos anos iniciais, deu aos resultados e diagnésticos das avaliagfes bimestrais
do Avaliabarra?
Questao 4. Quais foram as principais a¢des desenvolvidas em seus planejamentos e praticas pedagégicas para
recuperar as aprendizagens ndo alcangadas dos seus alunos em Matematica no ano de 2022 ap6s os resultados do
Avaliabarra?
Questdo 5. Para finalizar: na sua percepcdo, quais foram as principais contribui¢des do Avaliabarra para a sua
prética pedagdgica como professor(a) que ensina Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no ano de
2022?

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

De acordo com as respostas dos professores participantes em cada uma das cinco
questdes abordadas no Quadro 11, constando do movimento de andlise, partindo da Leitura
Flutuante dos dados coletados, foi possivel observar 0s aspectos caracteristicos congruentes aos
objetivos desta pesquisa, mostrando-nos trechos relevantes (Unidades de Contexto) referentes
as resposta dos professores que nos conduzirama formacédo das Unidades de Registro, levando
a uma melhor compreensdo do objeto investigado, como pontua nessa perspectiva Bardin
(1977, p. 107): “as Unidades de Contexto servem de unidade de compreenséo para codificar a
Unidade de Registro”; e para Rodrigues (2019, p. 27), “As Unidades de Registro séo
constituidas das Unidades de Contexto — partes outrechos significativos das respostas ou
depoimentos dos participantes”.

Neste momento, apresentamos, no Quadro 12, o movimento da constituicdo das
Unidades de Registro, composto pelas respostas dos 48 professores.

Para mantermos o anonimato dos professores participantes, conforme as orienta¢des do
Comité de Etica em Pesquisa — CEP da UNEMAT, com o Parecer Consubstanciado n°
5.166.445, os participantes foram nomeados por siglas derivadas das letras iniciais de seus
respectivos nomes, seguidas da numeracdo correspondente a ordem em que responderam a

questdo proposta (exemplo: ARO,1), de acordo com o apresentado no Quadro 12, a seguir.
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As respostas® a questdo a seguir mostram a opinido dos professores pesquisados sobre

as defasagens nas aprendizagens dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental

provocadas pelo distanciamento ocorrido no periodo de pandemia de Covid-19 (2020 e 2021).

Quadro 12 — Constitui

do das Unidades de Registro — Questéo 1.

1. Comente sobre as defasagens nas aprendizagens dos alunos dos anos iniciais do Ensino

Indices

Fundamental provocadas pelo distanciamento ocorrido no periodo de
Pandemia de Covid-19 (2020 e 2021).

Respostas na integra

Unidade de Contexto

Unidade de Registro

JCD

Sobre o ensino a distancia devido a pandemia
poderia ter outro resultado para 2021 e 2022 caso 0s
gestores tivesse uma postura consciente e humana
quanto a realidade social de muitos alunos. O fazer

Sobre o ensino a distancia devido a
pandemia poderia ter outro resultado
para 2021 e 2022, caso 0s gestores
tivessem uma postura consciente e
humana quanto a realidade social de
muitos alunos.

Impactos da pandemia
na aprendizagem

pedagdgico foi extremamente cobrado aos
professores, mas, a SMEC e gestdo escolar s6 se fez
presente as acOes pedagdgicas cobrando
engajamento da familia nos ultimos meses de 2021 o
que nos deixamos muito triste enquanto profissional
da Educacdo, somos equipe e devemos trabalhar em
prol do mesmo objetivo.

O fazer pedagdgico foi extremamente
cobrado aos professores, mas a SMEC
e gestao escolar s se fez presente nas
acdes pedagdgicas cobrando
engajamento da familia nos ultimos
meses de 2021, o que nds deixou
muito triste enquanto profissional da
Educacdo, somos equipe e devemos
trabalhar em prol do mesmo objetivo.

Papel dos gestores
educacionais

RARF

E notdrio o quanto a pandemia deixou sequelas das

quais ndo foram possiveis serem superadas no ano

de 2022, pois grande foi o retrocesso e estagnacéo
da aprendizagem de nossos educandos.

E notorio o quanto a pandemia deixou
sequelas que ndo foi possivel superar
no ano de 2022, pois grande foi o
retrocesso e estagnagédo da
aprendizagem de nossos educandos.

Impactos da pandemia
na aprendizagem

APSM

Eles dependiam dos pais para ajudar e as vezes 0s
pais tinham dificuldades para ajuda-lo nas tarefas.

Eles dependiam dos pais para ajudar e
as vezes os pais tinham dificuldades
para ajuda-lo nas tarefas.

Atuacdo dos pais na
pandemia

JLN

Alunos com uma defasagem muito grande no
ensino, ndo sabendo as operacdes basicas de
Matematica, a maioria sem saber ler e escrever.

Alunos ndo sabendo as operacdes
basicas de Matematica, a maioria sem
saber ler e escrever.

Defasagens na
aprendizagem dos
alunos

MIGM

E possivel perceber que a sensacio dos pais ¢ a de
que a responsabilidade pelo ensino dos filhos tinha
sido inteiramente repassada para eles, deixando a
escola com o papel secundério de apenas
acompanhar a realizacdo das tarefas. Porém, em
muitos casos o0s pais ndo tinham condicdes de
ensinar os filhos(as), seja por falta de tempo ou por
falta de conhecimento. Infelizmente 2020 e 2021
foram anos perdidos para a educagdo, resultando em

consequéncias graves no longo prazo.

E possivel perceber que a sensacéo dos
pais é a de que a responsabilidade pelo
ensino dos filhos tinha sido
inteiramente repassada para eles,
deixando a escola com o papel
secundario de apenas acompanhar a
realizacdo das tarefas. Porém, em
muitos casos 0s pais ndo tinham
condi¢des de ensinar os(as) filhos(as),
seja por falta de tempo ou por falta de
conhecimento.

Atuacdo dos pais na
pandemia

Infelizmente 2020 e 2021 foram anos
perdidos para a educacdo, resultando
em consequéncias graves no longo
prazo.

Impactos da pandemia
na aprendizagem

RPS

Os alunos da classe mais pobre, a meu ver foram os
mais afetados.

Os alunos da classe mais pobre, a meu
ver, foram os mais afetados.

Impactos da pandemia
na aprendizagem

MTSS

Muitos alunos chegaram ao 5° ano, sem saber ler e
escrever, com isso foram muito prejudicados, a
defasagem era gritante infelizmente.

Muitos alunos chegaram ao 5° ano sem
saber ler e escrever, com isso foram
muito prejudicados

Defasagens na
aprendizagemdos alunos

LSG

Os resultados apontam que, ap6s a pandemia, 0s
estudantes tiveram um desempenho menor nos

Os resultados apontam que, apos a
pandemia, os estudantes tiveram um

quesitos de alfabetizacdo, leitura e fluéncia de

desempenho menor nos quesitos de

Impactos da pandemia
na aprendizagem

6 Nas respostas aqui transcritas, ndo foram consideradas questdes concernentes a norma culta da Lingua Portuguesa, como a
ortografia e sintaxe.
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leitura.

alfabetizacéo, leitura e fluéncia de
leitura.

Em decorréncia disso, houve um aumento do

Em decorréncia disso, houve um
aumento do abandono escolar e das

Impactos da pandemia

7SS abandono escolar e das desigualdades,rompimento desigualdades, rompimento do |
do vinculo dos estudantes com a escola e quedana | yinculo dos estudantes com a escola na aprendizagem
aprendizagem. e gueda na aprendizagem.
Os alunos mais pobres foram mais
Os alunos mais pobres foram mais afetados, ja afetados, ja que eles tém menos .
PESC que eles tém menos acesso  internet e muitos acesso A internet e muitos ficaram | 'MPactos da pandemia
ficaram impossibilitados de assistir as aulas impossibilitados de assistir as aulas na aprendizagem
Os alunos realmente tiveram um
Os alunos realmente tiveram um impacto muito impacto muito grande em seu _
ARSB grande em seu aprendizado. Sobretudo os mais aprendizado. ~Sob'retudo 0s mais Impactos da pandemia
pobres que ndo tiveram o apoio necessario para pobres, que néo tiveram o apoio na aprendizagem
suprir as suas dificuldades no ensino. NECEsSario para suprir as suas
dificuldades no ensino.
Alunos na idade certa para ja
estarem alfabetizados e no entanto Defasagens na
Realmente preocupante. Alunos na idade certa pra | ndo estarem. Com muita dificuldade aprendizagemdos
ja estarem alfabetizados e no entanto néo estar. tanto na escrita como na leitura. alunos
Com muita dificuldade tanto na escrita e na leitura, E também na parte psicoldgica,
E também na parte psicoldgica, criangas muito criangas muito ansiosas e creio que Competéncias
GXS |ansiosas e creio que com isso atrapalha ainda mais isso atrapalha ainda mais a socioemocionais dos
a aprendizagem dos alunos, um ano que para aprendizagem dos alunos, um ano alunos
muitos professores foi de angustia. Muitos pais e que para muitos professores foi de
responsaveis que ndo teve 0 compromisso em angustia.
mandar os filhos para a escola. Muitos pais e responsaveis que ndo B .
tiveram o compromisso de mandar | Atuacéo dos pais na
os filhos para a escola. pandemia
Com muitos pais que sequer sdo alfabetizados . . x
ou alunos qu mgram cqom avos idosos, ndo Com _munos pals gue Sequer sdo
; g o] alfabetizados ou alunos que moram N .
conseguia resolver atividades enviadas por . x . Atuacéo dos pais na
RGS apostilas, sendoassim perdendo totalmente ou com avos |d_o_sos, Nao conseguiam pandemia
- - . resolver atividades enviadas por
parcialmente o aprgnci_lzado no periodo apostilas,
pandémico.
Uma defasagem muito grande, tivemos uma Tivemos a grande perda no Impactos da pandemia
SS grande perda no aprendizado devido a pandemia. aprendizado na aprendizagem
Acompanhamos essas defasagens de pertodurante Lo . Defasagens na
ESL as aulas, vemos alguns alunos que néo tem o Alunos que nao tém o minimo de etasag
minimo de alfabetizacéo. alfabetizagao aprendizagem dos alunos
Faltou mais um pouco de esforgo do prdprio Faltpu mais um pouco de esforgo do Reflexdes sobre a prétical
IPS . . prdprio professor dedicar mais no g
professor dedicar mais no trabalho. pedagbgica
trabalho
Quem acompanhou os filhos nesse periodo, as )
RACSG criangas acompanharam bem, claro tem suas Quem acompanhou os filhos nesse | Atuacsio dos pais na
dificuldades, mas com a rotina de estudo ajudou | Periodo, as criangas acompanharam pandemia
Os alunos praticamente perderam 2
As defasagens foram muito grandes, os alunos anos de aula, ficou claro que o Impactos da
praticamente perderam 2 anos de aula, ficou claro ensino remoto e de modo hibrido pandemia na
que o ensino remoto e de modo hibrido ndo ndo atingiram as expectativas. aprendizagem
MCR atingiram as expectativas, e ao retornarmos no Ao retornarmos, no primeiro
primeiro momento veio o desespero diante da momento veio o desespero diante da Defasagens na
realidade de cada aluno, ou seja, da grande realidade de cada aluno, ou seja, da aprendizagem dos
dificuldade que os alunosapresentavam. grande dificuldade que os alunos alunos
apresentavam.
) . . Muitos alunos praticamente néo
EDFC Apostilas eram muitas vezes feitas por outras | yegzes feitas por outras pessoas. Pois | Atuagdo dos pais na
preparados para ensinarem 0s mesmos a resolver preparados para ensinarem o0s
elas. mesmos a resolver elas.
SAR Durante o periodo do ano 2022, tive muita Durante o periodo do ano 2022, tive Defasagens na

dificuldade de ensinar os meus alunos as

muita dificuldade de ensinar 0os meus

aprendizagem dos
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habilidades de matematica, alguns discentes mal
sabiam fazer conta simples como adicéo e
subtrago, entdo devida a essas dificuldades tive
que trabalhar bastante. Mesmo os alunos com
dificuldade de compreensdo e interpretacdo sentiam
necessidade de seguir a maioria dos colegas,
tentando correr atras do prejuizo.

alunos as habilidades de matemética,
alguns discentes mal sabiam fazer
conta simples como adigéo e
subtracdo, entéo devido a essas
dificuldades tive que trabalhar
bastante.

alunos

Mesmo os alunos com dificuldade
de compreensao e interpretacao
sentiam necessidade de seguir a

maioria dos colegas, tentando correr
atras do prejuizo.

Impactos da pandemia
na aprendizagem

Os alunos do 2° ano apresentaram enorme
lacuna no processo de aprendizagem. Onde

Os alunos do 2° ano apresentaram

Defasagens na

NAO L e enorme lacuna no processo de aprendizagemdos
alguns nem sequer conheciam/identificavam as A
letras do alfabeto. aprendizagem. alunos
A defasagem da aprendizagem neste
A defasagem da aprendizagem neste dltimo ano Gltimo ano foi muito preocupante, Defasagens na
foi muito preocupante, tivemos que nos empenha{r tIvemos que nos empen_h_a fao aprendizagem dos
TKP ao maximo para que as habilidades fossem maX|mfo para ql:e as hgbllldades alunos
S alcancadas, 0 AVALIABARRA foi muito gssem alcancadas yNT
importante e norteador para alcangar nosso O AVALIABARRA foi muito Curriéﬁlc?rgfensgri to
objetivo. importante e norteador para alcangar e Curriculo
nosso objetivo. Avaliado
Os desafios foram muitos, comc_), por Problemética do
Os desafios foram muitos, como, por exemplo, exemplro., problemas Eieconectlwdade Ensino Remoto
problemas de conectividade, familias que ndo tem |  Familias que n&o tém acesso aos
acesso aos recursos tecnolégicos e ndo tém recursos te?”f)'Og'CO? € nao tem Atuacio dos pais na
CPSD condigOes de ajudar academicamente seus filhos, CO”_d'QOGS de ajuda_r pandemia
alunos que ndo tem maturidade para estudar a academicamente seus filhos
distancia e, professores sem formagéo especifica | Alunos que ndo tém maturidade para
para lidar com o ensino remoto. Dentre outros estudar a distancia e professores sem Problemética do
formacé&o especifica para lidar com o Ensino Remoto
ensino remoto.
O trabalho com os alunos do ensino
O trabalho com os alunos do ensino fundamental fundamental anos iniciais pos-
anos iniciais pds pandemia, posso afirmar que pandemia, posso afirmar que para Defasagens na
para mim foi desafiador, visto que trabalhei com mim foi desafiador, visto que aprendizagem dos
alunos do 3° ano e eles apresentaram desafios de | trabalhei com alunos do 3°ano e eles alunos
aprendizagens nas atividades que seriam do 1° apresentaram desafios de
ano, posso citar algumas: No conhecimento das aprendizagens
CCSs vogais, alfabeto e muito mais na leitura, na Além disso, demonstravam
escrita. Além disso os demonstravam resisténcia resisténcia quanto ao processo de
quanto ao processo de estarem ali e terem que estarem ali e terem que submeter-se _
submeter-se a estudar, deixando claro umritmo a estudar, deixando claro um ritmo Competéncias
lento quase parando, desanimados. Essa foi a lento quase parando, desanimados. | Socioemocionais dos
realidade mais desafiadora enfrentada por mim. | Esga foj a realidade mais desafiadora alunos
Demorou quase um bimestre para que 0s alunos | enfrentada por mim. Demorou quase
se enquadrassem na real. um bimestre para que os alunos se
enquadrassem na real.
No periodo de 2022 e 2021 ndo trabalhei com o Pude ver os reflexos que o
ensino fundamental, mais em 2022 pude ver 0s distanciamento causou na Impactos da pandemia
AFC reflexos que o distanciamento causou na aprendizagem dos educandos, na aprendizagem
aprendizagem dos educandos, muitos alunos como muitos alunos como
analfabetos funcionais. analfabetos funcionais.
Como consequéncia do periodo de
Como consequéncia do periodo de pandemia os pandemia, os alunos do primeiro
alunos do primeiro ano nao tiveram o ano néo tiveram o acompanhamento )
ESV acompanhamento pedagégico na iniciacdo da pedagoglco na iniciacéo da Impactos da pandemia
alfabetizacdo, muitos dos discentes nio tinham | alfabetizacdo, muitos dos discentes na aprendizagem
nenhum contato com a leitura ou a escrita n&o tinham nenhum contato com a
comegando realmente do zero. leitura ou a escrita, comegando
realmente do zero.
LDSO O periodo da pandemia em relagdo a O periodo da pandemia em relagdo a Defasagens na

aprendizagem dos alunos foi e sera por algum

aprendizagem dos alunos foi e serd

laprendizagem dos alunog
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tempo um grande desafio para os alunos e 0s
professores a defasagem na aprendizagem dos
alunos é gritante. Percebi ao retornar as aulas
presenciais o0 quanto os alunos perderam em todos
0s aspectos principalmente no aprender no novo,
no diferente a impressdo que eu tivefoi a de que
eles se acomodaram em relagdo a aprendizagem
deles

por algum tempo um grande desafio
para os alunos e os professores, a
defasagem na aprendizagem dos
alunos é gritante.

Percebi ao retornar as aulas
presenciais 0 quanto os alunos
perderam em todos os aspectos,
principalmente no aprender no novo,
no diferente, a impressdo que eu tive
foi a de que eles se acomodaram em
relacdo a aprendizagem deles

Competéncias
socioemocionais dos
alunos

Com a falta de preparo em relagdo a tecnologias
eficientes no auxilio dos estudantes nesse periodo,
familias que ndotinham acesso aos recursos

Com a falta de preparo em relacéo a
tecnologias eficientes no auxilio dos
estudantes nesse periodo, familias
que ndo tinham acesso aos recursos
tecnologicos, professores sem

Problematica do

GMC | tecnoldgicos, professores sem formacéo especifica I > | . Ensino Remoto
para lidar com o ensino remoto, enfim, formagéo especifica para lidar com o
desconhecimento sobre as ferramentas ensino remoto, enfim,
disponiveis. desconhecimento sopre_ as
ferramentas disponiveis.
. . Os alunos mais pobres mais afetados
Os alunos mais pobres mais afetados por terem oF ferem mMenos acesso  intermnet »
MLC menos acesso a internet ficandoimpossibilitado figando impossibilitados de assistir és Problematica do
de assistir as aulas remotas. Ensino Remoto
aulas remotas.
Na verdade, a defasagem escolar sempreexistiu Na verdade, a defasagem escolar Defasagens na
SSS orém cc;m a andgemia ela se intengificou ' sempre existiu, porém com a aprendizagem dos
P P ' pandemia se intensificou. alunos
S Devido & auséncia dos alunos nas
Devido a auséncia dos alunos nas escolas por -
: : ; escolas, por conta da pandemia, Problematica do
JCRS conta da pandemia as criangas foram muito ) f it .
prejudicadas. as criangas foram muito Ensino Remoto
prejudicadas.
As defasagens foram muitas, muitos alunos Muitos alunos chegaram ao 5° ano Defasagens na
LNCR chegaram ao 5° ano sem saber ler nem calcular sem saber ler nem calcular as 4 aprendizagem dos
as 4 operagoes... operagdes... alunos
o Na grande maioria dos casos, por
Na grande maioria _dos casos, por falta de falta de acompanhamento familiar Problematica do
LPA acompanhamento familiar nas atividadespropostas nas atividades propostas via )
por via Internet, pois muitos alunos ndo tiveram Internet, pois muitos alunos no Ensino Remoto
acesso. tiveram acesso.
Apds a pandemia, muitos estudantes
Apbs a pandemia muitos estudantes ndo tiveram | Nao tiveram um b(?m rendimento. E
um bom rendimento. E os alunos do 2° ano 0s alunos do 2° ano do ensino Defasagens na
MJJS | ensino fundamental, foram muito prejudicados, fundamental foram muito aprendizagem dos
por terem perdido a base da alfabetizagéo. prejudicados, por terem perdido a alunos
Muitas criangas chegaram no 2° ano sem base da alfabetizagdo. Muitas
conhecer o alfabeto entre outras. criancas chegaram ao 2° ano sem
conhecer o alfabeto, entre outras.
Podemos constatar uma grande
Podemo_s constatar uma grande defasagem nas defasagem nas aprendizagens dos Def
aprendizagens dos alunos. O desempenho de alunos. O desempenho de elasagens na
SS aprendizagem dos alunos regrediu muito. E aprendizagem dos alunos regrediu aprendizagem dos
principalmente nas dreas de lingua portuguesa e | muito. E principalmente nas areas de alunos
matematica. lingua portuguesa e matemética.
- No comeco foi muito penoso, mas Defasagens na
No comeco foi muito penoso, mas no decorrer -
GRS no decorrer do ano deu pra sanar um aprendizagem dos
do ano deu pra sanar um pouco adefasagem
pouco a defasagem alunos
Devido ao periodo de aulas remotas muitas Devido ao periodo de aulas remotas,
criancas foram prejudicadas em relagdo ao ensino, | muitas criancas foram prejudicadas
pois ndo tiveram acesso a educacao infantil em relacdo ao ensino, pois ndo Problemtica do
presencial que é extremamente importante para tiveram acesso a educacdo infantil Ensino Remoto
CVSL iniciar a alfabetizacdo. Recebi alguns alunos que presencial, que é extremamente

ndo fizeram nenhuma apostila nesse periodo ou
que os irmdos mais velhos faziam pois era mais
facil para a familia do que dedicar tempo a ensinar
o filho, tive um arduo trabalho de trabalhar a
coordenacdo motora, pontilhados, para depois

importante para iniciar a
alfabetizacéo.

Recebi alguns alunos que ndo
fizeram nenhuma apostila nesse

Atuacdo dos pais na
pandemia
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iniciar a escrita. Enquanto outros conseguiram
acompanhar bem as habilidades propostas pela
banca e Avaliabarra. No fim foi um ano produtivo
e gratificante.

periodo ou que os irmaos mais
velhos faziam, pois era mais facil
para a familia do que dedicar tempo
a ensinar o filho, tive um arduo
trabalho de trabalhar a coordenagéo
motora, pontilhados, para depois
iniciar a escrita

LMS

Segundo a esse grande distanciamento ocorrido
tudo ficou diferente e desconexo. Tanto os alunos
como os profissionais tiveram que se adaptar a

Segundo esse grande distanciamento
ocorrido, tudo ficou diferente e
desconexo. Tanto os alunos como 0s
profissionais tiveram que se adaptar
a novas realidades

Problematica do
Ensino Remoto

novas realidades, com isso os alunos tiveram uma
grande defasagem imensa sendo necessaria muitas
atividades que pudessem suprir essa defasagem.

Os alunos tiveram uma defasagem
imensa, sendo necessarias muitas
atividades que pudessem suprir
essa defasagem.

Defasagens na
aprendizagem dos
alunos

AFC

Esta sendo dificil até hoje.

Esta sendo dificil até hoje.

Impactos da pandemia
na aprendizagem

KGOS

Foi grande a defasagem.

Foi grande a defasagem

Defasagens na
aprendizagem dos
alunos

LMLB

Teve uma grande queda nos
conhecimentos

Queda nos conhecimentos

Impactos da pandemia
na aprendizagem

LRO

Decorrente o periodo da pandemia com a
suspensdo das aulas presenciais, percebi que os
alunos tiveram muitas defasagens na sua
aprendizagem vindo para a turma do 5° ano sem
estarem com a alfabetizacdo consolidada e na
Matemética sem saber realizar atividades
envolvendo as quatro operacgdes bésicas.

Decorrente do periodo da pandemia,
com a suspensdo das aulas
presenciais, percebi que os alunos
tiveram muitas defasagens na sua
aprendizagem, vindo para a turma
do 5° ano sem estarem com a
alfabetizacdo consolidada, e na
Matematica sem saber realizar
atividades envolvendo as quatro
operagdes basicas.

Defasagens na
aprendizagem dos
alunos

CPS

Percebe-se uma porcentagem grande de defasagem

na aprendizagem dos alunos, apenas uma pequena

parte conseguiu desenvolver as atividades durante

a pandemia e, consequentemente, a ter
conhecimento suficiente para a série/ano que se
encontra. Foi um ano de reviséo de contetdo o
tempo todo, a fim de resgatar a maior parte dos
alunos que ndo tinha o conhecimento necessario
para a fase que se encontra.

Percebe-se uma porcentagem grande
de defasagem na aprendizagem dos
alunos, apenas uma pequena parte
conseguiu desenvolver as atividades
durante a pandemia e,
consequentemente, a ter
conhecimento suficiente para a
série/ano em que se encontra.

Defasagens na
aprendizagem dos
alunos

Foi um ano de revisdo de conteildo o
tempo todo, a fim de resgatar a
maior parte dos alunos que néo tinha
0 conhecimento necessario para a
fase em que se encontra.

Recomposicdo das
aprendizagens

CBM

Momento dificil, mas ndo impossivel, este

periodo de pandemia foi importante para os pais e

sociedade ver a importancia da escola no dia dia
do aluno como é importante.

Este periodo de pandemia foi
importante para os pais e sociedade
verem a importancia da escola no
dia a dia do aluno, como é
importante

Atuacéo dos pais na
pandemia

VHA

A pandemia provocou muita defasagem na
aprendizagem das criangas em todos 0s
componentes curriculares.

A pandemia provocou muita
defasagem na aprendizagem das
criangas em todos os componentes
curriculares.

Defasagens na
aprendizagem dos
alunos

MADO

O ensino p6s pandemia foi um desafio, onde o0s
alunos além da dificuldade na aprendizagem
ficaram acomodados e sem estimulo.

O ensino pos-pandemia foi um
desafio, onde os alunos, além da
dificuldade na aprendizagem,

ficaram acomodados e sem estimulo.

Competéncias
socioemocionais dos
alunos

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base no Quadro 12, apresentamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de

\

Registro das respostas coletadas dos professores referentes a primeira questdo aberta do
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questionario, a qual aborda a opinido dos professores em relacdo as defasagens nas
aprendizagens dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, provocadas pelo
distanciamento ocorrido no periodo de Pandemia de Covid-19 (2020 e 2021).

A seguir, apresentamos, na Tabela 23, as Unidades de Registro constituidas da primeira

questéo.
Tabela 23 — Unidades de Registro — Questéo 1.

N° Unidade de Registro - Questdo 1 Recorréncias
1 Defasagens na aprendizagem dos alunos 20
2 Impactos da pandemia na aprendizagem 11
3 Atuacéo dos pais na pandemia 9
4 Problemaética do ensino remoto 8
5 Competéncias socioemocionais dos alunos 4
6 Impactos da pandemia na aprendizagem 3
7 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado 1
8 Papel dos gestores educacionais 1
9 Reflex6es sobre a pratica pedagdgica 1
10 Recomposic¢éo das aprendizagens 1

Total de Recorréncias das Unidades de Registro 59

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Dessa maneira, constituimos dez Unidades de Registro com 59 recorréncias, as quais
foram agrupadas com as Unidades de Registro das demais questdes.
A seguir, apresentamos, no Quadro 13, o movimento de constitui¢cdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores para a segunda quest&o.

Quadro 13 — Constituicao das Unidades de Registro — Questdo 2. B
2. O que vocé pensa a respeito da institucionalizacdo de uma politica de AVALIACAO
EXTERNA de acompanhamento da aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do

Ensino Fundamental pela Secretaria Municipal de Educacéo de Barra do Bugres/MT —
SMEC em parceria com a UNEMAT?

Indices Respostas na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro

JCD |Otimo. Penso que tudo o que é pablico precisa|Otimo. Penso que tudo o que é pablico| Avaliabarra como uma
ser ofertado com qualidade e respeito. precisa ser ofertado com qualidade e avaliacdo externa
respeito

RARF | Vejo com uma preocupacao de grande valia |Vejo com uma preocupacédo de grande Monitoramento das
para que possa ser superada a defasagem do | valia para que possa ser superadaa |aprendizagens e defasagens

ensino aprendizagem dos educandos defasagem do ensino-aprendizagem dos alunos
vivenciados na sala de aula. E também um | dos educandos vivenciada na sala de
grande desafio para os professores tendo em aula
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vista quea meu ver torna-se indispensavel
também levar em consideragdo um
investimento na infraestrutura escolar o que
muito tem deixado a desejar nas escolas
municipais.

E também um grande desafio para os
professores, tendo em vista que a meu
ver torna-se indispensavel tambhém
levar em consideragdo um
investimento na infraestrutura escolar,
0 que muito tem deixado a desejar nas
escolas municipais.

Reflexdes sobre o0s
resultados das avaliacoes

APSM

E um incentivo a mais e nos ajuda com um
aprendizado a mais.

um incentivo a mais e no6s ajuda com
um aprendizado a mais.

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

JLN

Muito importante, pois faz do aluno um ser
agente de sua aprendizagem, com um leque de
possibilidades, fazendo o melhor para o
aprendizado da crianga.

Muito importante, pois faz do alunoum
ser agente de sua aprendizagem, com

um leque de possibilidades, fazendo o
melhor para o aprendizado da crianga.

Melhoria da aprendizagem
dos alunos

MIGM

A avaliacdo externa, busca pelos bons
resultados se tornou um grande desafio para a
comunidade escolar, principalmente para 0s
professores, pois estes devem identificar as
dificuldades na leitura, escrita, interpretacéo e
resolucdes de problemas e estabelecer
estratégias pedagogicas para a obtengéo de
bons resultados. Sabemos que a avaliagao
externa é um instrumento fundamental para as
praticas pedagégicas, pois permite ao

A avaliacdo externa, busca pelos bons
resultados se tornou um grande
desafio para a comunidade escolar,
principalmente para os professores,
pois estes devem identificar as
dificuldades na leitura, escrita,
interpretacéo e resolucdes de
problemas e estabelecer estratégias
pedagdgicas para a obtencéo de bons
resultados.

Monitoramento das
aprendizagens e defasagens
dos alunos

professor acompanhar o desempenho dos

alunos e o desenvolvimento no trabalho

escolar. Nesse sentido, é importante considerar

que as avaliagBes se refletem nas a¢des

elaboradas pelos docentes e discentes no
ambiente escolar.

Sabemos que a avaliagdo externa é um
instrumento fundamental para as
préticas pedagogicas, pois permite ao
professor acompanhar o desempenho
dos alunos e o desenvolvimento no
trabalho escolar. Nesse sentido, é
importante considerar que as
avaliagdes se refletem nas acdes
elaboradas pelos docentes e discentes
no ambiente escolar.

Avaliabarra como uma
avaliagdo externa

RPS

Seria uma proposta que com certeza tera bons
resultados.

Uma proposta que com certeza tera
bons resultados

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

MTSS

Uma forma de identificar a defasagem dos
alunos, buscando melhorar a aprendizagem
dos mesmos.

Forma de identificar a defasagem dos
alunos, buscando melhorar a
aprendizagem

Foco na aprendizagem dos
alunos

LSG

A institucionalizagdo de uma politica de
Avaliacdo Externa no municipio de Barra do
Bugres é de suma importancia para que
possamos avancar nos processos de
aprendizagens e nos processos avaliativos.

A institucionalizacdo de uma politica
de Avaliagdo Externa no municipio de
Barra do Bugres é de suma
importancia para que possamos
avancar nos processos de
aprendizagens e nos processos
avaliativos

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

AFSM

Achei uma boa ideia, mas sera que todos o0s
professores que participaram foram 100%
honesto nessas avalia¢des?

Achei uma boa ideia, mas sera que
todos os professores que participaram
foram 100% honestos nessas
avaliacBes?

Reflexdes sobre os
resultados das avaliacOes

PFSC

A avaliagdo externa serve para formular e
monitorar politicas publicas, além de
redirecionar as atividades pedagogicas. Trata-
se de uma avalia¢do de desempenho aplicada
por um agente externo & escola.

A avaliagdo externa serve para
formular e monitorar politicas
publicas, além de redirecionar as
atividades pedagogicas. Trata-se de
uma avaliagdo de desempenho
aplicada por um agente externo a
escola.

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

ARSB

Essa é uma forma de descobrir com mais
clareza as diferencas e dificuldade que
professores e 0s alunos estdo encontrando para
um melhor desempenho no aprendizado. Acho
que programa como esse deveria estar mais
inserido nas escolas.

Essa é uma forma de descobrir com
mais clareza as diferengas e
dificuldades que professores e o0s
alunos estdo encontrando para um
melhor desempenho no aprendizado.

Acho que programas como esse

Parceria GEPEME/UNEMAT
-~ SMEC
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deveriam estar mais inseridos nas
escolas.

GXS

a um especialista quando ndo estamos bem,
para diagnosticar o que realmente estamos
sentindo. E essa parceria é assim, sabemos
onde precisamos avancar. Qual a maior
dificuldade dos nossos alunos.

Um suporte. Acredito que é 0 mesmo que levar|

Um suporte. E essa parceria é assim,

sabemos onde precisamos avancar.

Qual a maior dificuldade dos nossos
alunos.

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

RGS

Essa parceria se faz necessaria, uma vez que a
Unemat vem dando suporte aos professores,

didatica em sala de aula. Dessa forma
trazendo incentivos a educagdo de Barra do
Bugres.

visitando as escolas conhecendo a realidade da|

Essa parceria se faz necessaria, uma
vez que a Unemat vem dando suporte
aos professores, visitando as escolas,
conhecendo a realidade da didatica em

sala de aula. Dessa forma trazendo

incentivos a educacéo de Barra do
Bugres.

Parceria GEPEME/UNEMAT
— SMEC

SS

Muito bom para avaliarmos os niveis de
aprendizado de cada aluno.

Muito bom para avaliarmos os niveis
de aprendizado de cada aluno.

Avaliabarra como uma
avaliagdo externa

ESL

Foi de forma somativa e fundamental durante
0 processo de aprendizagem.

Foi de forma somativa e fundamental
durante o processo de aprendizagem

Avaliabarra como uma
avaliagdo externa

IPS

Sera uma ferramenta para o
acompanhamento e melhoria do processo
ensino-aprendizagem.

Sera uma ferramenta para o
acompanhamento e melhoria do
processo ensino-aprendizagem.

Avaliabarra como uma
avaliagdo externa

RACSG

Bom sempre vai ter. S6 devemos nos preparar
pra ndo deixar nossos alunos frustrados.

S6 devemos nos preparar pra ndo
deixar nossos alunos frustrados.

Reflexdes sobre os
resultados das avaliagdes

MCR

Pensando na melhoria dos desenvolvimentos
dos nossos alunos e no resultado da Avaliagéo
Externa, foi uma ideia muito boa essa parceria
de ambas as partes envolvidas.

Pensando na melhoria dos
desenvolvimentos dos nossos alunos e
no resultado da Avaliagdo Externa, foi
uma ideia muito boa essa parceria de

ambas as partes envolvidas.

Avaliabarra como uma
avaliagdo externa

EDFC

Perfeita. SO assim para obter avango na
Educacéo.

S6 assim para obter avango na
Educacéo.

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

SAR

Tem de grande valia, porque assim saberia as
dificuldades de cada sala e arranjaria um
solucéo para o problema.

Tem de grande valia, porque assim
saberia as dificuldades de cada sala e
arranjaria um solugdo para o problema.

Monitoramento das
aprendizagens e defasagens
dos alunos

NAO

Se faz necessaria, desde que a intengdo seja de
fato promover a recuperacéo e aceleragdo da
aprendizagem.

Faz-se necesséria, desde que a
intencdo seja de fato promover a
recuperacao e aceleracéo da
aprendizagem.

Foco na aprendizagem dos
alunos

TKPS

Uma iniciativa muito importante.

Uma iniciativa muito importante.

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

CPSD

Seria muito bom, tanto para o aprendizado dos

nossos alunos, quanto para nds professores.

Pois teriamos visdo quanto ao aprendizado e
teriamos como intervir de forma exata

Seria muito bom, tanto para o
aprendizado dos nossos alunos, quanto
para nos professores. Pois teriamos
visdo quanto ao aprendizado e
teriamos como intervir de forma exata

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

CCSS

De acordo com o0 pouco de experiéncia que
tenho desses 25 anos de sala de aula acredito
gue nosso municipio ja perdeu tempo demais

com atividades soltas, livros que ndo
condizem com nossa realidade, lousa cheia,
alunos baguncando, porque esse processo
torna nossos alunos copistas. Torgo para essa
politica de avaliagdo externa continuar nos
componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica, pois contribui além
do aprendizado dos alunos, os dos professores.

De acordo com o0 pouco de experiéncia
que tenho desses 25 anos de sala de
aula, acredito que nosso municipio ja
perdeu tempo demais com atividades
soltas, livros que ndo condizem com
nossa realidade, lousa cheia, alunos
baguncando, porque esse processo
torna nossos alunos copistas. Torco
para essa politica de avaliacdo externa
continuar nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica, pois contribui além do
aprendizado dos alunos, os dos

Avaliabarra como uma
avaliacdo externa

professores.
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FSV |E uma 6tima politica a iniciativa nos ajudou a| E uma dtima politica, a iniciativa nos [Norteador da pratica docente
nortear, a encontrar onde estava a defasagem, | ajudou a nortear, a encontrar onde
as dificuldades individuais de cada um. estava a defasagem, as dificuldades
Levando em conta que também trouxe individuais de cada um.
motivagao pra equipe, revelando gra nde Levando em conta que também trouxe [Reflexdes sobre os resultados
alegria no resultado quanto a evolugéo dos S . L
alunos. motivacao para a equipe, revelandq das avaliaces
grande alegria no resultado quanto a
evolucgdo dos alunos.
LDSO |Uma étima proposta assim pode se observar o5 Uma 6tima proposta, assim pode-se Avaliabarra como uma
pontos onde precisa de melhorias, 0 que observar os pontos onde precisa de avaliagdo externa
precisa ser feito para ter um aprendizado de |melhorias, o que precisa ser feito para
qualidade. ter um aprendizado de qualidade.
GMC | Uma ferramenta para o0 acompanhamento e Uma ferramenta para o Melhoria da aprendizagem
melhoria do processo ensino-aprendizagem, acompanhamento e melhoria do dosalunos
uma vez que é aplicada para avaliar o processo ensino-aprendizagem
conhecimento dos alunos.
MLC | Trata-se de uma avaliagdo de desempenho Trata-se de uma avaliagdo de Foco na aprendizagem dos
desempenho alunos
JCRS |Foi de suma importancia pois ajudou muito o | Foi de suma importancia, pois ajudou | Melhoria da aprendizagem
desenvolvimento dos alunos muito o desenvolvimento dos alunos dos alunos
LNCR | Desde que essas sejam aplicadas por pessoas | Desde que essas sejam aplicadas por |Reflexdes dos resultados das
que ndo seja o professor da sala parando | pessoas que ndo sejam o professor da avaliacdes
manipular os alunos e depois tenha uma sala, para ndo manipular os alunos, e
revisdo do que o aluno ndo aprendeu ao invés | depois tenha uma revisdo do que o
de ficar correndo com o contetido, pois aluno ndo aprendeu, ao invés de ficar
precisamos de qualidade ndo s6 quantidade. correndo com o contetdo, pois
precisamos de qualidade, ndo s6
quantidade.
LPA As avaliagdes externas sdo um dos As avaliagdes externas sdo um dos Avaliabarra como uma
mecanismos para elaboragéo de politicas mecanismos para a elaboragdo de avaliacdo externa
publicas no sistema de ensino, redirecionando politicas publicas no sistema de
metas para as unidades escolares pelo bom | ensino, redirecionando metas para as
desempenho das escolas. Nesse contexto, a unidades escolares, pelo bom
busca pelos bons resultados se tornou um desempenho das escolas.
grande desafio para a comunidade escolar, _
principalmente para os professores, pois estes A busca pelos bons resu_ltados se Reflexdes sobre_os
devem identificar as dificuldades. tornou um grande desafio para a resultados das avaliacOes
comunidade escolar, principalmente
para os professores, pois estes devem
identificar as dificuldades.
MJJS Tudo que for feito para a melhoria da Tudo que for feito para a melhoriada | Avaliabarra como uma
aprendizagem das criangas deve ser bem- aprendizagem das criangas deve ser avaliagdo externa
vindo. bem-vindo.
SS A institucionaliza¢do de uma politica de A institucionalizagdo de uma politica |  Avaliabarra como uma
avaliacdo externa é de grande valia parao |de avaliagdo externa é de grande valia avaliacdo externa
processo de ensino aprendizagem. Como fator para o processo de ensino-
equalizador na possibilidade de buscar  [aprendizagem. Como fator equalizador|
solucdes e aperfeigoamento do trabalho na possibilidade de buscar solugdes e
desenvolvido pelos professores e gestores. aperfeicoamento do trabalho
desenvolvido pelos professores e
gestores
CVsSL Serve para observar quais habilidades Serve para observar quais habilidades Recomposicao das
precisam ser aplicadas mais amplamente e ou precisam ser aplicadas mais aprendizagens dos alunos
revisada, e para verificar se ha alguma turma | amplamente e/ou revisada, e para
ou unidade escolar que néo esta planejando as|  verificar se ha alguma turma ou
atividades de acordo com as habilidades unidade escolar que ndo esta
previstas. planejando as atividades de acordo
com as habilidades previstas.
LMS | Acredito que foi gratificante sabermos que a |Acredito que foi gratificante sabermos Papel dos gestores

secretaria esta preocupada com o sistema de

que a secretaria esta preocupada com o
sistema de ensino.

educacionais

ensino. Eu particularmente tive grande
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aprendizado e novas experiéncias, junto com a
preocupacdo de fazer um trabalho de
qualidade para mostrar o meu trabalho da
melhor maneira possivel.

Eu particularmente tive grande
aprendizado e novas experiéncias,
junto com a preocupacéo de fazer um
trabalho de qualidade para mostrar o
meu trabalho da melhor maneira

Aperfeicoamento
profissional

possivel.
KGOS | Se for alinhada com o curriculo eu concordo. | Se for alinhada com o curriculo, eu Alinhamento Curriculo
concordo. Prescrito e Curriculo

Avaliado

LMLB Muito ajuda da um norte ao profissional Muito ajuda, da um norte ao Norteador da prética docente
profissional
LRO | Achei a politica bem-vista e aproveitada no Achei a politica bem-vista e Monitoramento das

ano letivo de 2022 onde esse
acompanhamento da aprendizagem foi
significativo porque retornamos as habilidades
do ano anterior sendo trabalhadas no 1°
semestre envolvendo Lingua Portuguesa e
Matematica, dai sim indo para outras
habilidades da turma do ano letivo de 2022.

aproveitada no ano letivo de 2022,
onde esse acompanhamento da
aprendizagem foi significativo porque
retornamos as habilidades do ano
anterior

aprendizagens e defasagens
dos alunos

CPS | Acho muito interessante e produtivo, desde | Acho muito interessante e produtivo, | Alinhamento Curriculo
que tenha coeréncia entre o que é cobrado, |desde que tenha coeréncia entre o que Prescrito e Curriculo
ensinado e contemplado na BNCC. Outra |é cobrado, ensinado e contemplado na Avaliado

coisa: essa avaliagdo ela ndo deve em BNCC.
momento algum, servir apenas para "medir”, | Essa avaliagdo ndo deve em momento| Foco na aprendizagem dos
com cunho classificatoria a fim de colocar |algum servir apenas para "medir”, com alunos
cada um num quadrado. Mas ter o carater de |cunho classificatdria, a fim de colocar
melhoria, corregéo e autoavaliagdo do ensino.| cada um num quadrado. Mas ter o
carater de melhoria, corre¢do e
autoavaliagdo do ensino.
CBM Importante, porque séo realidades de Importante, porque sdo realidades de | Formacéo Continuada em
aprendizagem diferentes, essa troca de aprendizagem diferentes, essa troca de Servigo
experiéncias é de suma importancia experiéncias é de suma importancia
VHA Vejo que é muito importante esse Vejo que é muito importante esse Monitoramento das
acompanhamento. acompanhamento. aprendizagens e defasagens
dos alunos
MADO | A Avaliagdo veio somar com o ensino tanto |A Avaliacdo veio somar com o ensino Melhoria da Pratica
para os alunos quanto aos professores. Foi tanto para os alunos quanto aos Pedagdgica

através da Avaliacdo que focamos na melhor
maneira de ensinar nosso aluno e dando a eles
responsabilidade de focar no seu aprendizado.

professores

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base no Quadro 13, hd o movimento de constituicdo das Unidades de Registro das

respostas dos professores a segunda questdo. As respostas condizem com 0 que 0S

participantes pensam a respeito da institucionalizacdo de uma politica de Avaliacdo Externa de

acompanhamento da aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental pela

Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do BugressMT — SMEC, em parceria com a

UNEMAT. Dessa forma, constituimos 13 Unidades de Registro provenientes dasegunda questao

do questionario da pesquisa, conforme apresentamos na Tabela 24, a seguir:



84

Tabela 24 — Unidades de Registro — Questéo 2.

Z
S}

Unidade de Registro - Questdo 2 Recorréncias

Avaliabarra como uma avaliacdo externa 19

Reflexdes sobre os resultados das avaliacGes

Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos

Foco na aprendizagem dos alunos

Melhoria da aprendizagem dos alunos

Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado

Norteador da prética docente

Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC

O N o0l | W N -

Aperfeicoamento profissional

=
o

Formacdo Continuada em Servigo

[
[E=Y

Melhoria da préatica pedagogica

=
N

Papel dos gestores educacionais

PR EIDN DN DN W W oo

[EN
w

Recomposicdo das aprendizagens dos alunos

o
\l

Total de Recorréncias das Unidades de Registro

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Dessa maneira, obtivemos, por meio das respostas dos professores participantes, a
constituicdo de 13 Unidades de Registro, que foram agrupadas com as demais Unidades de
Registro.

No Quadro 14, apresentamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de Registro

mediante as respostas dos professores participantes a terceira questdo do questionario.

Quadro 14 — Constituicdo das Unidades de Registro — Questdo 3.
Questdo 3. Como o foco do Avaliabarra é a aprendizagem dos alunos, qual foi o

tratamento que vocé, enquanto professor(a) que ensina Matematica nos anos iniciais,
deuaos resultados e diagnosticos das avaliacdes bimestrais do Avaliabarra?

Indices Resposta na integra Unidade de Contexto Unidade de
Registro
JCD Exposicdo e conscientizagdo dos alunos quanto] Exposi¢do e conscientizagdo dos alunos |Reflexdes sobre os
aos resultados e destaque nos objetos de quanto aos resultados e destaque nos resultados das
conhecimento. objetos de conhecimento. avaliagdes
RARF Para mim foi de suma importancia, pois Para mim foi de suma importancia, pois, | Replanejamento

partindo dos resultados pude melhor rever e | partindo dos resultados, pude melhor rever pedagbgico
replanejar as acdes a serem desenvolvidas nos |e replanejar as agdes a serem desenvolvidas

planejamentos subsequentes. nos planejamentos subsequentes.
JLN Foi muito importante, pois com os resultados Foi muito importante, pois com os Norteador da
das avaliacOes foram feitas sondagens, para se| resultados das avalia¢des foram feitas pratica docente
ter um Norte do que os alunos mais sondagens, para se ter um norte do que 0s
precisavam no momento, reforcando alunos mais precisavam no momento,
conteldos, corrigindo as provas com eles, |refor¢ando conteldos, corrigindo as provas
trabalhando da melhor maneira possivel. com eles, trabalhando da melhor maneira
possivel

Reforgando contelidos, corrigindo as provas|Recomposi¢do das
com eles, trabalhando da melhor maneira |aprendizagens dos
possivel. alunos
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MIGM | Extraordinério. Ao convivermos no ambiente Extraordinério. Ao convivermos no Reflexdes sobre os
escolar, percebemos que 0 momento de maior ambiente escolar, percebemos que o resultados das
tensdo e apreensao por parte de alunos e momento de maior tensdo e apreensdo por avaliages
professores é a avaliagdo. Porém, prefiro ver e | parte de alunos e professores ¢ a avaliagao.
instigar meus alunos a enxergar também, os |Porém, prefiro ver e instigar meus alunos a
beneficios da avaliagdo como um processo de [enxergar também os beneficios da avaliagdo
reflexdo e como instrumento de crescimento como um processo de reflexdo e como
do aluno. Assim parabenizo toda equipe deste| instrumento de crescimento do aluno.
projeto pois sempre levaram clareza nos Assim, parabenizo toda a equipe deste  [Parceria GEPEME/
resultados dos trabalhos prestados em salade | projeto, pois sempre levaram clareza nos UNEMAT —
aula. resultados dos trabalhos prestados em sala SMEC
de aula
RPS Trabalhando sempre as dificuldades e sempre Trabalhando as dificuldades e dando Intervencgdes
dando sequéncia sequéncia pedagbgicas
MTSS Trabalhei em cima de todas as habilidades | Trabalhei em cima de todas as habilidades |Recomposicdo das
passadas, revisando a prova com os alunos e | passadas, revisando a prova com os alunos |aprendizagens dos
retomando cada habilidade de acordo com |e retomando cada habilidade de acordo com alunos
cada bimestre, para assim tentarmos conseguir|  cada bimestre, para assim tentarmos
resultados melhores. conseguir resultados melhores
LSG Diante dos resultados e diagnosticos das Diante dos resultados e diagnésticos das Intervences
avaliagBes bimestrais do Avaliabarra fiz as |avaliacGes bimestrais do Avaliabarra, fiz as| pedagdgicas
intervencdes necessarias para sanar as intervencdes necessarias para sanar as
dificuldades apresentadas, evitando que o | dificuldades apresentadas, evitando que o
problema seja amplificado e comprometa o [problema seja amplificado e comprometa o
desenvolvimento dos alunos. desenvolvimento dos alunos.
ZSS Foi um resultado satisfatorio para educacdo no Foi um resultado satisfatorio para a Parceria GEPEME/
Municipio. educacdo no Municipio UNEMAT -
SMEC
ARSB  [Essa forma de descobrir o resultado dos alunos| Essa forma de descobrir o resultado dos |Reflexdes sobre os
lem seus testes nos coloca em uma disputa de a alunos em seus testes nos coloca em uma | resultados das
cada dia est4 apostando ainda mais nas disputa de a cada dia estar apostando ainda avaliacoes
descobertas de aprendizado dos alunos. mais nas descobertas de aprendizado dos
alunos.
GXS Com muita importancia. Sabendo onde Com muita importancia. Sabendo onde |Recomposi¢do das
precisava me aprofundar mais. As vezes precisava me aprofundar mais. As vezes |aprendizagens dos
voltar em contetido que ja tinha estudado, pra | voltar em contetdo que ja tinha estudado, alunos
novamente revisar. para novamente revisar.
RGS Apos resultado, voltar as habilidades que teve | Apds o resultado, voltar as habilidades que |Recomposicdo das
menor percentual de aprendizagem, para |tiveram menor percentual de aprendizagem,|aprendizagens dos
garantir o ensino publico gratuito e de para garantir o ensino publico gratuito e de alunos
qualidade que é o que almejamos exemplo, é |qualidade, que é o que almejamos, exemplo
meramente tedrico. é meramente teorico.
ESL Sempre que possivel revisava com os alunos as| Revisava com os alunos as habilidades que |Recomposicéo das
Habilidades que menos teve acertos. menos tiveram acertos aprendizagens dos
alunos
RACSG | O Avalia foi s6 instrumento a mais para mim. | O Avalia foi sd instrumento a mais para Abordagens
Sempre cologuei 0 meu resultado, lado a lado | mim. Sempre coloquei 0 meu resultado, metodologicas
com o Avalia e atraveés dai, busquei novas lado a lado com o Avalia e, através dal,
formas de chegar até o meu aluno(a) para que | busquei novas formas de chegar até o0 meu
eles pudessem ter o entendimento melhor. aluno(a), para que eles pudessem ter o
entendimento melhor.
MCR Com toda certeza achei muito importante, pois| Com toda certeza achei muito importante, |Recomposicdo das
através dos resultados e diagndstico pude pois através dos resultados e diagnéstico |aprendizagens dos
trabalhar novamente com os alunos as pude trabalhar novamente com os alunos as alunos
habilidades ndo atingidas. habilidades ndo atingidas.
EDFC Para mim enquanto Professora foi 6timo. E | Para mim, enquanto professora, foi 6timo. |Reflexdes sobre os
meus alunos ndo sentiram medo em realizar E meus alunos ndo sentiram medo em resultados das
estas avaliacOes, sempre falavam que era para | realizar estas avalia¢fes, sempre falavam avaliagBes
ver 0 que eles precisavam aprender ainda que era para ver o que eles precisavam
aprender ainda
SAR O professor tem enfrentado um o processo de |O professor tem enfrentado um processo de| Monitoramento

avaliacdo escolar muito debatidos. E assim eu
tive um pouco de dificuldades no diagndstico
das avaliag6es bimestrais.

avaliacdo escolar muito debatido. E assim
eu tive um pouco de dificuldades no
diagndstico das avaliagGes bimestrais

das aprendizagens
e defasagens dos
alunos
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NAO Confesso que em algumas situacdes Confesso que em algumas situacdes Alinhamento
desconsiderei totalmente o resultado desconsiderei totalmente o resultado  |Curriculo Prescrito
apresentado, visto que ele ndo traduzia a apresentado, visto que ele ndo traduzia a e Curriculo
realidade que eu, enquanto professora regente,| realidade que eu, enquanto professora Avaliado
diagnostiquei em sala de aula. regente, diagnostiquei em sala de aula.
CPSD Acredito que foi fundamental, pois como Acredito que foi fundamental, pois como | Monitoramento
professora pude ver onde havia as dificuldades professora pude ver onde havia as das aprendizagens
e buscar formas de resolver. dificuldades e buscar formas de resolver | e defasagens dos
alunos
CCSS Com o foco do Avaliabarra, o foco passou a | Com o Avaliabarra, o foco passou a ser o |Reflexdes sobre 0s
ser o protagonismo dos alunos. Por serem protagonismo dos alunos. Por serem resultados das
pequenos e com grandes dificuldades, néo foi | pequenos e com grandes dificuldades, ndo avaliagBes
dificil conversar e conscientiza-los de que tudo| foi dificil conversar e conscientiza-los de
0 que queremos estar em nds mesmos. que tudo o que queremos esta em nds
mesmos.
AFC Para minha turma o resultado obtido foi bom, | Para minha turma o resultado obtido foi |Reflexdes sobre os
ndo digo satisfatério mas foi bom. bom, néo digo satisfatorio, mas foi bom. resultados das
avaliagdes
FSV Suma importancia, os diagnosticos nos Suma importancia, os diagndsticos nos Monitoramento
guiaram, fazendo com que noés, tanto quanto guiaram, fazendo com que nés, tanto das aprendizagens
professor, tanto quanto aluno evoluisse enquanto professor, tanto enquanto aluno, | e defasagens dos
evoluissemos. alunos
LDSO Eu examinava todos os resultados com muito | Eu examinava todos os resultados com Norteador da
cuidado observava em quais pontos eu muito cuidado, observava em quais pontos | préatica docente
precisava trabalhar mais com os meus alunos | eu precisava trabalhar mais com os meus
depois de cada avaliacéo eu a trabalhava com alunos, depois de cada avaliacéo eu
eles trabalhava com eles
GMC O periodo da pandemia foi prejudicial em | O periodo da pandemia foi prejudicial em Impactos da
todos os aspectos, inclusive na aprendizagem, todos os aspectos, inclusive na pandemia na
o0 primeiro resultado foi preocupante, mas aprendizagem, o primeiro resultado foi aprendizagem
obtivemos progresso. preocupante, mas obtivemos progresso.
SSS Observando o desempenho do aluno em sala | Observando o desempenho do aluno em [Monitoramento das|
de aula e a avaliagdo somatdria. sala de aula e a avaliacdo somatoria. aprendizagens e
defasagens dos
alunos
JCRS Achei importantissima a ajuda pois através |Achei importantissima a ajuda, pois através| Norteador da
desses diagndsticos podemos nos aprofundar desses diagnosticos podemos nos pratica docente
mais no ensino da matemética para levar uma | aprofundar mais no ensino da matematica,
aula de qualidade para nossas criangas para levar uma aula de qualidade para
nossas criangas
LNCR Na minha turma o que o diagnéstico mostrou Na minha turma, o que o diagndstico Monitoramento
exatamente como eles estavam, evoluiram ao | mostrou exatamente como eles estavam, |das aprendizagens
longo do ano, porém ainda estavam em um | evoluiram ao longo do ano, porém ainda | edefasagens dos
nivel baixo devido ao tempo que ficaram fora| estavam em um nivel baixo, devido ao alunos
da sala de aula devido a pandemia. tempo em que ficaram fora da sala de aula
devido a pandemia
LPA Buscando da melhor forma possivel atividades Buscando da melhor forma possivel Abordagens
que contemplasse as habilidades da matéria, e atividades que contemplassem as metodoldgicas
assim levar os alunos a aprendizagem. habilidades da matéria, e assim levar 0s
alunos & aprendizagem.
MJJs Foi um estimulo importante para 0 meu Foi um estimulo importante para 0 meu Melhoria da

crescimento como educador, pois enquanto eu
realizava as intervencdes necessarias de
acordo com a necessidade de cada aluno
aprendia com os desafios do dia a dia, pois foi
0 primeiro ano de trabalho com a turma do 2°
ano do ensino fundamental.

crescimento como educador, pois, enquanto
eu realizava as intervengdes necessarias de
acordo com a necessidade de cada aluno,
aprendia com os desafios do dia a dia, pois
foi o primeiro ano de trabalho com a turma
do 2° ano do ensino fundamental

pratica pedagégica
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SS As avaliagdes permitem o diagndstico, As avaliacdes permitem o diagndstico, Monitoramento
tornando-se mais uma ferramenta para o tornando-se mais uma ferramenta para o | das aprendizagens
acompanhamento e melhoria do processo | acompanhamento e melhoria do processo | edefasagens dos

ensino-aprendizagem. Utilizei os resultados |ensino-aprendizagem. Utilizei os resultados alunos
para refletir sobre as praticas pedagogicas, e [para refletir sobre as praticas pedagdgicas, e
assim para aprimorar o ensino e a assim, para aprimorar o ensino e a
aprendizagem. aprendizagem.
CVSL Na correcdo das provas em sala de aula pude | Na corre¢do das provas em sala de aula, |[Recomposi¢do das
perceber quais habilidades os alunos tiveram | pude perceber em quais habilidades os  |aprendizagens dos
mais dificuldade em desenvolver e notar se alunos tiveram mais dificuldade em alunos
foram casos isolados ou em massa, em caso de|desenvolver e notar se foram casos isolados
ser em massa acima de 3 alunos reaplicar Ou em massa
atividades daquela habilidade e explicar
novamente.
LMS Foi muito satisfatorio pois todos aprendemos a Foi muito satisfatorio, pois todos Reflexdes sobre o0s
fazer a diferenca com a diferenca. aprendemos a fazer a diferenca com a resultados das
diferenca. avaliages
AFC O resultado foi significativo. Muito bom para O resultado foi significativo Melhoria da
os alunos aprendizagem dos
alunos
KGOS Seria bom o Avaliabarra seguir os mesmos | Seria bom o Avaliabarra seguir os mesmos | Alinhamento
conceitos que os alunos tém que aprender | conceitos que os alunos tém que aprender |Curriculo Prescrito
durante o ano letivo. durante o0 ano letivo. e Curriculo
Avaliado
LRO Como professor fazendo base nas avaliagdes, Como professor fazendo base nas Monitoramento
pude acompanhar os resultados das avalia¢Bes | avalia¢fes, pude acompanhar os resultados | das aprendizagens
externas do AVALIA BARRA e fazendo a das avaliagOes externas do edefasagens dos
juncgdo também de avaliagdes bimestrais da AVALIABARRA g, fazendo a jungdo alunos
escola e no dia a dia das aulas, foram feito o | também de avaliagfes bimestrais da escola
diagnostico de cada aluno assim propondo as e no dia a dia das aulas, foi feito o
atividades de intervencéo pedagogica para |diagnéstico de cada aluno, assim propondo
melhorar a aprendizagem dos alunos. as atividades de intervencdo pedagoégica
para melhorar a aprendizagem dos alunos
CPS Eu ndo valorizei muito os resultados e sim o A BNCC foi um diferencial, fazer a Recomposicdo das
processo. As formacdes foram 6timas, as | corre¢do das provas (das questdes certas e |aprendizagens dos
palestras que muito me ajudou, planejar a luz | pertinentes) foi muito produtivo, participar alunos
do que aprendi e com a BNCC foi um da feira de matematica foi um momento
diferencial, fazer a correcéo das provas (das | Unico, mas resultados numéricos? Nao me
questdes certas e pertinentes) foi muito apeguei a eles.
produtivo, participar da feira de matematica
foi um momento Unico, mas resultados
numericos? Ndo me apeguei a eles.
VHA Que é preciso explorar melhor os contetidos. |Que é preciso explorar melhor os contedidos|  Melhoria da
prética pedagégica
MADO | As avaliagdes foram corrigidas com os alunos| As avaliagdes foram corrigidas com os  |Recomposi¢do das
o0 que foi importante para eles. O mesmo & alunos, o que foi importante para eles. O |aprendizagens dos
capaz de solucionar as dificuldades mesmo é capaz de solucionar as alunos
trabalhando em conjunto. dificuldades trabalhando em conjunto

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Conforme demonstrado no Quadro 14, expusemos 0 movimento de constituicdo das

Unidades de Registro com base nas respostas dos professores participantes a terceira questéo

do questionério, originando 13 Unidades de Registro. A Questdo 3: comoo foco do Avaliabarra

é a aprendizagem dos alunos, qual foi o tratamento que vocé, como professor(a) que ensina

Matematica nos anos iniciais, deu aos resultados e diagndsticos das avaliacbes bimestrais do

Avaliabarra? Apresentamos, a seguir, na Tabela 25, as Unidades de Registro constituidas da

terceira questao da pesquisa.
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Tabela 25 — Unidades de Registro — Questéo 3.
Unidade de Registro - Questéo 3 Recorréncias
Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 8
Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos
Reflexdes sobre os resultados das avaliages
Norteador da pratica docente
Abordagens metodolégicas
Intervencgdes pedagogicas
Melhoria da préatica pedagogica
Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado
Impactos da pandemia na aprendizagem
Melhoria da aprendizagem dos alunos
Parceria GEPEME/UNEMAT - SMEC
Recomposicao das aprendizagens dos alunos
Replanejamento pedagdgico
Total de Recorréncias das Unidades de Registro
Fonte: Dados da Pesquisa (2023).
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As 13 Unidades de Registro provenientes das Unidades de Contexto foram constituidas
do questionario da pesquisa e explicitam qual foi o tratamento que o professor(a) que ensina
Matematica nos anosiniciais deu aos resultados e diagndsticos das avaliacbes bimestrais do
Avaliabarra.

A seguir, apresentamos, no Quadro 15, o0 movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas dos professores participantes para a quarta questéo, referente as principais
acOes desenvolvidas em seus planejamentos e praticas pedagdgicas para recuperar as
aprendizagens ndo alcancadas dos seus alunos em Matematica no ano de 2022, apds o0s
resultados do Avaliabarra.

__Quadro 15 — Constituicdo das Unidades de Registro — Questao 4.
QUESTAO 4. Quais foram as principais acdes desenvolvidas em seus planejamentos e
praticas pedagdgicas para recuperar as aprendizagens ndo alcancadas dos seus alunos

em Matematica no ano de 2022, ap0s os resultados do Avaliabarra?

Indices Respostas na integra Unidade de Contexto Unidade de
Registro
JCD Fidelidade as habilidades, dinamismo na Fidelidade as habilidades, dinamismo Abordagens
transposi¢do didatica e feedback dos contetdos.| natransposicdo didatica e feedback metodologicas

dos conteudos.

RARF Rever as habilidades ndo alcancadas e replanejar| Rever as habilidades ndo alcancadas e| Recomposigao das
para obter éxito dos alunos nas mesmas e replanejar para obter éxito dos alunos | aprendizagens dos

desenvolver de forma mais individualizada com nas mesmas alunos.
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0s alunos que tiveram maior dificuldade no
dominio das habilidades apresentadas (reforco

escolar). tiveram maior dificuldade no dominio
das habilidades apresentadas (reforgo

Desenvolver de forma mais
individualizada com os alunos que

escolar).

Recomposigao das
aprendizagens dos
alunos

Revisando contetidos

Recomposigao das

APSM Revisando conteddos, dando aulas de reforgo.
aprendizagens dos
alunos.
Dando aulas de reforco. Recomposicéao das
aprendizagens dos
alunos
JLN IAtividades que envolvam os alunos, participacéo| Atividades que envolvam os alunos, Replanejamento
deles é um outro ponto importante, que faz com| participacdo deles € um outro ponto pedagbgico
que eles assimilassem da melhor maneira importante, que faz com que eles
possivel. assimilem da melhor maneira possivel
MIGM Os estudantes aprendem em ritmos diferentes e Melhorar o engajamento dos Planejamento
nem sempre todos os alunos apresentam o estudantes, dando motivagdo mesmo pedagbgico
mesmo desempenho. O desnivel de diante dos resultados obtidos,
conhecimento pode significar problemas de mostrando para ele que todo seu
aprendizagem, e nesse cenario, gosto de fazer esforco tem sim valor e que no
intervengdes pedagdgicas. 1sso acontece quando| momento certo ele(a) entenderé o
observo dificuldades que atrapalham o contetdo de forma clara e que, nesse
desenvolvimento no aprendizado dos alunos, processo, sempre podera contar
essa interferéncia tem o objetivo de ajudar os comigo.
estudantes a aprender e superar os desafios. Ndo
existem formulas prontas para agdes de Aproximar a familia da escola, pois | Atuacéo dos pais na
intervencgdo pedagdgica, elas devem levar em | sabemos que cada aluno possui suas pandemia
conta as caracteristicas individuais de cada | especificidades e que todos enfrentam
aluno, além do contexto e da realidade do | suas batalhas. Tento mostrar para eles
estudante. Deparando com o desnivel do meu que todos nds sempre estaremos
aluno gosto de colocar em pratica trés aspectos: | unidos no mesmo objetivo: ver seu
Melhorar o engajamento dos estudantes dando | desenvolvimento nos estudos e na
motivagdo mesmo diante dos resultados obtidos, vida.
mostrando para ele que todo seu esforgo tem sim| Aumentar o desempenho dos alunos, | Recomposicio das
valor e que no momento certo ele(a) entendera o| buscando fazer revisdo dos contetidos | aprendizagens dos
conteudo de forma clara e que nesse processo | ministrados, sanando todas as davidas alunos
sempre podera contar comigo. Aproximar a e buscando novas formas de
familia da escola, pois sabemos que cada aluno aprendizagem.
possui suas especificidades e que todos
enfrentam suas batalhas. Tento mostrar para eles
que todos nds sempre estaremos unidos no
mesmo objetivo: ver seu desenvolvimento nos
estudos e na vida. Aumentar o desempenho dos
alunos, buscando fazer revisdo dos contetidos
ministrados, sanando todas as duvidas e
buscando novas formas de aprendizagem.
RPS Trabalhando de forma diferenciada para que os | Trabalhando de forma diferenciada Abordagens
alunos atingissem o aprendizado esperado. para que os alunos atingissem o metodologicas
aprendizado esperado.
MTSS  |Atividades diferenciadas, como jogos, atividades| Atividades diferenciadas, como jogos, Abordagens
concretas e dindmicas em sala de aula. atividades concretas e dindmicas em metodologicas
sala de aula.
LSG Além do reforgo escolar promovi atividades Além do reforco escolar Recomposicéao das
diversificadas para estimular o processo de aprendizagens dos
ensino e aprendizagem de matematica. alunos
Promovi atividades diversificadas para Abordagens
estimular o processo de ensino e metodoldgicas
aprendizagem de matematica
ZSS Atividades ludicas envolvendo a matematica. Atividades ludicas envolvendo a  |Ludicidade no ensino

matematica.

de Matematica
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AFSM Com o resultado das provas realizei algumas | Com o resultado das provas realizei | Recomposi¢ao das
atividades para ajudar no desenvolvimento das | algumas atividades para ajudar no | aprendizagens dos
habilidades. desenvolvimento das habilidades. alunos
PFSC Como a socializagdo, interdisciplinaridade, uso Como a socializagao, Abordagens
das tecnologias e a aprendizagem interdisciplinaridade, uso das metodoldgicas
contemporénea. tecnologias e a aprendizagem
contemporanea
ARSB N&o devemos esquecer da defasagem que N&o devemos nos esquecer da Abordagens
tivemos na época da pandemia e isso contribuiu | defasagem que tivemos na época da metodolégicas
muito para esse atraso no ensino, devido isso |pandemia e isso contribuiu muito para
teve que ser inserido formas diferenciadas com | esse atraso no ensino, devido a isso
muito ludico e praticas diferenciada para se tiveram que ser inseridas formas
obter mais algum resultado néo. diferenciadas, com muito ludico e
praticas diferenciadas, para se obter
mais algum resultado
GXS Com jogos, brincadeiras, ensinando os alunos a |Com jogos, brincadeiras, ensinando os|Ludicidade no ensino
aprender fazendo, criando, para eles uma alunos a aprender de
brincadeira, mas na verdade estavam fazendo, criando, para eles, uma Matematica
aprendendo e se divertindo. Acredito que brincadeira, mas na verdade estavam
devemos retirar dos nossos conceitos daquela aprendendo e se divertindo.
velha matematica, podemos sim aprender
matematica de uma forma diferente. Ao invés de
decorar a tabuada ensinar a crianga a construir.
Trabalhar em sala de aula com objetos
concretos.
RGS Uso de jogos, tabuleiros, aulas com dindmicas e| Uso de jogos, tabuleiros, aulas com Abordagens
prémios simbdlicos de incentivos. dindmicas e prémios simbdlicos de metodologicas
incentivos.
SS Uma avaliag8o continua dos alunos, e ndo | Uma avaliagdo continua dos alunos, e Abordagens
apenas em periodos de provas. Observar ndo apenas em periodos de provas. metodologicas
comportamentos, conversar com os alunos, | Observar comportamentos, conversar
esclarecer possiveis davidas com os alunos, esclarecer possiveis
duvidas
ESL Sempre focando nas habilidades revisando tanto| Focando nas habilidades, revisando | Recomposicdo das
no planejamento quanto em aula. tanto no planejamento quanto em aula| aprendizagens dos
Alunos
IPS Revisar aulas ndo estudadas, fazer um Revisar aulas ndo estudadas, fazer um | Recomposicao das
acompanhamento nas atividades extras acompanhamento nas atividades extras| aprendizagens dos
alunos
RACSG Voltar com atividades sempre. Voltar com atividades sempre Recomposicéo das
aprendizagens dos
alunos
MCR Diante dos resultados elaborei atividades Diante dos resultados, elaborei Recomposigao das
diferenciadas como jogos e algumas atividades diferenciadas como jogos e| aprendizagens dos
brincadeiras para trabalhar as habilidades ndo |algumas brincadeiras para trabalhar as alunos
alcancadas. habilidades ndo alcancadas.
EDFC Aplicava atividades praticas e ludicas para | Aplicava atividades praticas e ludicas Abordagens
melhorar a aprendizagem dos alunos para melhorar a aprendizagem dos metodologicas
alunos
SAR Durante as aulas sempre tem alguns alunos com| Durante as aulas sempre tem alguns | Recomposicdo das
dificuldade, quando ndo conseguia fazer alunos com dificuldade, quando ndo | aprendizagens dos
atividades, eu os colocava pra tentar resolver e conseguia fazer atividades, eu 0s alunos
com meu auxilio eles conseguiu. E para reforgar|colocava pra tentar resolver e com meu
passava as tarefas de casa, e na proximaaulaa | auxilio eles conseguiram. E, para
gente se resolvia no quadro. reforgar, passava as tarefas de casa, e
na proxima aula a gente resolvia no
quadro.
NAO Constantes retomadas nas aprendizagens, e foco Constantes retomadas nas Recomposig¢ao das

total nas disciplinas de Matematica e Portugués.
O que acredito ser necessario durante mais
algum tempo, até que se estabeleca a
aprendizagem dos nossos alunos.

aprendizagens, e foco total nas
disciplinas de Matemética e Portugués.
O que acredito ser necessario durante
mais algum tempo, até que se
estabeleca a aprendizagem dos nossos
alunos.

aprendizagens dos
alunos
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TKPS Procurei trabalhar as aprendizagens ndo Procurei trabalhar as aprendizagens Abordagens
alcancadas com énfase na ludicidade. ndo alcangadas, com énfase na metodologicas
ludicidade.

CPSD Procurei focar onde havia as defasagens, Procurei focar onde havia as Abordagens

planejamos aulas mais dinamicas, onde nosso | defasagens, planejamos aulas mais metodoldgicas
aluno ndo s6 ouvia, mas também falava e dindmicas, onde nosso aluno néo s6
procurava aprender fazendo, muitas vezes  |[ouvia, mas também falava e procurava
errando, mas estdvamos orientando-os para que aprender fazendo
chegassem ao acerto e o melhor aprendendo na
pratica.

CCss A primeira ago acredito que foi voltar atras A primeira acdo acredito que foi Recomposigao das
com as habilidades do 2° ano, foi a partir dali | voltar atras com as habilidades do 2° | aprendizagens dos
os alunos ja comecaram a apresentar resultados | ano, foi a partir dali que os alunos ja alunos
satisfatorios. Também atividades como tarefas | comecaram a apresentar resultados

para casa. E por dltimo a politica do Avalia satisfatorios. Também atividades
Barra que foi de fundamental importancia para como tarefas para casa.
monitoramento das aprendizagens do E por Gltimo a politica do Monitoramento das
desenvolvimento das habilidades propostas para| Avaliabarra, que foi de fundamental | aprendizagens e
cada bimestre e planejamento. importancia para 0 monitoramento das|  defasagens dos
aprendizagens do desenvolvimento alunos
das habilidades propostas para cada
bimestre e planejamento.
AFC Refazer a avaliacdo do Avaliabarra junto com os| Refazer a avaliacdo do Avaliabarra | Recomposicdo das
educandos e trazer varios outros exercicios com [junto com os educandos e trazer varios| aprendizagens dos
as mesmas habilidades outros exercicios com as mesmas alunos
habilidades
FSV Apos encontrada a defasagem foram Apos encontrada a defasagem, foram Revisdo das
desenvolvidas atividades voltadas paraas  |desenvolvidas atividades voltadas para| habilidades ndo
dificuldades, desenvolvendo cada dia formas | as dificuldades, desenvolvendo cada alcancada
melhores de ensinar matemética dia formas melhores de ensinar
matematica

LDSO Trabalhar de uma forma mais ludica porque eu | Trabalhar de uma forma mais ludica, Abordagens
percebi que da forma que eu estava trabalhando | porque eu percebi que, da forma que metodolégicas
ndo estava tendo o resultado desejado procurei | eu estava trabalhando, ndo estava

trazer para sala atividades elaboradas com tendo o resultado desejado, procurei
situagBes do cotidiano deles. trazer para a sala atividades elaboradas
com situagdes do cotidiano deles

GMC As habilidades propostas pelo Avaliabarra, As habilidades propostas pelo Norteador da prética

verificar as possibilidades dos alunos para  |Avaliabarra, verificar as possibilidades docente
construir novos conhecimentos. dos alunos para construir novos
conhecimentos.
MLC Promovendo apresentagdes, jogos e até mesmo|Promovendo apresentacdes, jogos e até Abordagens
bate papo mediado pelo professor. mesmo bate-papo mediado pelo metodolégicas
professor.
JCRS Minha acéo foi fazer a revisdo da matéria Minha acéo foi fazer a revisdo da | Recomposi¢do das
semanalmente. matéria semanalmente. aprendizagens dos
alunos

LNCR Procurei diversificar as metodologias de ensino,| Procurei diversificar as metodologias Abordagens
pois os alunos ndo sdo iguais e o aprendizado é | de ensino, pois 0s alunos nao sdo metodologicas

diferente para cada um... iguais e o aprendizado é diferente para
cada um...
LPA Fazer um trabalho baseado nas atividades ludica Fazer um trabalho baseado nas Abordagens
como jogos que envolvem nimeros e formas | atividades ltdicas, como jogos que metodologicas
entre outros. envolvem nimeros e formas, entre
outros.

MJJS Trabalhei com jogos, materiais concretos e Trabalhei com jogos, materiais Abordagens

dindmicas em grupos. Buscando sempre concretos e dindmicas em grupos. metodoldgicas
trabalhar de acordo com as metodologias ativas. | Buscando sempre trabalhar de acordo
com as metodologias ativas.
SS1 A elaboracéao de vérios jogos A elaboracdo de vérios jogos Abordagens
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matematicos, e atividades que trabalhassem de matematicos, e atividades que metodoldgicas
acordo com o contexto social dos alunos. Ou trabalhassem de acordo com o
seja, trabalhei a partir das experiéncias dos contexto social dos alunos.
alunos, gtilizei matérias, Obi,EtF’S que eles j_é Ou seja, trabalhei a partir das Abordagens
conheciam, mas de forma ludica. Elaborei experiéncias dos alunos, utilizei metodoldgicas
atividades utilizando a realidade deles como matérias, objetos que eles ja
exemplo. conheciam, mas de forma ludica.
Elaborei atividades utilizando a
realidade deles como exemplo.
GRS Novas praticas de ensinar os contetidos. Novas praticas de ensinar 0s Abordagens
contetdos. metodoldgicas
CVsSL Apresentar novamente o contetido no qual Apresentar novamente o conteido no | Recomposicdo das
tiveram dificuldade, buscar recursos dinamicos, qual tiveram dificuldade, buscar aprendizagens dos
desenhar, levar para a lousa, criar situagdes recursos dindmicos, desenhar, levar alunos
utilizando a imaginacéo e o diaadiae para alousa, criar situacdes utilizando a
persisténcia. imaginacdo e o dia a dia e persisténcia
LMS Dentro de projetos fizemos vérias alteragfes, Dentro de projetos fizemos vérias Abordagens
mas as que mais funcionaram foram os projetos. alteragdes, mas as que mais metodolégicas
funcionaram foram os projetos.
KGOS Aplicacdo de atividades diferenciadas. Aplicacdo de atividades diferenciadas Abordagens
metodoldgicas
LRO De acordo com as dificuldades dos alunos, vejo| De acordo com as dificuldades dos Replanejamento
que faltou mais tempo para trabalhar mais alunos, vejo que faltou mais tempo pedagbgico
atividades diferenciadas no planejamento para para trabalhar mais atividades
recuperar as aprendizagens dos alunos e faltou | diferenciadas no planejamento para
um material apostilado com mais atividades |recuperar as aprendizagens dos alunos
extras para trabalhar em sala de aula. e faltou um material apostilado com
mais atividades extras para trabalhar
em sala de aula
CPS Nao foi apds o resultado, que pra mim ndo teve |N&o foi ap6s o resultado, que pra mim| Recomposicdo das
muita importancia, mas sempre dei reforcos, e ndo teve muita importancia, mas aprendizagens dos
ao aprender cada dia mais nas formacOes sobre a| sempre dei reforcos, e ao aprender alunos
BNCC, eu trouxe sempre pra sala de aula, teoria| cada dia mais nas formagdes sobre a
e prética, a fim de sanar ddvidas, levar os alunos| BNCC, eu trouxe sempre para sala de
a por a "mao na massa" mesmo. aula, teoria e pratica, a fim de sanar
davidas, levar os alunos a por a "méo
na massa" mesmo.
LV Sanar as duvidas através de revisdes. Sanar as duvidas através de revisdes | Recomposicao das
aprendizagens dos
alunos
CBM Manuseio de materiais didaticos, e formas Manuseio de materiais didaticos, e Abordagens
diferentes de apresentar contetido aplicados. formas diferentes de apresentar metodolégicas
contetdo aplicados.
VHA Anélise e estudo do mesmo e nos livrose  Andlise e estudo do mesmo e nos livros| Replanejamento
Internet para replantar e responder as e internet para replantar e responder as pedagbgico
necessidades dos alunos apontadas pela necessidades dos alunos apontadas
avaliagdo. pela avaliag&o.
MADO A melhor forma que encontrei foi revisando as | A melhor forma que encontrei foi Recomposigao das
atividades em que tiveram dificuldades na sala revisando as atividades em que aprendizagens dos
de aula trabalhando de forma coletiva. tiveram dificuldades na sala de aula, alunos
trabalhando de formacoletiva.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base no Quadro 15, expusemos 0 movimento de constituicdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores a quarta questdo. Apresentamos a seguir, na Tabela 26,

as sete Unidades de Registro constituidas na quarta questdo, utilizadas no préximo movimento

da Analise de Contetdo.



Tabela 26 — Unidades de Registro — Questéo 4.
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Ne Unidade de Registro Recorréncias
1 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 20
2 Abordagens metodoldgicas 22
3 Replanejamento pedagdgico
4 Atuacdo dos pais na pandemia
5 Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos 1
6 Norteador da prética docente 1
Total de Recorréncias das Unidades de Registro 48

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

As seis Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto a partir das

respostas dos professores a quarta questdo, foram agrupadas juntamente com as demais

Unidades de Registro das quest0es respondidas anteriormente.

A seguir, apresentamos, no Quadro 16, 0 movimento de constituicdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores para a quinta questdo, referente as principais

contribuicbes do Avaliabarra para a pratica pedagogica do(a) professor(a) que ensina

Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no ano de 2022.

__Quadro 16 — Constituicdo das Unidades de Registro — Questdo 5.
QUESTADO 5. Para finalizar: na sua percepcao, quais foram as principais contribuicoes

do Avaliabarra para a sua pratica pedagdgica como professor(a) que ensina Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental no ano de 20227

o0s professores independentes de serem
efetivosou ndo, tivessem em sua préatica
pedagdgica o ato de planejar, rever suas
acles, comparar dados e resultados da
proficiéncia de sua turma e ao mesmo

professores, independentemente de serem
efetivos ou ndo, tivessem em suapratica
pedagdgica o ato de planejar, rever suas
acOes, comparar dados e resultados da

proficiéncia de sua turma

Indices Respostas na integra Unidade de Contexto Unidade de
Registro
JCD Percebo que é importante termos elos com| Percebo que é importante termos elos com Parceria
uma instituicdo de ensino superior e que | uma instituicdo de ensino superior e que |GEPEME/UNEMAT
esteja disponivel para auxiliar 0s esteja disponivel para auxiliar os - SMEC
professores da Educacéao bésica repito ndo | professores da Educacéo Bésica, repito, ndo
sO no componente matematica e simem | s6 no componente matematica e sim em
todos, tenho a humildade que n&o sei tudo [todos, tenho a humildade que ndo sei tudo e
e que preciso de estar sempre em que preciso de estar sempre em construgao
construgdo do conhecimento. Nossos | do conhecimento. Nossos alunos merecem
alunos merecem muito mais do que muito mais do que oferecemos a eles.
oferecemos a eles.
RARF Com o Avaliabarra foi possivel que todos |Com o Avaliabarra foi possivel que todos os| Replanejamento

Pedagdgico
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tempo ter como evidéncia o quanto é
preciso que haja também maior
investimento por parte da gestdo e da
secretaria de educacéo, investimento na
infraestrutura, materiais didaticos e
pedagdgicos, mais salas de apoio
pedagdgico (articulacdo), biblioteca na
escola, laboratério de informatica, salas
climatizadas séo investimentos
indispensaveis para que os professores
tenham condicdes de desenvolver o
trabalho com qualidade. Para mim foi de
grande importancia poder desenvolver o
trabalho de 2022 com o respaldo adquirido
pela equipe do Avaliabarra bem como com
a equipe gestora e coordenacéo da escola
Silvana Daniel que foi onde atuei. As
avaliagdes realizadas no Avaliabarra
acrescentaram e enriqueceram minha
prética pedagdgica.

Com o Avaliabarra foi possivel ter como
evidéncia do quanto é preciso que haja
também maior investimento por parte da
gestdo e da secretaria de educacéo,
investimento na infraestrutura, materiais
didaticos e pedagogicos, mais salas de apoio
pedagdgico (articulacdo), biblioteca na
escola, laboratdrio de informatica, salas
climatizadas, séo investimentos
indispensaveis para que os professores
tenham condicdes de desenvolver otrabalho
com qualidade.

Papel dos gestores
educacionais

Para mim foi de grande importancia poder
desenvolver o trabalho de 2022 com o
respaldo adquirido pela aequipe do

e coordenacdo da escola SilvanaDaniel, que
foi onde atuei.

lAvaliabarra, bem como com a equipe gestoral

Parceria
GEPEME/UNEMAT
- SMEC

As avaliacOes realizadas no Avaliabarra
acrescentaram e enriqueceram minha préatica
pedagdgica.

Melhoria da prética
pedagbgica

APSM  |Ajudou em todos os aspectos. Eu aprendi a Ajudou em todos os aspectos. Eu aprendi a | Norteador da préatica
elaborar as provas de um jeito diferente, | elaborar as provas de um jeito diferente, docente
fazendo com que os alunos usassem o fazendo com que os alunos usassem o
raciocinio com mais eficiéncia. raciocinio com mais eficiéncia.
JLN Saber o que trabalhar, contetdos, Saber o que trabalhar, contetdos, Norteador da préatica
envolvimento de toda a comunidade  |envolvimento de toda a comunidade escolar, docente
escolar, parcerias. Foi de uma importancia|  parcerias. Um avango no ensinomuito
muito grande, e um avango no ensino significativo.
muito significativo.
RPS Foi uma prética com bastante aprendizado | Foi uma pratica com bastante aprendizado e Formacéo
e troca de ideias para atingir os objetivos. | troca de ideias para atingir os objetivos. Continuada em
Servico
MTSS Apesar de ser um pouco corrido, 0 O Avaliabarra facilitou 0 nosso Replanejamento
Avaliabarra facilitou 0 nosso planejamento, pois soubemos como comegar pedagdgico
planejamento, pois soubemos como  |e por onde comegar através dashabilidades a
comegar e por onde comegar através das que nos fomos direcionadas
habilidades que nds fomos direcionadas.
LSG Com o Avaliabarra consegui compreender|Com o Avaliabarra consegui compreender a Intervences
a importancia das intervencdes importancia das intervencgdes pedagogicas pedagbgicas
pedagbgicas para identificar pontos que | para identificar pontos que necessitam de
necessitam de maior atengdo e problemas | maior atencdo e problemas individuais.
individuais. Percebi a importancia do Percebi a importancia do reforgo escolar e
reforco escolar e de atividades de atividades desafiadoras, com
desafiadoras, com acompanhamento e acompanhamento e feedback constantes.
feedback constantes.
ZSS Foi um grande aprendizado Foi um grande aprendizado Aperfeicoamento
Profissional
AFSM De retomar o assunto varias vezes até De retomar o assunto varias vezes até Recomposicdo das
conseguir éxito. Foram vistas, como um conseguir éxito. aprendizagens dos
mecanismo para que o professor possa alunos
detectar as .d'f'CUIdf""des dqs_a_lunos, bem Foram vistas como um mecanismo paraque o] Monitoramento das
como verificar guais possmllld_ades esse professor possa detectar as dificuldades dos| aprendizagens e
aluno apresenta para Construir novos alunos, bem como verificar quais defasagens dos
conhecimentos e atingir os objetivos possibilidades esse alunoapresenta para alunos
propostos. construir novos conhecimentos e atingir os
objetivos propostos.
GXS As contribui¢Bes foram para uma nova As contribui¢Bes foram para umanova | Monitoramento das

descoberta e apoio extra para um resultado
excelente. Ajudar os alunos, realmente nos

deu uma direcdo de como fazer e como

descoberta e apoio extra para um resultado
excelente.

aprendizagens e
defasagens dos
alunos
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agir, de buscar novas formas de ensinar.
Acredito que a educago é isso, ndo existe
umaférmula correta de ensinar mas existe
maneiras de ensinar, com os olhares de
todos, observando onde precisamos
avancar ou onde precisamos refazer nossas
aulas. Toda crianca tem sua forma e
maneira de aprender e cabe ao professor e
as equipes da educacéo encontrar essa
forma, o Avaliabarra foi um suporte.

Ajudar os alunos realmente nos deu uma
direcéo de como fazer e como agir, de
buscar novas formas de ensinar

Norteador da préatica
docente

RGS Foi nos entregar o diagndstico da nossa | Foi nos entregar o diagnéstico da nossasala | Monitoramento das
sala de aula, individualmente. Para assim de aula, individualmente. Para assim aprendizagens e
trabalhar com exatiddo e assim garantir trabalhar com exatiddo e assim garantir defasagens dos
ensino gratuito e de qualidade que é o ensino gratuito e de qualidade, que é o alunos
direito de todos. S6 cresci enquanto direito de todos
profissional foi uma parceria incrivel, o ~ - — - —
Avaliabarra foi 0 ponto de partida para S6 cresci er]quanto proflssmnal, 1_‘0| uma |Norteador da pratica
saber de onde estava nossos alunos e por parceria incrivel, o Avaliabarra foi o ponto docente
onde comegar, a partir desse diagnostico de partida para saber onde estavam nossos
do Avalia que pude ter mais seguranga no alynos,e por onde comegar, a partir des§e
ensino/aprendizagem. diagnostico do Aval_la que pudfa ter mais
seguranga no ensino/aprendizagem
ESL Facilidade nos planejamentos e na Facilidade nos planejamentos e na Replanejamento
aprendizagem. aprendizagem. Pedagdgico
IPS O Avaliabarra tornou-se um presente de | O Awvaliabarra tornou-se um presente de Formagcéo
experiéncias em nosso ensino e experiéncias em nosso ensino e Continuada em
aprendizagem. aprendizagem. Servico
RACSG Eu gosto desses instrumentos ou de  |Eu gosto desses instrumentos ou de qualquer| Papel dos gestores
qualquer outro que vier, mas a forma de |outro que vier, mas a forma dechegar, expor educacionais
chegar, expor junto aos seus professores, afjunto aos seus professores, a pessoa indicadal
pessoa indicada tem de ter o dom da tem de ter o dom da palavra. Em uma
palavra. Em uma unidade escolar pode se | unidade escolar pode se conseguir tudo de
conseguir tudo de uma equipe, desde uma equipe, desde sempre tratando com
sempre tratando com respeito. Diretor e | respeito. Diretor e coordenadores da escola
coordenadores da escola em 2022 fizeram | em 2022 fizeram esse papel muito bem.
esse papel muito bem. Agradeco a todos. Agradeco a todos.
MCR Com o Avaliabarra a minha pratica Com o Avaliabarra a minha prética Melhoria da pratica
pedagdgica enriqueceu ainda mais, pedagdgica enriqueceu ainda mais, pedagdgica
principalmente no ensino da matematica. | principalmente no ensino da matematica.
SAR Nos professores tem a finalidade de Nos professores tem a finalidade de Recomposicdo das
estabelecer um novo direcionamento para | estabelecer um novo direcionamento para o | aprendizagens dos
0 processo de ensino e aprendizagem. No |processo de ensino e aprendizagem. No meu alunos
meu ponto de vista, teve habilidades que |ponto de vista, teve habilidades que ajudou e
ajudou e outro que ndo foram téo outras que ndo foram téo significativas,
significativos,porque os alunos as vezes | porque os alunos as vezes sentiam que néo
sentia que ndo era capaz de fazer aquelas | eram capazes de fazer aquelas atividades.
atividades. Mesmo nas semanas anterior | Mesmo nas semanas anteriores, com meu
com meu auxilio e vérias atividades de auxilio e varias atividades de reforgo
reforco.
NAO Ampliacdo e sistematizacéo da Ampliacéo e sistematizacdo daaprendizagem Melhoria da
aprendizagem. aprendizagem dos
alunos
TKPS Foi um apoio pedagdgico muito importante| Foi um apoio pedagdgico muito importante | Norteador da pratica
docente
CPSD Na minha percepcéo houve varias Na minha percepgdo houve varias Melhoria da
contribui¢Bes para a aprendizagem das contribuicGes para a aprendizagem das aprendizagem dos
criangas. Quanto a avaliacéo, rendimento | criancas. Quanto a avaliagdo, rendimento alunos

escolar, mais atencéo e percebi que os

alunos estavam sempre buscando mais.

Precisamos olhar o educando como ser
social, sujeito do seu prdprio

escolar, mais atencao e percebi que os
alunos estavam sempre buscando mais.
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desenvolvimento onde a reconstrugdo da
avaliacdo ndo acontecera por experiéncias
isoladas ou fragmentadas, mas por uma
avaliagdo continuada e que ultrapasse o
espaco da escola. Como professora
também foi 6timo para mim, pois aprendi
muito.

Como professora tamhém foi 6timo para
mim, pois aprendi muito.

Aperfeicoamento
profissional

CCss Aprendizado. Gratiddo por tudo o que | Aprendizado. Gratiddo por tudo o que vivi,| Aperfeicoamento
vivi, tiro o chapéu para a coordenadora |tiro o chapéu para a coordenadoraAristimar. profissional
Avristimar. E para o professor doutor E para o professor doutor Marcio Urel.
Marcio Urel.
FSV Ajudou na recuperacéo dos nossos alunos,| Ajudou na recuperacdo dos nossos alunos, | Recuperacdo da
ampliou nossa visdo de como ensinar ampliou nossa visdo de como ensinar aprendizagem dos
matematica, impulsionou a busca pra ser |matematica, impulsionou a busca pra ser um alunos
um profissional com mais competéncia. profissional com mais competéncia.
LDSO Que existe diferentes formas de se ensinar | Que existem diferentes formas de se ensinar| Aperfeicoamento
matematica e de se aprende 14 também, matematica e de se aprender, eu pude profissional
que cada crianga aprende no seu tempo, eu| perceber os erros que eu estava cometendo
pude perceber 0s erros que eu estava enquanto professora e tenteiconserta-los
cometendo enquanto professora e tentei
conserta-los.

GMC Detectar as dificuldades dos alunos Detectar as dificuldades dos alunos Monitoramento das
aprendizagens e
defasagens dos

alunos

LNCR Serviu para me mostrar que a maneira que | Serviu para me mostrar que a maneira que | Reflexdes sobre os

uma crianga aprende é diferente da outra | uma crianca aprende ¢ diferente da outra, resultados das
portanto devemos sempre estar preparados|portanto devemos sempre estar preparados e avaliaces
e possuir uma gama de métodos possuir uma gama de métodos diversificados
diversificados para auxiliar os alunos com | para auxiliar os alunos com dificuldades de
dificuldades deaprendizagem. aprendizagem
LPA Através do nimero maior de avaliagbes |Através do nimero maior de avaliagdesposso| Reflexdes sobre 0s
posso dizer que dessa forma contribuiu | dizer que dessa forma contribuiupara mais resultados das
para mais revisao de provas, e revisdo de provas, e consequentemente ver avaliagdes
consequentemente ver onde precisava onde precisava melhorar
melhorar.
MJJSs Contribuiu para minha melhoria da minha |Contribuiu para a melhoria da minha pratica| Melhoria da préatica
pratica pedagégica. Com muito estimulos. pedagbgica. Com muitos estimulos. pedagdgica
SS1 Foi muito importante, pois utilizei os Foi muito importante, pois utilizei os Reflexdes sobre os
resultados para refletir sobre as praticas resultados para refletir sobre as praticas resultados das
pedagdgicas, e assim aprimorar 0 ensino e | pedagdgicas, e assim aprimorar o ensino e avaliagdes
aprendizagem. aprendizagem.

CVsSL Isso que foi relatado ao longo da pesquisa,| Isso que foi relatado ao longo da pesquisa |Norteador da préatica
serviu como objeto Norteador do meu serviu como objeto norteador do meu docente
trabalho, dever quais métodos estavam trabalho, de ver quais métodos estavam

dando e se havia algum que precisava ser | dando e se havia algum que precisava ser
repensado. repensado.
LMS Para mim foi 6timo, muito gratificante Para mim foi 6timo, muito gratificante, Melhoria da
suprindo muito bem a defasagem do  |suprindo muito bem a defasagem do ensino,| aprendizagem dos
ensino, servindo como um grande impacto| servindo como um grande impacto para alunos
para todos sairem da zona de conforto e |todos sairem da zona de conforto e mudar a
mudar a educacgdo para melhor. educacdo para melhor.

AFC Aprendemos muito. Grata Aprendemos muito. Grata Aperfeicoamento

profissional

KGOS Contribuiu na diferenciagdo do modo de | Contribuiu na diferenciacdo do modo de |Norteador da pratica

aplicar as atividades. aplicar as atividades. docente
LRO Foram: acompanhamento da aprendizagem| Foram: acompanhamento da aprendizagem | Recuperagdo da

dos alunos, compromisso de realizar
atividades diversificadas em cima das
habilidades em foco por bimestre, utilizar
estratégias de recuperagdo da

dos alunos, compromisso de realizar
atividades diversificadas em cima das
habilidades em foco por bimestre, utilizar
estratégias de recuperagdo da aprendizagem

aprendizagem dos alunos, a formacéo

dos alunos

aprendizagem dos
alunos
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especifica para nds professores de cada |A formagao especifica, para nds professores Formagcéo
eixo tematico penso que assim que n6s | de cada eixo tematico, pensoque assim nds Continuada em
professores temos a oportunidade de professores temos a oportunidade de Servigo
aprender cada vez mais e melhorar nossa | aprender cada vez mais e melhorar nossa
prética pedagdgica em sala de aula. pratica pedagdgica em sala de aula.
CPS Foram muitas contribuigdes, Foram muitas contribui¢des, especialmente Formacéo
especialmente as formacdes, foram dtimas.| as formagdes foram 6timas. Aprendi muito |  Continuada em
Aprendi muito como trabalhar conteidos |como trabalhar contedos que, até entdo, eu Servigo
que, até entdo, eu ndo fazia ideia como ndo fazia ideia de como ensinar.
ensinar.
CBM De suma importancia, adquirir De suma importancia, adquirir Aperfeicoamento
conhecimento de varias formas e sempre | conhecimento de varias formas e sempre profissional
lembrarei desta experiéncia. lembrarei desta experiéncia
VHA Explorar melhor os contetdos utilizando | Explorar melhor os contetdos utilizando Abordagens
coisas do dia a dia dos alunos e das coisas do dia a dia dos alunos e das metodoldgicas
comunidades. comunidades.

MADO A avalia¢do manteve o foco na A avalia¢do manteve o foco na Foco na
aprendizagem dos alunos. Foi desafiador | aprendizagem dos alunos. Foi desafiador | aprendizagem dos
como professora, mas os resultados foram| como professora, mas os resultados foram alunos

surgindo aos poucos. surgindo aos poucos.

MIGM Para mim a prética dos professores no Para mim, a prética dos professores no Formacéo
processo de formacao precisa ser continua,| processo de formacédo precisa ser continua, Continuada em
tendo em vista que a profissdo exige  [tendo em vista que a profissdo exige saberes, Servigo

saberes, dedicacdo, compreensdo e dedicagdo, compreensao e aprimoramento
aprimoramento na sua formagéo. E na sua formagao. E necessario romper com
necessario romper com uma cultura de uma cultura de aula vinculada a
aula vinculada & memorizacéo de memorizacdo de contetidos de regras e de
contetdos de regras e de técnicas de técnicas de célculo e a resolugéo de
calculo e a resolugdo de exercicios exercicios repetitivos que, muitas vezes, ndo
repetitivos que, muitas vezes, nao contribuem para a aprendizagem dos
contribuem para a aprendizagem dos discentes.
discentes. Nessa perspectiva, € preciso que|Nessa perspectiva, é preciso que o professor| Reflexdes sobre os
o professor fomente uma préatica fomente uma praticaemancipadora com seus|  resultados das
emancipadora alunos, que sejam momentos de reflexdo, de avaliagOes
com seus alunos, que sejam momentos de | transformagdo na maneira de pensar, ver e
reflexdo de transformagéo na maneira de |viver a realidade. Sabe-se, no entanto, que o
pensar, ver e viver a realidade. Sabe-se, no| ensino da Matemética é muito importante
entanto, que o ensino da Matematica € | para o desenvolvimento da crianga, umavez
muito importante para o desenvolvimento |que serve para aprimorar o desenvolvimento
da crianga, uma vez que serve para do raciocinio légico e a capacidade de
aprimorar o desenvolvimento do raciocinio|  argumentar, compreender, interpretar,
I6gico e a capacidade de argumentar, | projetar, criar e atribuir significados para as
compreender, interpretar, projetar, criar e | mais diversas situagdes sociais, essa foi e
atribuir significados para as mais diversas| sempre serd minha visdo diante do projeto
situagBes sociais, essa foi e sempre serd Avaliabarra
minha viséo diante do projeto Avaliabarra.|  Sabe-se, no entanto, que o ensino da Foco na
Matematica € muito importante para o aprendizagem dos
desenvolvimento da crianga, uma vez que alunos
serve para aprimorar o desenvolvimento do
raciocinio l6gico e a capacidade de
argumentar, compreender, interpretar,
projetar, criar e atribuir significados para as
mais diversas situagdes sociais, essa foi e
sempre serd minha visao diante do projeto
Avaliabarra.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base no Quadro 16, apresentamos 0 movimento de constituicdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores a sexta questéo.
A seguir, apresentamos, na Tabela 27, as 14 Unidades de Registro constituidas e que

foram utilizadas no proximo movimento de Analise de Conteudo.
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Tabela 27 — Unidades de Registro — Questdo 5
Unidade de Registro Recorréncias

Z
=]

~l

Norteador da prética docente
Aperfeicoamento profissional
Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos
Reflex6es sobre os resultados das avaliagGes
Formagdo Continuada em Servico
Melhoria da préatica pedagégica
Replanejamento pedagogico
Recomposicdo das aprendizagens dos alunos
Foco na aprendizagem dos alunos
Melhoria da aprendizagem dos alunos
Papel dos gestores educacionais
Intervencgdes pedagogicas
Abordagens metodoldgicas
Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC
Total de Recorréncias das Unidades de Registro

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).
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As 14 Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto, a partir das
respostas dos professores a quinta questao, foram agrupadas em uma tabela, juntamente com as
demais Unidades de Registro das questdes respondidas anteriormente pelos professores.

4.2  Agrupamento das Unidades de Registro da Pesquisa

A seguir, apresentamos, na Tabela 28, as inter-relagdes ocorridas entre as Unidades de
Contexto e as Unidades de Registro; neste momento organizamos o agrupamento das Unidades
de Registro definidas para cada uma das cinco questdes constituidas pelas respostas dos

professores participantes.

Tabela 28 — Recorréncias das Unidades de Registro das cinco questoes.

Questdes Unidade de Registro - Questdo 1 Recorréncias
Q1 Atuacdo dos pais ha pandemia 9
Q1 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado 1
Q1 Papel dos gestores educacionais 1
Q1 Competéncias socioemocionais dos alunos 4
Q1 Defasagens na aprendizagem dos alunos 20
Q1 Impactos da pandemia na aprendizagem 14
Q1 Problematica do Ensino Remoto 8
Q1 Reflexdes sobre a pratica pedagdgica 1
Q1 Recomposicdo das aprendizagens 1
Q2 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado | 2 |
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Q2 Aperfeicoamento profissional 1
Q2 Avaliabarra como uma avaliagdo externa 19
Q2 Formacdo Continuada em Servigo 1
Q2 Foco na aprendizagem dos alunos 3
Q2 Melhoria da aprendizagem dos alunos 3
Q2 Melhoria da pratica pedagdgica 1
Q2 Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos 5
Q2 Norteador da prética docente 2
Q2 Papel dos gestores educacionais 1
Q2 Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC 2
Q2 Reflex6es sobre os resultados das avaliagGes 6
Q2 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 1
Q3 Abordagens metodol6gicas 2
Q3 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado 2
Q3 Impactos da pandemia na aprendizagem 1
Q3 Intervencdes pedagdgicas 2
Q3 Melhoria da aprendizagem dos alunos 1
Q3 Melhoria da pratica pedagdgica 2
Q3 Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos 7
Q3 Norteador da prética docente 3
Q3 Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC 2
Q3 Reflexdes sobre os resultados das avaliagdes 7
Q3 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 9
Q3 Replanejamento pedagdgico 1
Q4 Abordagens metodolégicas 22
Q4 Atuacdo dos pais na pandemia 1
Q4 Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos 1
Q4 Norteador da prética docente 1
Q4 Replanejamento pedagdgico 2
Q4 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 20
Q5 Abordagens metodolégicas 1
Q5 Aperfeicoamento profissional 6
Q5 Papel dos gestores educacionais 1
Q5 Formacdo Continuada em Servico 5
Q5 Foco na aprendizagem dos alunos 2
Q5 Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos 4
Q5 Intervencdes pedagdgicas 1
Q5 Melhoria da aprendizagem dos alunos 3
Q5 Melhoria da prética pedagdgica 3
Q5 Norteador da préatica docente 7
Q5 Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC 2
Q5 Replanejamento pedagdgico 3
Q5 Recomposic¢do das aprendizagens dos alunos 4
Q5 Reflexdes sobre os resultados das avaliagdes 4

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Utilizamos cores diferentes, dando destaque ao agrupamento formado pelas Unidades
de Registro para cada uma das seis questdes, sendo:
A cor amarela representada pelas Unidades de Registro oriundas da primeira questéo; a

cor verde para as Unidades de Registro que foram constituidas da segunda questéo; a cor azul
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para as Unidades de Registro que sdo procedentes da terceira questdo; a cor laranja para as
Unidades de Registro derivadas da quarta questdo; e a cor lil&s para as Unidades de Registro
provenientes da quinta questao.

Para uma melhor compreensao dos agrupamentos das Unidades de Registro de cada uma
das questbes abordadas, utilizamos cores diferenciadas, de forma a auxiliar na dindmica do
movimento realizado pela pesquisadora.

Na Tabela 29, apresentamos o0 agrupamento das Unidades de Registro definidas para
cada uma das cinco questdes que foram respondidas pelos professores.

Por meio do agrupamento, foi possivel identificar 55 Unidades de Registro, totalizando
240 ocorréncias, constituidas das Unidades de Contexto nas questfes respondidas pelos

professores.

Tabela 29 — Quantidade das Unidades de Registro da Pesquisa.
Questbes Quantidade de Unidades de Registro

1 10
2 13
3 12
4 06
5 14
Total 55

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

De acordo com a Tabela 29, organizamos as Unidades de Registro, pois percebemos
que vérias delas foram detectadas com a mesma recorréncia, ou seja, a mesma Unidade de
Registro foi representada em varias questdes da pesquisa. Nesse contexto, organizamos uma
coluna ao lado em que aparecem as Unidades de Registro sem recorréncias, e as que possuiam
recorréncias passaram a ser consideradas somente uma vez, conforme o quadro a seguir, na
Unidade de Registro da Pesquisa.

Ressaltamos que, no quadro a seguir, realizamos o alinhamento semantico, que, de acordo
com Rodrigues (2019, p. 43), se faz “importante porque uma mesma ideia pode ser expressa
através de palavras diferentes”. Dessa forma, realizamos, a seguir, 0 movimento do alinhamento
semantico, em que na primeira coluna encontram-se todas as Unidades de Registros
constituidas das Unidades de Contexto e que retratam os aspectos significativos das respostas

coletadas dos professores.
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Unidades de Registro da Pesquisa — Alinhamento Semantico
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Neste momento apresentamos, na Tabela 30, o Alinhamento Semantico das Unidades

de Registro constituidas das respostas dos professores.

Tabela 30 — Alinhamento Semantico das Unidades de Registro.

N° Unidade de Registro das Questdes Recorréncias | Unidade de Registro da
Pesquisa
Q3 Abordagens metodoldgicas 2 Abordagens metodolégicas
Q4 Abordagens metodoldgicas 23
Q5 Abordagens metodoldgicas 1
Q2 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo 2 Alinhamento Curriculo
Avaliado Prescrito e Curriculo
Q3 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo 2 Avaliado
Avaliado
Q1 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo 1
Avaliado
Q1 Aperfeicoamento profissional 1 IAperfeicoamento profissional
Q2 Aperfeicoamento profissional 1
Q5 Aperfeicoamento profissional 6
Q4 Atuacdo dos pais na pandemia 1 Atuacdo dos pais na
Q1 Atuacdo dos pais na pandemia 9 pandemia
Q2 Avaliabarra como uma avaliagéo externa 19 Avaliabarra como uma
avaliacdo externa
Q1 Competéncias socioemocionais dos alunos 4 Competéncias
socioemocionais dos alunos
Q1 Defasagens na aprendizagem dos alunos 20 Defasagens na aprendizagem
dos Alunos
Q2 Foco na aprendizagem dos alunos 3 Foco na aprendizagem dos
Q5 Foco na aprendizagem dos alunos 2 alunos
Q2 Formagdo Continuada em Servico 1 Formagcéo Continuada em
Q5 Formacdo Continuada em Servico 5 Servico
Q1 Impactos da pandemia na aprendizagem 14 Impactos da pandemia na
Q3 Impactos da pandemia na aprendizagem 1 aprendizagem
Q3 IntervencOes pedagdgicas 2 IntervencBes pedagdgicas
Q5 Intervencdes pedagogicas 1
Q2 Melhoria da aprendizagem dos alunos 3 Melhoria da aprendizagem
Q3 Melhoria da aprendizagem dos alunos 1 dos alunos
Q5 Melhoria da aprendizagem dos alunos 3
Q2 Melhoria da pratica pedagdgica 1 Melhoria da pratica
Q3 Melhoria da pratica pedagégica 2 pedagdgica
Q5 Melhoria da pratica pedagdgica 3
Q2 |Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos 5 Monitoramento das
alunos aprendizagense defasagens
Q3 |Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos 7 dos alunos
alunos
Q4 [Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos 1
alunos
Q5 [Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos 4
alunos
Q2 Norteador da pratica docente 2 Norteador da pratica docente
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Q3 Norteador da pratica docente 3

Q4 Norteador da pratica docente 1

Q5 Norteador da pratica docente 7

Q5 Papel dos gestores educacionais 1 Papel dos gestores

Q2 Papel dos gestores educacionais 1 educacionais

Q1 Papel dos gestores educacionais 1

Q3 Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC 2 Parceria

Q2 Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC 2 GEPEME/UNEMAT —

Q5 Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC 2 SMEC

Q1 Problematica do Ensino Remoto 8 Problematica do Ensino
Remoto

Q1 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 1 Recomposicdo das

Q2 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 1 aprendizagens dos alunos

Q5 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 4

Q3 Recomposicéo das aprendizagens dos alunos 9

Q4 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 20

Q5 Reflexdes sobre os resultados das avaliagoes 4 Reflexdes sobre os resultados

Q2 Reflexdes sobre os resultados das avaliacdes 6 dasavaliagoes

Q3 Reflexdes sobre os resultados das avaliacdes 7

Q4 Replanejamento pedagégico 4 Replanejamento pedagégico

Q5 Replanejamento pedagdgico 3

Q3 Replanejamento pedagdgico 1

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

De acordo com a Tabela 30, realizamos o alinhamento seméntico das 55 Unidades de
Registro das questdes, que constituiram as 21 Unidades de Registro da Pesquisa, conforme
demonstrado na tabela abaixo. Abordamos, a seguir, somente as Unidades de Registro definidas
pelo alinhamento semantico das questdes, consideradas apenas uma vez, retiradas das respostas

dos participantes, que apresentamos na Tabela 31.

Tabela 31 — Unidades de Registro da Pesquisa.

N° Unidade de Registro da Pesquisa Recorréncias
1 Abordagens metodoldgicas 26
2 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 25
3 Defasagens na aprendizagem dos alunos 20
4 Avaliabarra como uma avaliagdo externa 19
5 Reflexdes sobre os resultados das avaliages 17
6 Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos 17
7 Norteador da prética docente 13
8 Impactos da pandemia na aprendizagem 15
9 Atuacdo dos pais ha pandemia 10
10 Probleméatica do Ensino Remoto 8
11 Replanejamento pedagogico 8
12 Aperfeicoamento profissional 8
13 Melhoria da aprendizagem dos alunos 7
14 Formacédo Continuada em Servico 6
15 Melhoria da préatica pedagdgica 6
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16 Parceria GEPEME/UNEMAT - SMEC 6
17 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado 5
18 Foco na aprendizagem dos alunos 5
19 Competéncias socioemocionais dos alunos 4
20 Intervencdes pedagdgicas 3
21 Papel dos gestores educacionais 3

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Dando continuidade, hd as 21 Unidades de Registro definidas pelo alinhamento
semantico das questdes respondidas pelos professores.

Neste momento, essas Unidades de Registros foram alinhadas por meio de
conformidades, e inconformidades, que passaram a articular cada uma das Unidades de
Registro, para a defini¢do das Categorias de Analise. Nesse sentido, Rodrigues (2016, p. 175)
pontua que, quando um grupo de Unidades de Registro possui confluéncias entre elas,
“realizamos um procedimento minucioso de interpretacdo de cada uma das Unidades de
Registro, articulando-as entre si, considerando os objetivos e o referencial tedrico da pesquisa”.

A seguir, apresentamos a articulacdo das Unidades de Registro em Categorias de
Anélise da Pesquisa.

4.4 Inter-relacdo das Unidades de Registro em Categorias de Analise

O processo de articulacdo entre as Unidades de Registro em Categorias de Analise
acontece, segundo Rodrigues (2016, p. 30), como sendo um “processo de redugdo dos dados
pesquisados, pois as Categorias de analise representam o resultado de um esfor¢o de sintese de
uma comunicagéo, destacando-se nesse processo, seus aspectos mais importantes”.

As categorias sdo organizadas de acordo com 0s temas que aparecem no texto, por meio
da classificacdo de aspectos similares, permitindo sua agremiacao.

A seguir apresentamos, na Tabela 32, o agrupamento das Unidades de Registro que

possuem divergéncias e confluéncias para a constituicdo de Categorias de Analise.

Tabela 32 — Articulacdo das Unidades de Registro em Categoria de Analise.

N Unidades de Registro Recorréncias Categorias de
Andlise

1 Avaliabarra como uma avaliacdo externa 19

2 Foco na aprendizagem dos alunos 05

3 Formac&o Continuada em Servico 06 Contribuic6es do

4 Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos 17 Avaliabarra como

5 Melhoria da Aprendizagem dos alunos 6 Politica de

6 Melhoria da Prética Pedagégica 6 Avaliacdo Externa

7 Papel dos Gestores Educacionais 3

8 Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC 6
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1 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado 5

2 Reflexdes sobre os resultados das avaliacdes 17 Curriculo Avaliado
3 Norteador da pratica docente 13 nas Préticas

4 Abordagens metodolégicas 26 Pedagdgicas dos
5 Aperfeicoamento profissional 8 Professores dos
6 Intervencdes pedagogicas 3 Anos Iniciais

7 Replanejamento pedagdgico 8

1 Problemética do Ensino Remoto 8

2 Impactos da pandemia na aprendizagem 15 Recuperacdo de
3 Competéncias socioemocionais dos alunos 4 Aprendizagem dos
4 Atuacdo dos pais na pandemia 10 Alunos Pos-

5 Defasagens na aprendizagem dos alunos 20 Pandemia

6 Recomposicdo das aprendizagens dos alunos 25

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O processo utilizado da Anélise de Contetdo nos levou a formacéo de trés Categorias
de Analise surgidas na pesquisa, direcionando-nos para a compreensdo na perspectiva das
praticas pedagogicas de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais no contexto do
Avaliabarra, no municipio de Barra do Bugres/MT.

Nesse contexto, ressaltamos que o vai e vem nos dados originou a constituicdo das
Categorias de Analise, por meio de muitas leituras e retornos aos dados acoplados ao corpus da
pesquisa, 0 que permitiu buscar elementos de aproximacdo ou afastamento pelo movimento
realizado, constando de um “maior refinamento das Categorias deAnalises devido as releituras
dos dados” (RODRIGUES, 2019, p. 46). Ao realizar o movimentode idas e voltas nos dados,
gera-se no pesquisador exaustividade, no entanto, de acordo com Rodrigues (2016, p. 177), essa
fase nos permite “comparar e inter-relacionar as Unidades de Registro constituidas em cada um
dos contextos praticos”.

Assim, apresentamos a seguir, na Figura 26, as trés Categorias de Andlise constituidas,

as quais nos levaram a Andlise e Interpretacdo dos dados.

Figura 26 — Design Metodoldgico da Categoria de Analise de Contetdo.

( Contribuicoes do Avaliabarra | ( S Unidades ]
como Politica de Avaliacio 3 |
e de Registro
Categorias | 'Curriculo Avaliado nas Praticas (' T Unidades |
.y._ — Pedagogicas dos Professores dos ; |
de Analise | | Anos Iniciais | | de Registro
"Recupera(;ﬁo das Aprendizagensui . ]
dos Alunos dos Anos Iniciais g Ul;ndfl(:es |
Pés-pandemia w (e REgito |

Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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De acordo com Bardin (1977, p. 117), as Categorias de Analise sdo concebidas como
sendo um movimento de ‘“classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s
critérios previamente definidos”. Complementando, Bardin (1977, p. 119) declara que “as
categorias fornecem por condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos”.
Corroborando essa mesma compreensdo, Rodrigues (2019, p. 30) entende o processo de
categorizagdo como sendo “um processo de reducdo dos dados pesquisados, pois as Categorias
de Analise representam o resultado de um esforco de sintese de uma comunicacao, destacando-
Se Nesse processo, seus aspectos mais importantes”.

A seguir na proxima secdo, damos continuidade a interpretacdo das Categorias de
Anélise, circundadas pelo movimento dialdgico entre cada uma delas e 0 embasamento tedrico

sob a perspectiva da nossa investigagao.
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5 INTERPRETACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

Neste momento, iniciamos a nossa interpretacdo das trés Categorias de Anélise
constituidas das 21 Unidades de Registro. Nesse percurso, mergulhamos na dindmica dial6gica
que entrelaca os dados coletados as definicdes embasadas nas contribuices teoricas. Tal
abordagem nos proporcionard uma compreensdo mais profunda e precisa do objeto de
investigacdo em questao.

Destacamos que o movimento dialdgico esta articulado aos excertos das respostas dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, participantes da formacdo do
Avaliabarra, juntamente com literaturas adequadas, articulando as referéncias teoricas e nossas
percepcOes como pesquisadores, buscando sentido para nossa interpretacao.

Nesse aspecto, Franco (2005, p. 13) destaca que toda analise de conteldo implica
comparaces; o tipo de comparagdes € ditado pela “competéncia do investigador no que diz
respeito a seu maior ou menor conhecimento acerca de diferentes abordagens teoricas”.
Complementando, Rodrigues (2016, p. 105) coloca que a “Analise de Conteido procura ir além
da descricdo das mensagens, pois é preciso atingir uma compreensdo mais aprofundada do
contetdo dessas mensagens, por meio da nossa interpretacao”.

Para cada Categoria de Analise, apresentamos uma sintese interpretativa, destacando
nossas compreensdes provenientes das respostas do questionario da pesquisa, buscando
ressaltar as contribuicdes do Avaliabarra nas préaticas pedagdgicas de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais no municipio de Barra do Bugres/MT.

Dessa forma, as trés Categorias de Analise constituidas para a interpretacdo dos dados
foram: (i) Contribui¢des do Avaliabarra como Politica de Avaliagdo Externa; (ii) Curriculo
Avaliado nas Préaticas Pedagogicas dos Professores dos Anos Iniciais; e (iii) Recuperacao de
Aprendizagem dos Alunos Pds-Pandemia;

Apresentamos, a seguir, o subcapitulo que discute o movimento dialégico no ambito da
Categoria de Anélise | — Contribuicdes do Avaliabarra como Politica de Avaliacdo Externa.
Neste segmento, exploramos em detalhes como o didlogo se manifesta e como as contribuigdes
do Avaliabarra como politica de avaliagdo externa refletiram na dindmica educacional em

questao.
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5.1  Categoria de Analise | — Contribuigdes do Avaliabarra como Politica de
Avaliacado Externa

Na presente Categoria de Analise, realizamos um movimento dialdgico relacionando as
diversas Unidades de Registro da Pesquisa para evidenciar todo o procedimento utilizado na
Andlise de Contedo. Apresentamos, no Quadro 17, todo o movimento realizado na

configuracdo desta Categoria de Analise I.

Quadro 17 — Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Analise |.
N° Unidades de Registro Categorias de Analise
1 Avaliabarra como uma avaliagdo externa
Foco na aprendizagem dos alunos
Formac&o Continuada em Servico
Monitoramento das aprendizagens e defasagens dos alunos
Melhoria da aprendizagem dos alunos
Melhoria da pratica pedagdgica
Papel dos gestores educacionais
Parceria GEPEME/UNEMAT — SMEC
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

ContribuicGes do
Avaliabarra como Politica
de Avaliacdo Externa

O (NN

A partir do movimento dialdgico conduzido para cada uma das Unidades de Registro,
destacamos alguns excertos que representam aspectos particularmente significativos. Esses
excertos emergiram das respostas fornecidas pelos professores participantes do Avaliabarra e
foram delimitados como “nicleos de sentido”, desempenhando um papel central na formacéo
das Unidades de Registro.

Os excertos apontados nos auxiliaram apontando aspectos que estavam relacionados a
compreensdo do objeto investigado. Os mesmos excertos foram interpretados a luz do
referencial tedrico, assegurando a presente investigacdo com base em Rodrigues (2019).
Salientamos que, para manter o anonimato dos professores participantes, estes foram nomeados
apenas pelas letras iniciais de seus nomes, seguidas de numeracdo referente a questdo
respondida pelo participante.

Desta forma, destacamos as Unidades de Registro da Pesquisa que constituem a
Categoria de Analise | — Contribuicdes do Avaliabarra como Politica de Avaliacao Externa.
Apresentamos, a seguir, o movimento dialdgico da primeira Unidade de Registro da
Categoria de Anélise.

5.1.1 Unidade de Registro — Avaliabarra como Politica de Avaliacdo Externa
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Na presente Unidade de Registro — Avaliabarra como Politica de Avaliacdo Externa
—, identificamos 19 excertos dos professores participantes, dos quais apresentamos alguns a

sequir:

E um incentivo a mais e nos ajuda com um aprendizado a mais. (APSM/2)

Sabemos que a avaliacdo externa é um instrumento fundamental para as praticas
pedagogicas, pois permite ao professor acompanhar o desempenho dos alunos e o
desenvolvimento no trabalho escolar. Nesse sentido, é importante considerar que as
avaliacOes se refletem nas acgdes elaboradas pelos docentes e discentes no ambiente
escolar. (MIGM/2)

A institucionalizacao de uma politica de Avaliacdo Externa no municipio de Barra do
Bugres ¢ de suma importancia para que possamos avangar nos processos de
aprendizagens e nos processos avaliativos. (LSG/2)

A avaliacdo externa serve para formular e monitorar politicas publicas, alem de
redirecionar as atividades pedagdgicas. Trata-se de uma avaliacdo de desempenho
aplicada por um agente externo a escola. (PFSC)

UM suporte. E essa parceria é assim, sabemos onde precisamos avangar. Qual a
maior dificuldade dos nossos alunos. (GXS)

Muito bom para avaliarmos os niveis de aprendizado de cada aluno. (SS/2)
Foi de forma somativa e fundamental durante o processo de aprendizagem. (ESL/2)

Sera uma ferramenta para o acompanhamento e melhoria do processo ensino-
aprendizagem. (IPS/2)

Pensando na melhoria dos desenvolvimentos dos nossos alunos e no resultado da
Avaliacdo Externa, foi uma ideia muito boa essa parceria de ambas as partes
envolvidas. (MCR/2)

S0 assim para obter avanco na Educacéo. (EDFC/2)

Seria muito bom, tanto para o aprendizado dos nossos alunos, quanto para nés
professores. Pois teriamos visdo quanto ao aprendizado e teriamos como intervir de
forma exata. (CPSD/2)

De acordo com o0 pouco de experiéncia que tenho desses 25 anos de sala de aula
acredito que nosso municipio ja perdeu tempo demais com atividades soltas, livros
que ndo condizem com nossa realidade, lousa cheia, alunos bagunc¢ando, porque esse
processo torna nossos alunos copistas. Torgo para essa politica de avaliacdo externa
continuar nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, pois
contribui além do aprendizado dos alunos, e dos professores. (CCSS/2)

Uma 6tima proposta assim pode se observar os pontos onde precisa de melhorias, 0
que precisa ser feito para ter um aprendizado de qualidade. (LDSO/2)

As avaliacOes externas sdo um dos mecanismos para elaboracao de politicas pablicas
no sistema de ensino, redirecionando metas para as unidades escolares pelo bom
desempenho das escolas. (LPA/2)

A institucionalizagdo de uma politica de avaliacdo externa € de grande valia para o
processo de ensino aprendizagem. Como fator equalizador na possibilidade de buscar
solucgdes e aperfeicoamento do trabalho desenvolvido pelos professores e gestores.
(SS/2)

Os excertos dos registros dos participantes revelam o impacto positivodas agdes

promovidas pelo projeto Avaliabarra no contexto educacional da rede municipal de Barra do
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Bugres, pois o sistema de avaliacdo contribuiu para mapear as defasagens dos alunos. Além
disso, serviu principalmente para que todos os profissionais da educagdo municipal tivessem
subsidios para tomarem decisbes no sentido de aperfeicoar suas praticas pedagdgicas,
objetivando a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto elucidado diz respeito a ampliagdo dos conhecimentos dos professores
em relagdo aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, o que acarretou
0 aprimoramento das acOes didaticas em sala de aula.

Uma outra questdo observada foi a compreensdo de que as avaliacGes externas
realizadas por agentes externos a comunidade escolar possibilitaram uma radiografia mais
precisa das proficiéncias dos alunos, proporcionando aos gestores e professores
encaminhamentos e intervencdes pedagogicas mais assertivas.

Nesta perspectiva, Silva e Torres (2016) destacam que as avaliacdes externas sao:

[...] indicadores de resultados educacionais que ganham relevancia como
forma de subsidiar as metas e acfes das escolas no contexto das politicas
publicas de educacdo contemporaneas, e com o intuito de atender as novas
demandas educacionais, nos ultimos anos vém ocorrendo a ampla divulgagao
desses indicadores. (SILVA; TORRES, 2016, p. 60)

Destacamos que a avaliacdo deve ser compreendida como instrumento comprometido
com a regulacdo e acompanhamento do trabalho pedagdgico, cujo objetivo € a garantia da
aprendizagem de cada um dos estudantes, assim como preconizado pela BNCC, ao destacar que,
“Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p.
8).

Complementando, a BNCC destaca que, ao longo da Educacdo Basica, todos 0s
estudantes possuem direitos de aprendizagem e desenvolvimento, pois explicita uma nova
concepgdo educacional, na qual a aprendizagem é vista como “Direito” e “Obrigatoria” para
todos os estudantes. Além disso, a BNCC trata da “obrigatoriedade de as escolas criarem
condigdes para que todos os estudantes — sejam criancas, jovens e adultos — exercam o direito
de se apropriar de aprendizagens essenciais e indispensaveis.” (BRASIL, 2017, p. 23).

Continuando, Vianna (2005) destaca que os resultados das avaliagdes externas, além de

apresentarem o desempenho dos estudantes, podem servir de diferentes maneiras, como:

A sua utilizacdo implica em servir de forma positiva na definicdo de novas
politicas publicas, de projetos de implantacdo e modificacdo de curriculos, de
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programas de formacdo continuada dos docentes e, de maneira decisiva, na
definicdo de elementos para a tomada de decisfes que visem a provocar um
impacto, ou seja, mudancgas no pensar e no agir dos integrantes do sistema.
(VIANNA, 2005, p. 17)

As avaliacbes externas tém oferecido subsidios capazes de direcionar as politicas
publicas para a area educacional, provocando também uma mudanca de rumos na prética
pedagogica que se desenvolve no seio das instituicdes escolares, alterando concepcgoes
importantes e historicamente concebidas como curriculo, processos de ensino e de
aprendizagem, qualidade, planejamento, formacao docente, entre outras.

A avaliagdo de aprendizagem deve ser vista com o enfoque diagndstico para contribuir
no direcionamento de acdes e no enfrentamento dos problemas, de maneira que a analise desses
resultados possibilite a criacdo de estratégias para a elaboracéo dos planejamentos,contribuindo
para definir qual o direito de aprendizagem bésico que todo aluno deve ter assegurado. Esses
parametros sdo essenciais para que as redes e as escolas reflitam sobre quais sdo as estratégias
para promover uma educagédo de qualidade.

A esse respeito, Buriasco (2002) afirma que:

A avaliacdo escolar € um importante componente do trabalho pedagdgico e
precisaria ser vista como um dos fios condutores da busca do conhecimento,
de modo a dar pistas ao professor sobre qual o caminho ja percorrido, em que
ponto o aluno se encontra, que préaticas ou decisdes devem ser revistas ou
mantidas para que, juntos, professor e alunos, possam chegara um resultado
satisfatorio. (BURIASCO, 2002, p. 259)

Desta maneira, destacamos a importancia de os professores considerarem as avaliagdes
como aliadas em seu processo de ensino, as quais proporcionam aos estudantes a posibilidade
de se tornarem protagonistas do proprio processo educacional, fortalecendo, assim, os alicerces
de uma educacao mais eficiente e significativa.

A fim de aprofundar ainda mais, fornecemos, na Tabela 33, as respostas obtidas a partir
de uma afirmagdo na escala Likert, apresentada aos 48 professores que participaram da
pesquisa. Questionava-se: “O Avaliabarra, como politica de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos dos anos iniciais, contribuira para aprimorar o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) das escolas da rede municipal de Educacéo
de Barra do Bugres/MT?”

Tabela 33 — Avaliabarra como politica de acompanhamento da aprendizagem dos alunos.

Assertiva DF| D | SISO | C |CF| QT | Mediana | Moda (MP) = RM = | Percentual
Y(fi.vi) | MP/(NS)

Contribui¢des do
Avaliabarra 0 1 1 24 | 22 48 C C 211 4,40 87,9%
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base na Tabela 33, apresentada acima, percebemos um grau de concordancia com
aassertiva, de 87,9%, entre os 48 professores participantes que afirmam que o Projeto
Avaliabarra, como politica de acompanhamento da aprendizagem dos alunos dos anos iniciais,
contribuira para a melhoria do IDEB das escolas da rede municipal de Educacéo de Barra do
Bugres/MT. Para complementar o excerto explicitado, apresentamos, na Tabela 34, as respostas
dos 48 professores participantes em relacdo a questdo: “As avaliagdes realizadas pelo
Avaliabarra causaram algumas pressoes, inquietac6es, incbmodos ou preocupacdes em

relacdo a sua pratica pedagdgica?”

Tabela 34 — PressOes, Inquietacdes, Incomodos ou Preocupacgdes nos Professores.

Opcoes Frequéncia | Percentual
Né&o 27 56,25%

As vezes 6 12,5%
Sim 15 31,25%
Total 48 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Analisando os dados apresentados na Tabela 34, é possivel observar que 56,25% dos
professores participantes relataram que as iniciativas do Avaliabarra ndo resultaram em
sentimentos de pressdo, inquietacdo, desconforto ou preocupacdo em relacdo as suas praticas
pedagdgicas. Eles compreenderam que o objetivo estava em detectar as defasagens de
aprendizagens dos alunos, principalmente no momento de retorno do periodo de distanciamento
do contexto escolar, provocado pela pandemia de Covid-19. Apresentamos, aseguir, alguns dos

excertos dos participantes em relacdo a referida questao.

N&o. Pra mim a avaliacéo deve ser vista como um mecanismo para que o professor
possa detectar as dificuldades dos alunos, bem como verificar quais possibilidades
esse aluno apresenta para construir novos conhecimentos e atingir os objetivos
propostos pelo professor em sua prética educativa. (MIGM, 7)

N&o, pois sempre pude perceber que o AVALIABARRA tinha carater de fazer
diagnostico da aprendizagem dos alunos, assim propondo a recuperacdo dessa
aprendizagem e néo classificar o aluno ou o professor. (LRO)

N&o! Foi importante, pois ajudou no direcionamento das intervencdes. (MJJS)
N&o, nenhuma. Apenas a constatacdo da realidade ja percebida. (NAO)

N&o, pois nos planejamentos temos que seguir a BNCC e todas as habilidades do
Avaliabarra estfo de acordo com a BNCC entdo nesse sentido foi tranquilo, porém
ao saber que todos os profissionais da educacéo do municipio terdo acesso as tabelas
de desenvolvimento causam uma apreensao, preocupacdes do tipo: e se a minha turma
for muito ruim na avalia¢do? Os colegas de profissdo véo achar que ndo faco um
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bom trabalho, no comeco senti isso, mas foi um incentivo para fazer de cada dia mais
produtivo e me esforcar para que os alunos aprendessem os conteidos propostos.
(CVSL)

As vezes ficava preocupada mesmo ministrando os contetidos das habilidades
propostas (APSM, 7)

Na verdade, a principio achava que por ser um ano pds-pandemia onde os alunos
apresentavam tantas dificuldades que ndo seria 0 momento certo para aplicar essas
avaliaces, porém ao decorrer do ano e com cada avanco dos alunos por menor que
fosse, pude constatar que foi bom sim, tirando a parte dos alunos ainda muito
pequenos como no meu caso de 1°ano terem que preencher o gabarito, essa foi uma
experiéncia que a meu ver é desnecessario. (MCR).

Contudo, ao analisar os dados da Tabela 34, constatamos que 31,25% dos professores
participantes relataram que as a¢fes do Avaliabarra geraram inquietac@es, incobmodos e até
preocupacdes em relacdo a sua pratica pedagdgica. Diante disso, apresentamos a seguir alguns

excertos dos depoimentos que elucidam as percepg¢des dos professores.

Um pouco de estresse no dia da prova por motivo das desigualdades de niveis de
aprendizagem e eu ser Unica aplicadora. (JCD, 7)

Diante das avaliaces do Avaliabarra tive algumas inquietacGes em relacdo a minha
pratica pedagdgica, pois percebi que realmente preciso aplicar atividades mais
desafiadoras e significativas para que o aprendizado de fato ocorra. (LSG -7)

Causou sim, press@es, inquieta¢des, incomodos, preocupacdes e decepg¢do... Por fim,
ao aprender mais sobre a BNCC e observar a qualidade das provas, percebi que ndo
precisava temer nada. Apenas ser uma professora competente e dar o meu melhor.
(CPS)

Pressdo, incbmodo ndo. Mas tive inquietacéo, preocupacdo com o NOVO e com
muita responsabilidade, compromisso vivenciei, todas as experiéncias possiveis.
Concordo com a coordenacdo pedagégica da escola Herculano Borges e com o
Avaliabarra em todas as ag¢des pois aprendi muito em 2022. (CCSS - 7)

Sim, causou, houve grandes estresses por parte de pessoas que fazem parte da
secretaria, mas nossa equipe da Silvana Daniel sdo pessoas que sabem lidar com
seres humanos, aliviou o coracgéo e acreditou no nosso trabalho. Pois acima tudo,
ninguém poderia fazer milagre de ensinar todas aquelas habilidades, se na verdade
as criancas so precisavam ser acolhidas e alfabetizadas. O meu principio com uma
turma de terceiro ano, que deveria ter uma base e ndo tinha foi alfabetizar. Teve aluno
meu que mal escrevia 0 nome e que tirou nota maxima na avaliacao do Avalia Barra,
através desses porqués comecei da base com ele e no final do ano. (RACSG)

De uma certa forma sim, pois, tivemos que nos adaptarmos para concluir
planejamentos diferenciados, sempre buscando compreender cada didatica, para
melhor aprendizagem dos alunos. (MTSS - 7)

Sim, fiquei por nao ter tanta habilidade na area, tive medo de n&o dar contar. (SAR-
7)

Sim, pois acredito que ficamos um pouco apreensivos, porque foi algo novo tanto
para nés professores quanto para nossos alunos. As vezes percebi que havia muita
informagdo para as criancas, muito contetido. Mas no fim acabou tudo bem. (CPSD
- 7)

Sim... para saber se realmente estamos caminhando em dire¢do a um resultado de
abrangéncia e satisfacdo (ARSB)

Sim. Por estar com turma menores e eles ndo ter conhecimento de como preencher
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gabarito, isso me causou bastante incémodo, por ter que ajudar eles. (GXS)

Sim... para saber se realmente estamos caminhando em dire¢do a um resultado de
abrangéncia e satisfacdo. (ARSB)

Sim, como foi meu primeiro ano como docente é natural que tudo foi novo e
desafiador, as avaliagGes nos tira do comodismo, nos mostra as falhas, mas também
nos motiva,nos inspira a melhorar e melhor prova que isso é possivel. Constatar a
evolucdo dos meus alunos que tinham muitas dificuldades aprendendo e eu como
professor me superando vale muito a pena. (FSV)

Sim, retornei varias vezes as habilidades com linguagem diferentes para as criancgas
conseguirem aprender. (AFSM)

Sim, pois acredito que ficamos um pouco apreensivos, porque foi algo novo tanto
para nés professores quanto para nossos alunos. As vezes percebi que havia muita
informacdo para as criancas, muito conteddo. Mas no fim acabou tudo bem. (CPSD)

Sim, fez com que nds professores saissem da nossa realidade diaria, e fosse buscar
novas estratégias e didaticas para atender nossos alunos. (CBM)

No inicio sim, mas depois eu percebi o quanto eu estava me esfor¢gando, sabia o
trabalho que eu estava fazendo com os meus alunos, eu percebi que a culpa da
pandemia ndo era minha nem dos meus alunos, que a defasagem que eles tinham
na aprendizagem ndo seria sanada apenas naquele ano, que levaria alguns anos
para que esse quadro tivesse grandes mudancas. Ah sim as aflicdes diminuiram um
pouco. (LDSO)

Sim, sempre devemos nos capacitar para estarmos preparados para ensinar nossos
alunos com qualidade. (LNCR)

Sim, as dificuldades das criancas diante das questfes do Avaliabarra. (GMC)

Sim. Porque tivemos uma pressao a mais para que obtivéssemos o melhor resultado.
(LMS)

A analise dos trechos destacados revela que, entre as principais fontes de pressdo
enfrentadas pelos professores, estavam as demandas, tanto das equipes pedagdgicas da
Secretaria Municipal de Educacdo quanto das proprias unidades escolares. Essas pressdes eram
direcionadas para aprimorar os indicadores educacionais, criando um cenario desafiador para

os educadores.

5.1.2 Unidade de Registro — Foco na Aprendizagem dos Alunos

Em relacdo a Unidade de Registro Foco na Aprendizagem dos Alunos, apresentamos,a

seguir, alguns excertos dos professores participantes.

A avaliacdo manteve o foco na aprendizagem dos alunos. Foi desafiador como
professora, mas os resultados foram surgindo aos poucos. (MADO/5)

Forma de identificar a defasagem dos alunos, buscando melhorar a aprendizagem.
(MTSS/2)

Trata-se de uma avaliagdo de desempenho. (MLC/2)

Se faz necessaria, desde que a intengdo seja de fato promover a recuperagdo e
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aceleracéo da aprendizagem. (NAO/5)

Sabe-se, no entanto, que o ensino da Matematica é muito importante para o
desenvolvimento da crianca, uma vez que serve para aprimorar o desenvolvimento
do raciocinio légico e a capacidade de argumentar, compreender, interpretar,
projetar, criar e atribuir significados para as mais diversas situac@es sociais, essa foi
e sempre sera minha visdo diante do projeto Avaliabarra. (MIGM/5).

Com base nesses excertos dos professores participantes, explicitados acima,
constatamos que as acOes realizadas por meio do projeto Avaliabarra estavam diretamente
focadas aos processos de ensino e de aprendizagem, permitindo ao professor diagnosticar as
dificuldades e o nivel de desempenho de cada aluno, o que o auxiliou na sua préatica pedagdgica,
possibilitando-lhe explorar estratégias que promovessem a recuperagdo desses alunos.

De acordo com Luckesi (2011, p.173), a avaliacdo da aprendizagem deve ser um ato
amoroso de mediacdo entre o0 ensino e a aprendizagem, no sentido de que a avaliacdo por si s6

deve ser um ato acolhedor, visando a inclusdo. Para o autor:

Podemos entender a avaliagdo da aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliacdo tem por objetivo diagnosticar e incluir
0 educando pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem satisfatoria,
que integre todas as suas experiéncias de vida. (LUCKESI, 2011, p. 173)

Em um outro momento, Luckesi (2002), salienta que:

Auvaliar € o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienté-la
para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria nem
seletiva; ao contrério, é diagnostica e inclusiva. O ato de examinar, por outro
lado, é classificatorio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que nao se
destina & construgdo do melhor resultado possivel; tem a ver, sim, com a
classificagdo estatica do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na
construcdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o de examinar esta
centrado no julgamento de aprovacao ou reprovacao. Por suas caracteristicas
e modos de ser, sdo atos praticamente opostos; no entanto, professores e
professoras, em sua pratica escolar cotidiana, ndo fazem essa distincao e, deste
modo, praticam exames como se estivessem praticando avaliacéo.
(LUCKESI, 2002, p. 84)

Com base no referido autor, percebemos que a avaliagdo no contexto escolar se constitui
como algo fundamental na pratica pedagdgica dos professores, pois possibilita a eles a
compreensdo de como os alunos estdo aprendendo, bem como seus progressos e lacunas na
aprendizagem, o que servird como diagnéstico para a realizacdo de futuras intervencbes
pedagdgicas pelos professores.

Para complementar Bertagna (2006) ressalta:
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Se pretendermos uma outra compreenséo do processo de avaliagéo, ou melhor,
se 0 objetivo é que ela exerca o seu papel no processo de aprendizagem, como
um meio e ndo um fim em si mesma, primeiramente teremos que romper com
o carater classificatorio e seletivo do sistema escolar da sociedade capitalista,
redimensionando a avaliacdo no sentido de torna-la um auxiliar no
desenvolvimento dos alunos, possibilitando-lhes a superacédo de dificuldades,
ndo enfatizando resultado de aprendizagens (produto) em detrimento do
processo de aprendizagem. (BERTAGNA, 2006, p. 77)

Diante disso, é notorio que, para alcancar o foco da aprendizagem, por meio de agdes
envolvendo os instrumentos de avaliagdes, é essencial que o professor, em sala de aula, busque
novos instrumentos para aprimorar sua praticas avaliativas com os alunos. Dessa forma, os erros
dos alunos, as suas dificuldades, as falhas cometidas, as tentativas e as hipoteses formuladas
devem encontrar espaco para um didlogo construtivo, promovendo um ambiente de

aprendizagem favoravel a consolidacdo das aprendizagens nédo alcancadas.

5.1.3 Unidade de Registro — Formacdo Continuada em Servico

Apresentamos, a seguir, o Projeto Avaliabarra como espaco formativo para a prética
pedagogica dos professores, explicitada no contexto da Formacao Continuada em Servico.

Corroborando essas premissas, destacamos alguns excertos a seguir:

A formacao especifica para n6s professores de cada eixo tematico, penso que assim
que nos professores temos a oportunidade de aprender cada vez mais e melhorar
nossa pratica pedagégica em sala de aula. (LRO/5)

Foram muitas contribuicGes, especialmente as formagdes, foram 6timas. Aprendi
muito como trabalhar conteidos que, até entdo, eu ndo fazia ideia como ensinar.
(CPS/5)

Para mim a pratica dos professores no processo de formagéo precisa ser continua,
tendo em vista que a profissdo exige saberes, dedicacdo, compreensdo e
aprimoramento na sua formagéo. (MIGM/5).

Foi uma préatica com bastante aprendizado e troca de ideias para atingir os
objetivos. (RPS-5)

O Avaliabarra tornou-se um presente de experiéncias em nosso ensino e
aprendizagem. (IPS —5)

Importante, porque sdo realidades de aprendizagem diferentes, essa troca de
experiéncias e de suma importancia (CBM — 2)

As formaces proporcionadas pelo Avaliabarra, com base nos depoimentos dos proprios
professores, se mostraram como um recurso valioso para a atualizagdo de metodologias, o
aprofundamento em préaticas inovadoras e a reflexdo sobre a prépria atuacdo em sala de aula.
Além disso, a formagdo continuada em servico contribuiu para o compartilhamento de

experiéncias.
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Compreendida como um processo constante de aprendizagem e aperfeicoamento de
saberes inerentes a atuacéo profissional, a formagao continuada de professores tem por objetivo
melhorar a pratica docente, o conhecimento e principalmente a reflexdo sobre a sua docéncia.

De acordo com Freire (1996):

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe colocam o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacao, sua capacitacéo,
sua formacéo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se
bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer formacéo
permanente do ensinante. Formagdo que se funda na analise critica de sua
prética. (FREIRE, 1996, p. 18)

Sendo assim, a formacéo continuada de professores vai além de uma mera atualizacédo
profissional e, portanto, deve estar presente de forma constante entre os docentes em efetivo
exercicio. Nesse sentido, Imbernon (2010) afirma que:

N&o podemos separar a formacdo do contexto de trabalho, porque nos
enganariamos em nosso discurso. Ou seja, tudo o que se explica ndo serve para
todos nem se aplica a todos os lugares. O contexto condicionara as préaticas
formadoras, bem como sua repercussao nos professores, e, sem ddvida, na
inovacao e na mudanga. (IMBERNON, 2010, p. 9)

A formacdo do contexto de trabalho é fundamental para garantir que o discurso seja
coerente e preciso. Se ndo levarmos em consideracdo o contexto, corremos 0 risco de nos
enganar e promover praticas que nao se aplicam a todos os lugares. Cada ambiente de trabalho
tem suas especificidades, e a formacao deve levar isso em consideragéo.

Nos tempos atuais, a busca por formacgéo continuada se estabelece como uma demanda
incontorndvel no ambito profissional. Diversos fatores corroboram a importancia de os
educadores investirem na constante evolucdo de suas competéncias profissionais, e alguns
desses motivos sdo especialmente evidentes ao ressaltar a vitalidade do professor em cuidar do
desenvolvimento continuo de sua formagao profissional.

Além da formacdo inicial, é fundamental que o professor esteja em constante processo
de aprendizagem, tanto por meio das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar quanto

através da participacdo em cursos de formacdo continuada. Como destacado por Novoa, (2009):

Parece que estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até quanto
as medidas que € necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente e 0
desenvolvimento profissional dos professores: articulacdo da formacéo
inicial, inducdo e formacdo em servico numa perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida; atencdo aos primeiros anos de exercicio profissional e a
insercdo dos jovens professores nas escolas; valorizagdo do professor
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reflexivo e de uma formacdo de professores baseada na investigacdo;
importancia das culturas colaborativas, do trabalho em equipa, do
acompanhamento, da supervisdo e da avaliacio dos professores. (NOVOA,
2009, p. 14)

Sobre essa abordagem, complementamos apresentando, na Tabela 35, as respostas dos
48 professores participantes da pesquisa em relagdo a uma assertiva da escala Likert: “A
formacédo continuada do Avaliabarra em Barra do Bugres contribuiu formativamente
para a realizacdo de um trabalho articulado com as habilidades de Matematica da BNCC

com seus alunos nos anos iniciais?”

Tabela 35 — Assertiva sobre: Avaliabarra no espaco formativo.

Assertiva DF | D |S/IO| C | CF | QT | Mediana | Moda |(MP)=}(fi.Vi) RM = Percentual
MP/(NS)

Contribuigdes

do Avaliabarra 0 0 1125)22)|48 C C 213 4,44 88,8%

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base na Tabela 35, apresentada acima, percebemos um grau de concordancia com
a assertiva, de 88,8%, entre os 48 professores participantes que afirmam que “A formacéo
continuada do Avaliabarra contribuiu formativamente para a realizagdo de um trabalho
articulado as habilidades de Matematica da BNCC com seus alunos nos anos iniciais”.

Segundo Imbern6n (2010), as praticas formadoras sdo importantes nos processos
pedagdgicos que correspondem a aprendizagem dos alunos e devem ser dirigidas de acordo

com as necessidades reais de cada escola.

Para motivar a formacdo continuada, é necessario gerar uma motivagdo
intrinseca relacionada a tarefa de ser professor ou professora, agéo que é muito
mais dificil, se os docentes se encontram imersos em um ambiente de
desmotivacao e passividade, educacional ou ideoldgica. (IMBERNON, 2010,
p. 106)

Neste contexto, explicitamos que as a¢cdes do Avaliabarra e suas atividades formativas
contribuiram para a formagdo continuada e o desenvolvimento profissional dos professores.
Desta maneira, destacamos que a formacdo continuada de professores emerge como uma
estratégia de significativa relevancia, capaz de enriquecer de maneira substancial o processo

formativo.

5.1.4 Unidade de Registro — Monitoramento das Aprendizagens e Defasagens dos Alunos

Em relagdo a Unidade de Registro Monitoramento das Aprendizagens e Defasagens
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dos Alunos, apresentamos, a seguir, excertos dos professores participantes da pesquisa.

Foram vista, como um mecanismo para que o professor possa detectar as
dificuldades dos alunos, bem como verificar quais possibilidades esse aluno
apresenta para construir novos conhecimentos e atingir os objetivos propostos.
(PFSC/5)

As contribuicBes foram para uma nova descoberta e apoio extra para um resultado
excelente. (ARSB/5)

Foi nos entregar o diagndstico da nossa sala de aula, individualmente. Para assim
trabalhar com exatidao e assim garantir ensino gratuito e de qualidade, que é o direito
de todos. (RGS/5)

Detectar as dificuldades dos alunos. (GMC/5)

Vejo com uma preocupacdo de grande valia para que possa ser superada a
defasagemdo ensino aprendizagem dos educandos vivenciados na sala de aula.
(RARF/2)

A avaliagdo externa, busca pelos bons resultados se tornou um grande desafio para
a comunidade escolar, principalmente para os professores, pois estes devem
identificar as dificuldades na leitura, escrita, interpretacdo e resolugcdes de
problemas e estabelecer estratégias pedagdgicas para a obtencéo de bons resultados.
(MIGM/2)

Tem de grande valia, porque assim saberia as dificuldades de cada sala e arranjaria
um solucéo para o problema. (SAR/2)

Achei a politica bem-vista e aproveitada no ano letivo de 2022 onde esse
acompanhamento da aprendizagem foi significativa porque retornamos as
habilidades do ano anterior. (LRO/2)

Vejo que é muito importante esse acompanhamento. (VHA/2)

Acredito que foi fundamental, pois como professora pude ver onde havia as
dificuldades e buscar formas de resolver. (CPSD/3)

Suma importancia, os diagnosticos nos guiaram, fazendo com que nés, tanto quanto
professor, tanto quanto aluno evoluisse. (FSV/3)

Observando o desempenho do aluno em sala de aula e também a avaliagao somatdria.
(SS/3)

Na minha turma o que o diagnéstico mostrou exatamente como eles estavam,
evoluiram ao longo do ano porém ainda estavam em um nivel baixo devido ao tempo
que ficaram fora da sala de aula devido a pandemia. (LNCR/3)

As avaliacbes permitem o diagnoéstico, tornando-se mais uma ferramenta para o
acompanhamento e melhoria do processo ensino-aprendizagem. Utilizei os
resultados para refletir sobre as préaticas pedagodgicas, e assim para aprimorar o
ensino e a aprendizagem. (SS/3)

Como professor fazendo base nas avaliagdes, pude acompanhar os resultados das
avaliagGes externas do AVALIABARRA e fazendo a juncdo também de avaliactes
bimestrais da escola e no dia a dia das aulas, foram feito o diagnostico de cada aluno,
assim propondo as atividades de intervencdo pedagdgica para melhorar a
aprendizagem dos alunos. (LRO/3)

E por ultimo a politica do Avaliabarra que foi de fundamental importancia para
monitoramento das aprendizagens do desenvolvimento das habilidades propostas
para cada bimestre e planejamento. (CCSS/4)

Com base nos registros apresentados, evidencia-se como um sistema de avaliagdo com
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foco na aprendizagem do aluno impacta positivamente o ambiente escolar. Além disso, valoriza
0 processo de aprendizagem individual, proporcionando um acompanhamento mais detalhado
e individualizado dos estudantes. Essas mudancas de perspectivas na avaliacdo também
contribuem para promover a aprendizagem dos alunos. Além disso, constatamos que o projeto
Avaliabarra contribuiu com agdes para a identificacdo das dificuldades dos alunos.

Sdo vérias as discussdes feitas sobre 0 monitoramento das aprendizagens dos alunos,
enfatizando a relevancia de acompanhé-las de maneira continua e sistematica, com o objetivo
de aprimorar significativamente a qualidade da educacéo.

Nessa perspectiva, Liick (2013) destaca que:

Monitorar significa olhar para detalhes e especificidades do processo
educacional, de maneira a compreender o seu funcionamento e sua relagdo
com seus resultados, a fim de garantir a maior efetividade das agdes e aprender
sobre quais as mais efetivas e quais as que menos contribui¢cdes promovem.
Representa ter o olhar atento para as a¢des educacionais de modo a garantir o
ritmo, condicGes e métodos mais adequados & promogdo de melhores e mais
elevadas praticas e, em consequéncia, niveis mais elevados e complexos de
aprendizagem dos alunos. (LUCK, 2013, p. 26)

Evidenciamos a importancia do monitoramento como um processo que implica a
elaboracdo de um plano de acéo estruturado, contendo objetivos claros, acBes especificas e
resultados almejados. Esse planejamento deve ser fundamentado em metodologia cientifica e
fazer uso de técnicas apropriadas para assegurar a obtencdo de resultados satisfatorios.

De acordo com Liick (2013, p. 96) o monitoramento pode ser compreendido como sendo
“uma estratégia adotada para observar e acompanhar de forma sistémica, regular e continua
as operacBes implementadas com vistas ao seu aprimoramento e a resolucdo de problemas de
implementacao que ocorrem em seu decurso”.

A referida autora enfatiza a importancia do monitoramento como um processo que
implica a elaboracdo de um plano de acdo estruturado, contendo objetivos claros, agdes
especificas e resultados almejados. Esse planejamento deve ser fundamentado em metodologia
cientifica e fazer uso de técnicas apropriadas para assegurar a obtencdo de resultados
satisfatorios.

Continuando, fornecemos, na Tabela 36, as respostas oferecidas pelos 48 professores
participantes em relacdo a uma assertiva da escala Likert: “O Avaliabarra contribuiu com o
diagndstico das defasagens dos alunos da rede municipal, bem como para a elaboragéo de
intervengdes necessarias pelos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental?”
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Tabela 36 — Assertiva sobre: Avaliabarra e as contribuigdes na identificacdo das dificuldades

dos alunos.
Assertiva DF | D |S/IO| C | CF | QT | Mediana Moda |(MP) =} (fi.Vi) RM = Percentual
MP/(NS)
Contribuigdes | 0 0 1 | 24| 23| 48 C C 214 4,46 89,2%
do Avaliabarra

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base na Tabela 36, apresentada acima, percebemos um grau de concordancia com
a assertiva, de 89,2%, entre os 48 professores participantes que afirmam que o Avaliabarra
contribuiu com o diagndéstico das defasagens dos alunos da rede municipal, bem como para a
elaboracdo de intervencdes necessarias pelos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Essa abordagem de constante avaliagdo e acompanhamento dos estudantes possibilita
identificar eventuais desafios e oportunidades de melhoria, permitindo que os educadores
adotem estratégias mais eficazes para promover o desenvolvimento pleno dos alunos. Ao
valorizar o monitoramento como elemento indispensavel para alcancar os objetivos da
aprendizagem, a comunidade educacional se fortalece e abre caminho para um ensino mais
inclusivo, personalizado e alinhado as necessidades e potenciais de cada individuo,

contribuindo, assim, para uma educacao mais enriquecedora e transformadora.

O proposito do monitoramento e avaliagdo é o de produzir conhecimentos
claros e objetivos sobre as necessidades e demandas educacionais, assim como
sobre seus processos e contribuigdes que devem ser compartilhados, de modo
a gerar ambiente de crescimento e desenvolvimento que emancipa a todos o0s
envolvidos pela agdo critica e reflexiva assumida coletivamente. (LUCK,
2013, p. 35)

Quando o monitoramento é conduzido de maneira colaborativa, ele adquire uma nova
dimensdo. Ao estabelecer de forma transparente os objetivos educacionais e 0s caminhos a
serem percorridos, o gestor direciona os profissionais a trabalharem em sintonia com essas
expectativas de aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 monitoramento e avaliacdo das

aprendizagens desempenham um papel decisivo na organizacao das a¢des educacionais.

5.1.5 Unidade de Registro — Melhoria da Aprendizagem dos Alunos

Em relacdo a Unidade de Registro Melhoria da Aprendizagem dos Alunos,

apresentamos, a seguir, excertos dos professores participantes.



121

Muito importante, pois faz do aluno um ser agente de sua aprendizagem, com um
leque de possibilidades, fazendo o melhor para o aprendizado da crianca. (JLN/02)

Uma ferramenta para o acompanhamento e melhoria do processo ensino-
aprendizagem. (GMC/2)

Foi de suma importéncia pois ajudou muito o desenvolvimento dos alunos. (JCRS/2)
O resultado foi significativo. (AFC/3)
Ampliacgdo e sistematizacdo da aprendizagem. (NAO/5)

Na minha percepcdo houve varias contribuicdes para a aprendizagem das criancas.
Quanto a avaliacdo, rendimento escolar, mais atencdo e percebi que os alunos
estavam sempre buscando mais. (CPSD/5)

Com base nesses excertos dos professores, explicitados acima, constatamos que o
Avaliabarra trouxe melhorias para a aprendizagem dos alunos, pois seu objetivo principal
estava focado em criar evidéncias para nortear o trabalho de professores e gestores.

Luckesi (2011) ressalta que a avaliacao:

A avaliacdo escolar, em sentido lato, deve subsidiar o diagnostico da situa¢éo
em que se encontra o aluno, oferecendo recursos para orientd-lo a uma
aprendizagem de qualidade, por meio do ensino adequado, pois, “Avaliar
significa identificar impasses e buscar solug¢des”. (LUCKESI, 2011, p. 165)

A avaliacdo da aprendizagem tem sua relacdo com as politicas publicas educacionais,
que influenciam a maneira como os alunos séo avaliados e como essas avaliagcdes afetam a
qualidade e a equidade da educacdo. A avaliacdo oferece suporte para tomada de deciséo,
visando a melhoria da qualidade do ensino e de aprendizagem, por meio da analise das acdes
em desenvolvimento.

Destacamos que as ag¢des vinculadas ao projeto Avaliabarra proporcionaram, por meio
de instrumentos avaliativos, a andlise da evolucdo dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem ao longo do ano letivo. Esse procedimento foi além de uma simples aplicacédo de
testes e da atribuicdo de notas de maneira aleatéria; teve como objetivo o acompanhamento

continuo do estudante em diferentes momentos do processo educativo.

5.1.6 Unidade de Registro — Melhoria da Préatica Pedagogica

Em relacdo a Unidade de Registro Melhoria da Pratica Pedagdgica, apresentamos, a

seguir, excertos dos professores participantes.

A Avaliacdo veio somar com o ensino tanto para os alunos quanto aos professores.
(MADO/2)

Foi um estimulo importante para o meu crescimento como educador, pois enquanto
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eu realizava as intervencgdes necessarias de acordo com a necessidade de cada aluno
aprendia com os desafios do dia a dia, pois foi o primeiro ano de trabalho com a
turma do 2° ano do ensino fundamental. (MJJS/3)

As avaliagBes realizadas no Avaliabarra acrescentaram e enriqueceram minha
préatica pedagdgica. (RARF/5)

Com o Avaliabarra a minha préatica pedago6gica enriqueceu ainda mais,
principalmente no ensino da matematica. (MCR/5)

Contribuiu para minha melhoria da minha pratica pedagdgica. Com muito
estimulos.(MJJS/5)

A partir dos excertos apresentados, emerge um panorama esclarecedor sobre o impacto
positivo do projeto Avaliabarra na pratica pedagdgica, sendo possivel identificar a reflexao
envolvendo as experiéncias em sala de aula, a qual proporciona possiveis analises e
ressignificacBes para aperfeicoamento das praticas dos professores.

Nesse sentido, observa-se que as acdes desenvolvidas por meio desse projeto
contribuiram significativamente para o aprimoramento do trabalho docente, especialmente por
meio das formacdes oferecidas.

Freire (1996) afirma que a formacdo continuada é abordada como um processo que
estimular a apropriacdo dos saberes pelos educadores, conduzindo-os a autonomia e a pratica

critico-reflexiva. Sobre isso, o autor afirma que:

Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de tal modo concreto que quase se
confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica,
enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. (FREIRE,
1996, p. 39)

Ao analisarmos esses excertos, percebemos como a formacéo continua se revela como

um pilar fundamental na busca pela exceléncia educacional. Para Lorenzato (2012),

E um desafio que merece destaque, pois foi-se o tempo em que o professor
podia ensinar sempre de uma mesma maneira, geralmente apoiado somente
no livro didatico. Atualmente, é preciso conhecer diferentes estratégias, dispor
de diferentes materiais didaticos para oferecer uma aprendizagem
significativa, além de se fazer necessaria a integracdo de experiéncias com os
colegas e, também, a reflexdo sobre a propria pratica docente.
(LORENZATO, 2012, p. 20)

Assim, ao investir na sua prépria formacdo continua, os professores nao apenas
fortalecem suas capacidades profissionais, mas também abrem portas para uma pratica

pedagdgica mais enriquecedora. Esse compromisso com o aprendizado constante € um passo
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crucial em dire¢do a uma educacdo mais eficaz e impactante, que beneficie tanto os educadores
quanto os alunos que estdo sendo guiados em sua jornada de aprendizado.

Sobre essa abordagem, complementamos apresentando, na Tabela 37, as respostas dos
48 professores participantes da pesquisa em relacdo a uma assertiva da escala Likert: “As
devolutivas pedagdgicas realizadas apds as avaliacGes do Avaliabarra, no decorrer do ano
de 2022, contribuiram para a articulacdo entre as habilidades da BNCC e as préticas

pedagdgicas nas aulas de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental?”

Tabela 37 — Assertiva sobre: Avaliabarra e as contribuicdes para melhoria da pratica
pedagbgica.
Assertiva DF | D | S/O C CF | QT | Mediana | Moda | (MP) = RM = | Percentual
Y (fi.Vi) | MP/(NS)

Contribuigbes do
Avaliabarra 0 |1| 1 |26 |20 | 48 C C 209 | 4,35 | 87,1%
Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base nos dados apresentados na Tabela 37, acima, é evidente que existe um alto
grau de concordancia, atingindo 87,1%, entre os 48 professores participantes. Esses
profissionais afirmaram que as devolutivas pedagogicas, conduzidas apos as avaliagdes do
Avaliabarra ao longo do ano de 2022, desempenharam um papel fundamental na articulacédo
das habilidades da BNCC com as praticas pedagdgicas durante as aulas de Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Isso foi viabilizado por meio das formacgdes continuadas conduzidas pela equipe do
Avaliabarra, que proporcionou uma valiosa oportunidade para a aquisicdo de conhecimentos
voltados ndo somente as metodologias educacionais, mas também aos procedimentos que
norteiam as praticas pedagdgicas.

Permitindo favorecer o alinhamento entre o curriculo nacional e a realidade da sala de
aula, enriquecendo assim a experiéncia de aprendizado dos alunos, estes resultados reforcam a
importancia de estratégias pedagdgicas bem planejadas e da constante colaboracdo entre 0s

educadores para um ensino mais alinhado e eficaz.

5.1.7 Unidade de Registro — Papel dos Gestores Educacionais

Em relacdo a Unidade de Registro Papel dos Gestores Educacionais, apresentamos, a

seguir, excertos dos professores participantes.

Acredito que foi gratificante sabermos que a secretaria estd preocupada com o
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sistema de ensino. (LMS/2)

Com o Avaliabarra foi possivel ter como evidéncia o quanto é preciso que haja
também maior investimento por parte da gestdo e da secretaria de educagéo,
investimento na infraestrutura, materiais didaticos e pedagogicos, mais salas de
apoio pedagogico (articulagao), biblioteca na escola, laboratério de informética,
salas climatizadas sdo investimentos indispensaveis para que os professores tenham
condicOes de desenvolver o trabalho com qualidade. (RARF/5)

Eu gosto desses instrumentos ou de qualquer outro que vier, mas a forma de chegar,
expor junto aos seus professores, a pessoa indicada tem de ter o dom da palavra. Em
uma unidade escolar pode se conseguir tudo de uma equipe, desde sempre tratando
com respeito. Diretor e coordenadores da escola em 2022 fizeram esse papel muito
bem. Agradeco a todos. (RACSG/5)

O fazer pedagogico foi extremamente cobrado aos professores, mas, a SMEC e gestdo
escolar s6 se fez presente as a¢Bes pedagdgicas cobrando engajamento da familia nos
altimos meses de 2021 o que nos deixamos muito triste enquanto profissional da
Educacéo, somos equipe e devemos trabalhar em prol do mesmo objetivo. (JCD/1)

Com base no registro apresentado, observamos a importancia da atuacdo dos gestores
nas unidades escolares, proporcionando ao professor um ambiente de trabalho integrador e
construtivo, a favor de uma melhor qualidade de ensino, que atenda as necessidades e que
desperte em seus alunos a vontade de aprender.

Segundo Vieira (2007), a gestdo educacional desempenha um papel fundamental ao dar
significado, operacionalizar e efetivar as politicas estabelecidas pelos governantes. O autor

enfatiza que:

No ambito do sistema educacional ha um significativo conjunto de atividades
préprias da gestdo educacional, a exemplo de orientacOes e definicGes gerais
gue ddo substancia as politicas educativas, assim como o planejamento, o0
acompanhamento e a avaliagdo. (VIEIRA, 2007, p. 63)

No contexto educacional, a atuagdo dos gestores nas unidades escolares assume um
papel relevante, revelando-se como fator decisivo para a promog¢édo de um ambiente de trabalho
propicio ao desenvolvimento dos professores. Dessa forma, a busca por uma educacdo de
qualidade, que atenda as demandas e desperte o desejo genuino de aprender nos alunos, emerge
como um resultado concreto dessa sinergia entre gestores e professores.

Compreendemos também ser fundamentais a parceria e o envolvimento constante dos
Gestores Educacionais para que haja a constru¢do de um ambiente educacional mais soélido e
eficiente. Trabalhar em equipe é fundamental quando buscamos um objetivo comum, que € 0
pleno desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. E através da colaboracio e da soma de
esforcos que podemos alcancar resultados significativos.

Conforme Luck (2005),
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A gestdo escolar atua como lider, sdo responsaveis pelo sucesso do que
organiza. E chamado de lider a dedicaco, a vis&o, os valores, o entusiasmo, a
competéncia e a integridade que expressa, que inspira aos que trabalham em
conjunto para atingirem as metas e 0s objetivos comuns na escola.bb (LUCK,
2005, p. 33)

A gestéo escolar abrange diversos aspectos que vao desde a organizagdo administrativa
até o planejamento e implementacio de préticas pedagogicas inovadoras. E um conjunto de
acOes e estratégias que visam garantir um ambiente de ensino e de aprendizagem saudavel,
que estimule o desenvolvimento integral dos estudantes.

Lick (2013) enfatiza a importancia do monitoramento e da avaliagéo, destacando:

O monitoramento e a avaliagdo constituem-se em estratégia de
acompanhamento e assessoramento baseados em conhecimentos objetivo e
especifico da realidade e pratica educacional em seus diversos
desdobramentos, sem o qual a gestdo nao se torna efetiva. Portanto, atende as
necessidades da gestdo, que se constitui em processo que focaliza a
implementag&o de planos de acéo, a realizagdo de processos e de atividades
exercidas de forma sistémica, sistematica e continua. Vale dizer que a
efetividade da gestdo é garantida pelo monitoramento de sua realizacdo e
avaliagdo formativa de seus resultados, de modo a garantir que a avaliagdo
final do conjunto de seu trabalho seja capaz de apresentar melhores resultados.
(LUCK, 2013, p. 48)

Quando o gestor realiza 0 monitoramento e avaliacdo das aprendizagens por meio de
um acompanhamento sistematico, ele opera com indicadores que permitem identificar
precisamente as fragilidades detectadas na escola, as dificuldades enfrentadas pelos professores
e alunos. Dessa maneira, torna-se mais facil ajustar e corrigir 0S rumos necessarios para
melhorar o desempenho educacional.

Para alcancar os objetivos desejados na educacéo, faz-se necessario estabelecer um forte
envolvimento e comprometimento por parte de todos os envolvidos. A gestdo educacional deve
colaborar estreitamente com sua equipe escolar, trabalhando em conjunto para definir metas e
objetivos alinhados. Esse alinhamento permitira o desenvolvimento de a¢fes concretas, que
atendam de maneira eficaz as necessidades dos alunos.

Portanto, é imperativo que continuemos a fortalecer nossa parceria e comprometimento

com esse proposito, a fim de proporcionar aos alunos a melhor educagéo possivel.

5.1.8 Unidade de Registro — Parceria GEPEME/UNEMAT - SMEC

Em relagdo a Unidade de Registro Parceria GEPEME/UNEMAT - SMEC,
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apresentamos, a seguir, excertos dos professores participantes.

Essa é uma forma de descobrir com mais clareza as diferencas e dificuldade que
professores e os alunos estdo encontrando para um melhor desempenho no
aprendizado. Acho que programa como esse deveria estar mais inserido nas escolas.
(ARSB - 2)

Essa parceria se faz necessaria, uma vez que a Unemat vem dando suporte aos
professores, visitando as escolas, conhecendo a realidade da didatica em sala de aula.
Dessa forma trazendo incentivos a educacédo de Barra do Bugres. (RGS — 2)

Foi um resultado satisfatério para educacao no Municipio. (ZSS - 3)

Assim parabenizo toda a equipe deste projeto pois sempre levaram clareza nos
resultados dos trabalhos prestados em sala de aula. (MIGM - 3)

Para mim foi de grande importancia poder desenvolver o trabalho de 2022 com o
respaldo adquirido pela equipe do Avaliabarra bem como com a equipe gestora e
coordenacéo da escola Silvana Daniel que foi onde atuei. (RARF —5)

Percebo que é importante termos elos com uma instituicao de ensino superior e que
esteja disponivel para auxiliar os professores da Educac¢ao basica repito ndo s6 no
componente matematica e sim em todos, tenho a humildade que n&o sei tudo e que
preciso de estar sempre em constru¢cdo do conhecimento. Nossos alunos merecem
muito mais do que oferecemos a eles. (JCD - 5)

Os excertos acima mostram a importancia da colaboracéo entre universidades e escolas,
compartilhando ideias, pesquisas e praticas que busquem melhorar a qualidade da educacéo.
Novoa (2013, p. 206) afirma que é indtil propor uma qualificacdo baseada na investigacao e
parcerias entre escolas e instituicdes universitarias, se 0s normativos legais persistirem em
dificultar esta aproximacéo.

A partir dos registros apresentados, torna-se evidente a importancia inquestionavel da
parceria entre uma instituicdo formadora e os professores que atuam diretamente no cotidiano
escolar, imersos na vivéncia diaria e na realidade dos alunos.

Essa relacdo de colaboracdo entre teoria e pratica se configura como um pilar essencial
para o aprimoramento da educacdo, visto que proporciona uma conexao significativa entre o
conhecimento académico e as necessidades concretas da sala de aula. Essa interagéo propicia
potencializar a formagdo docente, enriquecer o planejamento e a execucdo de praticas
pedagdgicas e, consequentemente, elevar o nivel de aprendizado e desenvolvimento dos
estudantes.

Nesta perspectiva, Rodrigues (2016) destaca a importancia da parceria universidade e

escola:

Em nossa visdo, uma aproximacédo entre os professores das universidades e
das escolas proporcionariam oportunidades para eles compartilharem
experiéncias, dialogarem e refletirem sobre os processos que envolvem a
formac&o de um futuro professor de Matematica visando atender as demandas
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das escolas, pois entendemos que o dialogo entre os professores de ambas as
instituicbes se constituem em um elemento fundamental para que o trabalho
coletivo contribua significativamente para a formacgdo de professores de
Matematica. (RODRIGUES, 2016, p. 46)

E necessario transformar escolas em locais de praticas reflexivas e universidades em
espacos abertos a sociedade, tentando a construcdo de um campo ampliado de aprendizagem
escolar e universitario, em que a formacdo docente seja formulada através de um trabalho

cooperativo. Complementando a ideia, o autor enfatiza que:

[...] o desenvolvimento de um trabalho coletivo na formag&o de professores é
algo complexo, construido nas relagfes que se estabelecem entre professores
das universidades e professores das escolas que vivenciam um processo de
compartilhamento de experiéncias e praticas objetivando melhorar suas
atuac@es profissionais. (RODRIGUES, 2016, p. 46)

Nesse sentido, é fundamental reconhecer a importancia da conexao entre teoria e pratica
nos processos de formacéo de professores. Reforcando essa nocao, D’Ambrosio (1986) ressalta
que a falta de integracdo entre teoria e préatica representa um dos principais obstaculos que 0s

programas de formacéo de educadores devem enfrentar e superar, uma vez que:

O valor da teoria se revela no momento em que ela é transformada em pratica.
No caso da Educacéo, as teorias se justificam na medida em que seu efeito se
faga sentir na condugdo do dia a dia na sala de aula. De outra maneira, a teoria
ndo passara de tal, pois ndo podera ser legitimada na pratica educativa.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 43)

No ambito de sua pesquisa de doutorado, Espinosa (2002, p. 36) explora um contexto
colaborativo que engloba tanto os professores de Matematica da escola quanto os da
Universidade. Ao concluir sua investigacéo, ele destaca:

Acreditamos na parceria e no trabalho colaborativo entre os professores
escolares e os académicos, para suprir a orfandade e desamparo que
denunciam frequentemente os professores escolares. A realidade das escolas,
do ensino da Matematica e dos professores, s6 se pode estudar conjuntamente
com eles, porque sdo eles os que vivenciam diariamente os problemas e a
complexidade da sala de aula. (ESPINOSA, 2002, p. 36)

No que se refere a esse assunto, compreendemos que a colaboragdo entre as
universidades e as escolas traz consigo beneficios relevantes que estdo em sintonia com 0s
processos de ensino e de aprendizagem.

Prosseguindo, avangamos para o subcapitulo que explora o0 movimento dialégico na

abordagem da Categoria de Analise Il — Curriculo Avaliado nas Praticas Pedagdgicas dos
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Professores dos Anos Iniciais. Nesta se¢do, examinaremos em detalhes como esse dialogo se
manifestou e como a insercdo do curriculo avaliado se traduz nas préticas pedagogicas dos

professores que atuam nos anos iniciais.

5.2  Categoria Il — Curriculo Avaliado nas Préticas Pedagdgicas dos Professores dos

Anos Iniciais

Na presente Categoria de Andlise, realizamos um movimento dial6gico relacionando as
sete Unidades de Registro da Pesquisa para evidenciar todo o procedimento utilizado na Analise
de Contetdo. Apresentamos, no Quadro 18, todo o movimento realizado na configuracédo desta

Categoria de Andlise II.

Quadro 18 — Unidades de Registro para a configuracao da Categoria de Analise 11.

N° Unidades de Registro Categoria de Analise
1 Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado

2 Reflexdes sobre os resultados das avaliagdes Curriculo Avaliado
3 Norteador da pratica docente nas Praticas

4 Abordagens metodologicas Pedagdgicas dos

5 Aperfeicoamento profissional Professores dos Anos
6 Intervencdes pedagdgicas Iniciais

7 Replanejamento Pedagdgico

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O movimento dialdgico, realizado para cada uma das Unidades de Registro, explicitou
alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos participantes, 0s
quais foram constituidos como “ntcleos de sentido” no processo de constitui¢do das Unidades
de Registro. Os excertos apontados auxiliaram nos aspectos que estdo relacionados a
compreensdo do objeto investigado, sendo interpretados a luz do referencial teorico,
assegurando a presente investigacdo com base em Rodrigues (2019).

Apresentamos, a seguir, 0 movimento dialégico da primeira Unidade de Registro da
Categoria de Analise Il — Curriculo Avaliado nas Praticas Pedagdgicas dos Professores dos

Anos Iniciais.

5.2.1 Unidade de Registro — Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado

Em relacdo a Unidade de Registro Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo

Avaliado, apresentamos alguns excertos dos participantes.
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Acho muito interessante e produtivo, desde que tenha coeréncia entre o que é
cobrado, ensinado e contemplado na BNCC. (CPS - 2)

Se for alinhada com o curriculo eu concordo. (KGOS - 2)

O AVALIABARRA foi muito importante e norteador para alcangar nosso objetivo.
(TKPS/1).
Os excertos acima ressaltam uma imperativa necessidade de estabelecer uma conexao
solida entre os processos de avaliacdo interna e externa no contexto educacional. Portanto, é
evidente que a harmonizacdo dessas duas vertentes de avaliagdo ndo apenas aprimora a
compreensdo total do desempenho educacional, mas também proporciona uma base solida para
melhorias continuas e efetivas nas praticas pedagdgicas, beneficiando tanto os educadores
quanto os alunos.
Gatti (2012) ressalta que cabe aos pesquisadores da educacdo aprofundar as analises
sobre o0s processos de avaliacdo, procurando contribuir para aperfeicoamentos e
redirecionamentos, tendo como referéncia as escolas em suas préaticas pedagdgicas, pois toda
avaliacdo educacional visa trazer elementos para novas acdes ou intervenc@es, mudancas de
rumo, busca de alternativas, tomadas de decises ou para reafirmar caminhos tomados que

foram bem-sucedidos. A referida pesquisadora destaca que:

Os pesquisadores em educacdo precisam voltar-se mais ao estudo e a
discussdo das avaliagOes externas em larga escala, quer quanto aos aspectos
relativos as politicas e a¢Bes educacionais, quer quanto aos aspectos tedricos
e aos procedimentos implementados, a luz de uma perspectiva também
pedagdgica .(GATTI, 2012, p. 36)

Com base nos registros apresentados, percebemos que os professores consideram
importante o alinhamento curricular entre o que é apresentado nos documentos oficiais (BNCC
e DRC) e as avaliagOes externas, tais como a Prova Brasil, Saeb, entre outras. Essa observagéo
ressalta a relevancia de assegurar uma conexao consistente entre o que é planejadono ambito
das diretrizes curriculares e o que é efetivamente avaliado nas avaliacfes externas.

Nesta perspectiva, Sacristan (2000, p. 101) define que “O curriculo pode ser visto como
um objeto que cria em torno de si campos de acao diversos, nos quais multiplos agentes e forcas
se expressam em sua configuragio, incidindo sobre aspectos distintos.” (SACRISTAN, 2000,
p. 101).

O curriculo prescrito desempenha um papel fundamental no cenario educacional, uma
vez que se configura como o nucleo direcionador do percurso escolar e regulamenta toda a

pratica educativa. Representado pelos normativos da politica educacional que tangenciam o
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curriculo, este componente é composto pelas diretrizes curriculares delineadas ndo somente
pelo Ministério da Educacdo, mas também pelas unidades federativas e pelos municipios. Neste
contexto, compreender a relevancia do curriculo prescrito torna-se essencial para uma analise
aprofundada das bases que norteiam o sistema educacional em nosso pais.

De acordo com Sacristan (2000, p. 104), o “curriculo prescrito: sdo os documentos
oficiais que orientam a educagéo nacional e as propostas curriculares das Secretarias de Estado
da Educacédo”. Ja o curriculo avaliado evidencia as relacfes entre o curriculo e a avaliacao, pois

trata do curriculo formulado para atender as expectativas das avaliacfes (externas e dos proprios

pais).

Curriculo avaliado: Nessa dimensdo, consideram-se as “pressoes exteriores
de tipo diverso nos professores — como podem ser os controles para liberar
validacBes e titulos, cultura, ideologias e teorias pedagodgicas — levam a
ressaltar na avaliacdo aspectos do curriculo, talvez coerentes, talvez
incongruentes com os propositos manifestos. (SACRISTAN, 2000, p. 106)

O alinhamento curricular entre o que é planejado no curriculo prescrito e o que é
efetivamente cobrado nas matrizes de referéncias das avaliacbes externa se apresenta como um
aspecto a ser considerado pelos professores em servico nas escolas publicas, para garantir o
direito de aprendizagem preconizado pela BNCC.

A BNCC representa um marco significativo no cenario educacional, ao estabelecer
diretrizes que delimitam as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo de toda
a Educacéo Bésica, em cada etapa da escolaridade. De forma explicita, esse documento ressalta
a importancia de assegurar o direito de aprendizagem e desenvolvimento a todos os estudantes.

Para complementar, apresentamos, na Tabela 38, as respostas dos 48 professores em
relacdo a questdo: Com qual frequéncia vocé inclui as habilidades da BNCC e descritores
de Matemética do Avaliabarra no planejamento pedagdgico das suas aulas de
Matematica nos anos iniciais?

Tabela 38 — Alinhamento Curriculo Prescrito e Curriculo Avaliado.

Opcdes Frequéncia | Percentual
Diariamente 26 54,2%
Semanalmente 5 10,4%
Quinzenalmente 14 29,2%
Bimestralmente 2 4,2%
Sem Opinido 1 2,1%
48 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Com base na Tabela 38, podemos verificar o percentual de 54,2% dos professores

pesquisados, correspondente a quantia de 26 docentes, que afirmam que incluiam diariamente
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as habilidades da BNCC e descritores de Matematica do Avaliabarra no planejamento
pedagogico das suas aulas de Matemaética, enquanto 29,2% dos professores afirmam que
incluiam quinzenalmente, ou seja, de acordo com a elaboracdo dos planejamentos, tendo em
vista que a maioria das escolas planeja suas aulas quinzenalmente. Dos professores
participantes, 10,4% afirmam que as habilidades eram incluidas semanalmente, de acordo com
0 horério das aulas, e 4,2% incluem bimestralmente, enquanto apenas um professor ficou sem
opinar. Assim sendo, constatamos que os professores participantes procuravam incluir os
descritores de Matematicado Avaliabarra no planejamento pedagdgico das suas aulas de
Matemaética nos anos iniciais.

Ressaltamos que durante a formagdo continuada do Avaliabarra foi destacada a
necessidade de os professores considerarem em suas praticas pedagogicas ambos os curriculos,
pois o alinhamento curricular (Prescrito e Avaliado) se constitui como um aspecto essencial
para a melhoria do processo de aprendizagem dos alunos nas escolas do Ensino Fundamental.

Ao observarmos o registro, fica evidente que a proposta do Avaliabarra vai além de uma
simples avaliacéo, pois objetiva também proporcionar uma oportunidade efetiva de recuperagédo
da defasagem dos alunos. O projeto Avaliabarra apresenta-se como um importante instrumento
para aprimorar o cenario educacional, ao oferecer evidéncias sélidas que norteiam as acles de
professores, gestores e a formulagdo de politicas publicas para a educacédo basica.

Neste contexto, destacamos como as a¢des realizadas pelo Avaliabarra podem contribuir
para a construcdo de um sistema educacional mais eficiente e inclusivo, capaz de promover um
ensino que atenda as necessidades de cada estudante, fortalecendo, assim, os pilares de uma
sociedade educada e prospera.

Em relacdo a essa abordagem, acrescentamos apresentando, na Tabela 39, as respostas
dos 48 professores em relacdo a uma assertiva da escala Likert: O Avaliabarra contribuiu
como um instrumento norteador para o planejamento pedagdgico e para a realizacéo de
intervencdes pedagodgicas adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental?

Tabela 39 — Assertiva sobre: Avaliabarra como instrumento Norteador do Curriculo
Assertiva DF| D | SSIO | C | CF | QT | Mediana Moda (MP) = RM = | Percentual
S(fi.Vi) | MP/(NS)

Contribui¢do do
Avaliabarrano | O | 1 | 1 |24| 22 | 48 C C 211 4,40 88%

Curriculo

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base na Tabela 39, apresentada acima, percebemos um grau de concordancia com
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a assertiva de 88%, entre 0s 48 professores participantes, que afirmam que o Projeto Avaliabarra
contribuiu como um instrumento norteador para o planejamento pedagogico e para a realizagdo
de intervencbes pedagdgicas adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

5.2.2 Unidade de Registro — Reflexdes sobre os Resultados das Avaliagdes

Iniciamos a Unidade de Registro Reflexdes sobre os Resultados das Avaliac¢oes
apresentando a seguir alguns excertos dos professores.

E também um grande desafio para os professores tendo em vista que a meu ver torna-
se indispensavel também levar em consideragdo um investimento na infraestrutura
escolar o que muito tem deixado a desejar nas escolas municipais. (RARF — 2)

Achei uma boa ideia, mas sera que todos os professores que participaram foram
100% honestos nessas avaliacdes? (AFCM — 2)

S6 devemos nos preparar pra nao deixar nossos alunos frustrados. (RACSG - 2)

Levando em conta que também trouxe motivacdo pra equipe, revelando grande
alegria no resultado quanto a evolucao dos alunos. (FSV - 2)

Desde que essas sejam aplicadas por pessoas que ndo seja o professor da sala para
ndo manipular os alunos e depois tenha uma revisdo do que o aluno néo aprendeu ao
invés de ficar correndo com o conteldo, pois precisamos de qualidade ndo s
quantidade. (LNCR- 2)

A busca pelos bons resultados se tornou um grande desafio para a comunidade
escolar, principalmente para os professores, pois estes devem identificar as
dificuldades. (LPA - 2)

Exposicéo e conscientizac¢ao dos alunos quanto aos resultados e destaque nos objetos
de conhecimento. (JCD- 3)

Extraordinario. Ao convivermos no ambiente escolar, percebemos que o0 momento de
maior tensdo e apreensdo por parte de alunos e professores é a avaliacdo. Porém,
prefiro ver e instigar meus alunos a enxergar também, os beneficios da avaliagéo
como um processo de reflexdo e como instrumento de crescimento do aluno.
(MIGM-3)

Essa forma de descobrir o resultado dos alunos em seus testes nos coloca em uma
disputa de a cada dia estar apostando ainda mais nas descoberta de aprendizado
dos alunos. (ARSB - 3)

Para mim enquanto Professora foi 6timo. E meus alunos ndo sentiram medo em
realizar estas avaliacbes, sempre falavam que era para ver o que eles precisavam
aprender ainda (EDFC — 3)

Com o foco do Avaliabarra, o foco passou a ser o protagonismo dos alunos. Por
serem pequenos e com grandes dificuldades, néo foi dificil conversar e conscientiza-
los de que tudo o que queremos esta em n6s mesmos. (CCSS- 3)

Para minha turma o resultado obtido foi bom, ndo digo satisfatério mas foi bom.
(AFC -3)

Foi muito satisfatorio pois todos aprendemos a fazer a diferenca com a diferenga.
(LMS -3)

Nessa perspectiva, é preciso que o professor fomente uma pratica emancipadora com
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seus alunos, que sejam momentos de reflexdo de transformacdo na maneira de
pensar, ver e viver a realidade. (MIGM - 5)

Serviu para me mostrar que a maneira que uma crianca aprende é diferente da outra
portanto devemos sempre estar preparados e possuir uma gama de métodos
diversificados para auxiliar os alunos com dificuldades de aprendizagem. (LNCR —
5)

Através do nimero maior de avaliagOes posso dizer que dessa forma contribuiu para
mais revisdo de provas, e consequentemente ver onde precisava melhorar. (LPA —
5)

Foi muito importante, pois utilizei os resultados para refletir sobre as praticas
pedagdgicas, e assim aprimorar o ensino e aprendizagem. (SSI - 5).

De acordo com os excertos apresentados, nessa Unidade de Registro os docentes
apontam o Avaliabarra como responsavel por leva-los a refletirem sobre a sua pratica
pedagdgica, por meio de acdes que lhes permitiram obter o diagnostico individual da turma.

Na prética docente, ser reflexivo € um aspecto relevante para a demanda do professor
que busca por melhoria no meio profissional. Nesse mesmo sentido, Lorenzato (2010,p.129)
aponta que “a falta de reflexdo do professor sobre sua pratica pedagogica pode garantira
repeticdo de um ensino destituido de significado para os alunos”.

Prosseguindo, Lorenzato (2010) oferece uma contribuicdo adicional sobre a pratica
docente.

Os saberes da experiéncia podem ser melhorados, em qualidade e em
quantidade, se o professor se habilitar a refletir sobre sua pratica docente e,
até mesmo, a registrar osprincipais momentos de suas aulas; afinal, estas sdo
ricas em dificudades, perguntas interessantes, conflitos, propostas, atitudes e
solugBes inesperadas. (LORENZATO, 2010, p. 18)

A reflexdo docente é indispensavel para o processo de crescimento profissional. Nesse
contexto, N6voa (2009) afirma que:

E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a profissao.
O registo das préticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo
sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovacgao. S&o estas rotinas
que fazemavangar a profissdo .(NOVOA, 2009, p. 30)

Com base no movimento dialdgico, percebemos que é no decorrer da construcao
pedagdgica que se faz necessaria a reflexdo dos professores, pois compreendemos que a préatica
docente pode ser reelaborada pelos mesmos a partir da acdo ocorrida, assim como no caso das
acOes desenvolvidas pelo Avaliabarra, que contribuiram para que os professores pudessem

refletir e pensar novos caminhos como possibilidades na melhoria da sua préatica pedagogica.
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A avaliacdo é uma acdo didatica necesséria e permanente do trabalho do
educador, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que véao sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o
trabalho para as correcdes necessarias. (LIBANEO, 1994, p. 195)

A compreensdo da avaliagdo como um elemento essencial no desenvolvimento da
aprendizagem do educando é um fator que permeia de forma ativa todo o processo educativo.

Para complementar, apresentamos, a seguir, na Tabela 40, as respostas dos 48
professores em relagdo a uma assertiva da escala Likert: A utilizagido dos resultados das
avaliagdes sistematicas do Avaliabarra pelos professores em sala de aula contribuiu para

promover a recuperacdo da Aprendizagem dos alunos em Matematica?

Tabela 40 — Avaliabarra contribuindo para promover a recuperacao da Aprendizagem dos
alunos em Matematica.

Assertiva DF| D | SIO| C |CF| QT | Mediana| Moda (Z'\g )VT) MRP%N:S) Percentual
Contribuicéo do
aliabarra 11|27 (19|48 C C | 209 4,35 | 87,1%| 87,1%

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base nos dados apresentados na Tabela 40, é evidente que houve um alto grau de
concordancia em relacdo a assertiva, alcancando 87,1% de acordo entre os 48 professores
participantes. Eles afirmam que as acdes desenvolvidas pelo Projeto Avaliabarra, por meio de
avaliacOes sistematicas, permitiram a utilizacdo dos resultados pelos professores em sala de
aula, de maneira que contribuiram significativamente para promover a recuperacdo da
aprendizagem dos alunos em Matematica nas escolas da rede municipal de Educacdo de Barra
do Bugres/MT. Isso ressalta a relevancia de investimentos em projetos semelhantes, visando a

continua evolucédo e aprimoramento do ensino e da aprendizagem.

5.2.3 Unidade de Registro — Norteador da Pratica Docente

Em relacdo a Unidade de Registro Norteador da Préatica Docente, apresentamos 13

excertos dos professores, dos quais séo destacados alguns a seguir:

E uma 6tima politica a iniciativa nos ajudou a nortear, a encontrar onde estava a
defasagem, as dificuldades individuais de cada um. (FSV — 2)

Muito ajuda, deu um norte ao profissional. (LMLB — 2)
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Foi muito importante, pois com os resultados das avalia¢es foram feitas sondagens,
para se ter um Norte do que os alunos mais precisavam no momento, refor¢ando
conteudos, corrigindo as provas com eles, trabalhando da melhor maneira possivel.
(JLN -3)

Eu examinava todos os resultados com muito cuidado observava em quais pontos
euprecisava trabalhar mais com os meus alunos depois de cada avaliagdo eu
trabalhava com eles juntos. (LDSO — 3)

Achei importantissima a ajuda pois através desses diagnésticos podemos nos
aprofundar mais no ensino da matematica para levar uma aula de qualidade para
nossas criancas. (JCRS — 3)

As habilidades propostas pelo Avaliabarra, verificar as possibilidades dos alunos
para construir novos conhecimentos. (GMC — 4)

Saber o que trabalhar, contetdos, envolvimento de toda a comunidade escolar,
parcerias. Um avanco no ensino muito significativo. (JLN-5)

Ajudar os alunos, realmente nos deu uma direcdo de como fazer e como agir, de
buscar novas formas de ensinar. (GXS - 5)

S6 cresci enquanto profissional foi uma parceria incrivel, o Avaliabarra foi o ponto
de partida para saber de onde estava nossos alunos e por onde comecar, a partir
desse diagndstico do avalia que pude ter mais seguranga no ensino/aprendizagem.
(RGS -5)

Foi um apoio pedag6gico muito importante. (TKPS — 5)

Isso que foi relatado ao longo da pesquisa, serviu como objeto Norteador do meu
trabalho, de ver quais métodos estavam dando e se havia algum que precisava ser
repensado. (CVSL —5)

Contribuiu na diferenciagdo do modo de aplicar as atividades. (KGOS - 5)

Com base nos registros apresentados, torna-se evidente que as acOes realizadas por

meio do Avaliabarra desempenharam um papel importante no direcionamento dos caminhos

pedagdgicos e no suporte a pratica educativa dos professores. Essa iniciativa se revela como

um recurso, fornecendo orientacdo para identificar defasagens e dificuldades individuais de

cada aluno.

Avaliar o processo de ensino e da aprendizagem € uma préatica de extrema relevancia

no contexto escolar, uma vez que visa ndao apenas a melhoria constante da qualidade

educacional, mas também a busca por avancos significativos e continuos para os estudantes.

Além disso, essa avaliacdo proporciona aos professores a gratificacdo de testemunhar os frutos

positivos de sua dedicacdo e habilidades pedagdgicas. Neste sentido, Caldeira (2000, p. 122)

afirma que:

A avaliagdo escolar € um meio, e ndo um fim em si mesma; estd delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada préatica pedagogica. Ela
ndo ocorre num vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educacdo e, consequentemente, de ensino
e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagogica. (CALDEIRA
2000, p. 122)
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Em suma, a avaliagdo continua do processo de ensino e da aprendizagem é um
elemento para o aprimoramento da educagdo. Ela ndo apenas oferece aos estudantes a
oportunidade de alcancar avangos progressivos e qualitativos em seu aprendizado, mas também
recompensa os educadores com a satisfacdo de verem os resultados positivos de seu trabalho
arduo e dedicado. Portanto, investir na avaliacdo educacional € investir no futuro e no sucesso

de nossos alunos, promovendo uma educacéo de qualidade.

A finalidade da avaliacdo ndo é a de descrever, justificar, explicar o que o
aluno “alcangou” em termos de aprendizagem, mas a de desafia-los todo
tempo a ir adiante, a avangar, confiando em suas possibilidades e oferecendo-
Ihes, sobretudo, o apoio pedagdgico adequado a cada um. (HOFFMANN,
2008, p. 103)

Com base no movimento dialdgico, podemos afirmar que o Avaliabarra se revelou como
um sistema de orientacdo constante e formativa aos profissionais da educacdo da rede
municipal, para reorganizarem suas praticas pedagogicas. Sua importancia reside na capacidade
de revelar como os resultados das avaliacbes podem ser valiosos para compreender as
necessidades dos alunos, e a partir dai elaborar e realizar intervencdes pedagdgicas. Isso, por
sua vez, permite que os educadores adotem estratégias de ensino, adaptadas as demandas
especificas de cada aluno em cada turma de todas as escolas da rede, enriquecendo, assim, a

experiéncia educacional.

5.2.4 Unidade de Registro — Abordagens Metodologicas

Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialégico envolvendo
o Curriculo Avaliado nas praticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais, constituido de
mensagens explicitadas pelos 48 professores participantes, referencial tedrico e nossa
interpretacdo.

Ao tratar dessa Unidade de Registro — Abordagens Metodoldgicas —, apresentamos a

seguir alguns excertos dos professores participantes.

Buscando da melhor forma possivel de atividades que contemplasse as habilidades
da matéria, e assim levar os alunos a aprendizagem. (LPA - 3)

O Avalia foi um instrumento a mais para mim. Sempre cologuei 0 meu resultado,
lado a lado com o Avalia e através dai, busquei novas formas de chegar até o meu
aluno(a) para que eles pudessem ter o entendimento melhor. (RACSG — 3)

Fidelidade as habilidades, dinamismo na transposicdo didatica e feedback dos
contetdos. (RACSG —4)
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Trabalhando de forma diferenciada para que os alunos atingissem o aprendizado
esperado. (RPS - 4)

Atividades diferenciadas, como jogos, atividades concretas e dindmicas em sala de
aula. (MTSS —4)

Promovi atividades diversificadas para estimular o processo de ensino e
aprendizagem de matematica (LSG — 4)

Como a socializagdo, interdisciplinaridade, uso das tecnologias e a aprendizagem
contemporéanea. (PFSC — 4)

N&o devemos esquecer da defasagem que tivemos na época da pandemia e isso
contribuiu muito para esse atraso no ensino, devido isso teve que ser inserido formas
diferenciadas com muito lUdico e praticas diferenciadas para se obter mais algum
resultado ndo. (ARSB - 4)

Uso de jogos, tabuleiros, aulas com dindmicas e prémios simbolicos de incentivos.
(RGS -4)

Uma avaliagdo continua dos alunos, e ndo apenas em periodos de provas. Observar
comportamentos, conversar com os alunos, esclarecer possiveis davidas (SS — 4)

Procurei focar onde havia as defasagens, planejamos aulas mais dindmicas, onde
nosso aluno n&o so6 ouvia, mas também falava e procurava aprender fazendo (CPSD-4)

Promovendo apresentaces, jogos e até mesmo bate-papo mediado pelo professor.
(MLC-4)

Procurei diversificar as metodologias de ensino, pois os alunos nédo sdo iguais e o
aprendizado é diferente para cada um... (LNCR — 4)

Trabalhei com jogos, materiais concretos e dindmicas em grupos. Buscando sempre
trabalhar de acordo com as metodologias ativas. (MJJS—- 4)

A elaboracéo de varios jogos matematicos, e atividades que trabalhassem de acordo
com o contexto social dos alunos. (SS1-4)

Novas préticas de ensinar os contetidos. (GRS — 4)
Aplicacéo de atividades diferenciadas (KGOS — 4)

Manuseio de materiais didaticos, e formas diferentes de apresentar conteldo
aplicado. (CBM — 4)

Explorar melhor os contedos utilizando coisas do dia a dia dos alunos e das
comunidades. (VHA - 5)

Dentro de projetos fazemos vérias alteragdes, mas as que mais funcionaram foram
0s projetos. (LMS — 4)

Atividades ludicas envolvendo a matematica. (ZSS — 4)

Com jogos, brincadeiras, ensinando os alunos a aprender fazendo, criando, para eles
uma brincadeira, mas na verdade estavam aprendendo e se divertindo. (GXS —4)

Aplicava atividades praticas e ladicas para melhorar a aprendizagem dos alunos
(EDFC —4)
Procurei trabalhar as aprendizagens ndo alcancadas com énfase na ludicidade.
(TKPS —4)

Trabalhar de uma forma mais lidica porque eu percebi que da forma que eu estava
trabalhando ndo estava tendo o resultado desejado procurei trazer para sala
atividades elaboradas com situac6es do cotidiano deles (LDSO- 4)

Fazer um trabalho baseado nas atividades ludicas como jogos que envolvem nimeros
e formas entre outros. (LPA — 4)

Ou seja, trabalhei a partir das experiéncias dos alunos, utilizei matérias, objetos que
eles ja conheciam, mas de forma lUdica. Elaborei atividades utilizando a realidade
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deles como exemplo. (SSI - 4)

De acordo com os excertos apresentados pelos professores, percebemos a articulacao da
ludicidade como uma abordagem metodoldgica que deve ser utilizada para despertarinteresse e
atencdo do aluno para a aprendizagem da Matematica. Assim sendo, percebemos que o contexto
formativo do Avaliabarra proporcionou diversas possibilidades ao ensino da Matematica,
favorecendo a criatividade e sendo prazeroso para o aluno. Assim, por intermédiodo ladico,
ficam evidentes maiores potencialidades no enriquecimento do desenvolvimento da
aprendizagem matematica dos alunos.

Dessa forma, podemos verificar que o ladico esteve presente nas principais agdes
desenvolvidas pelos professores em relacdo aos planejamentos e as praticas pedagdgicas para
recuperar as aprendizagens ndo alcancadas dos alunos em Matematica, apds os resultados do
Avaliabarra, favorecendo novas experiéncias e metodologia didatica para o ensino desse
Componente Currucular.

Apoiando essa perspectiva, Alves e Bianchin (2010) definem o ladico como:

Um importante instrumento pedagdgico que tem o poder de melhorar a
autoestima e aumentar os conhecimentos da crianga, quando utilizados com
objetivos definidos. Oensino utilizando meios ludicos cria um ambiente
gratificante e atraente, servindo como estimulo para o desenvolvimento
integral da crianga. (ALVES; BIANCHIN, 2010, p. 286)

E, na perspectiva da cultura ludica, Kishimoto (1996) pontua que:

Entre as coisas de que a crianga gosta esta o brincar, que é um dos seus
direitos. O brincar é uma acéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e
conduzida pela crianga;da prazer, ndo exige como condi¢ao um produto final;
relaxa, envolve, ensina regras,linguagens, desenvolve habilidades e introduz
a crianca no mundo imaginério. (KISHIMOTO, 1996, p. 01)

O ludico atua como um despertar para o desejo de saber dentro do aluno, catalisando
seu processo de aprendizado e promovendo o desenvolvimento de sua personalidade. Ao
instigar o jogo, o ludico constroi conceitos e conexdes logicas de socializagdo, fundamentais
para o crescimento pessoal e interpessoal.

As atividades ladicas desempenham um papel notavel no auxilio a aprendizagem,
enriquecendo a linguagem oral, refinando a capacidade de atencéo, estimulando o raciocinio e
aprimorando as habilidades motoras. Além disso, a promoc¢éo da imaginacao e da criatividade
é um fruto valioso dessa abordagem.

Quando a crianga percebe que existe uma sistematizacdo na proposta de uma atividade
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dinmica e ladica, a brincadeira passa a ser interessante e a concentragdo do aluno fica maior,
assimilando os contetdos com mais facilidades e naturalidade (KISHIMOTO, 1996, p. 24).
Em suma, a abordagem Iddica é muito mais do que apenas diversdo. Ela se revela como
um elo vital entre o desejo de aprender, a construcdo de relacbes sociais e o desenvolvimento
intelectual das criancas. O ludico transcende o entretenimento para se tornar um veiculo
essencial na formacdo dos alunos, nutrindo tanto suas capacidades cognitivas quanto suas

habilidades interpessoais.

5.2.5 Unidade de Registro — Aperfeicoamento Profissional

Iniciamos a Unidade de Registro Aperfeicoamento Profissional apresentando a seguir
alguns excertos dos professores.

Faltou mais um pouco de esforgo do préprio professor dedicar mais no trabalho.
(IPS-1)

Eu particularmente tive grande aprendizado e novas experiéncias, junto com a
preocupacdo de fazer um trabalho de qualidade para mostrar o meu trabalho da
melhor maneira possivel. (LMS — 2)

Foi um grande aprendizado. (ZSS - 5)
Como professora também foi atimo para mim, pois aprendi muito. (CPSD - 5)

Aprendizado, gratiddo por tudo o que vivi, tiro 0o chapéu para a coordenadora
Aristimar, e para o professor doutor Marcio Urel. (CCSS - 5)

Aprendemos muito. Grata (AFC — 5)

De suma importancia, adquirir conhecimento de varias formas e sempre lembrarei
desta experiéncia (CBM — 5)

Que existe diferentes formas de se ensinar matemaética e de se aprender, eu pude
perceber 0s erros que eu estava cometendo enquanto professora e tentei conserta-los.
(LDSO - 5)

Com base nos trechos fornecidos pelos professores envolvidos, fica evidente que o
Avaliabarra desencadeou uma iniciativa que possibilitou um notavel avanco no aprimoramento
profissional dos docentes, por meio de parcerias com 0 GEPEME/UNEMT, proporcionadas
pelas formagdes continuadas.

Conforme destacado por D’ Ambrosio (1998, p. 32), “a formacéo de professores deve ser
orientada no que se espera que ele fagca como profissional”.

Imberndn ressalta que

[...] a formagdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexao
real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e em
outras instituicbes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc., estabelecendo
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de forma firme um processo constante de autoavaliagdo do que se faz e por
que se faz. (IMBERNON, 2010, p. 47)

A formacéo continuada de professores emerge como uma das estratégias mais relevantes
para enriquecer o processo formativo, proporcionando aprendizados relacionados as
metodologias educacionais e aos procedimentos resultantes das praticas em sala de aula e na
sociedade.

Freitas (2007) afirma que:

A formacgdo continuada transforma-se em recurso estratégico para que as
“inovagdes” sejam materializadas nas salas de aula. Em outra logica, a
dindmica da formacdo continuada consiste em um caminho para a
reapropriacdo da experiéncia adquirida, tendo em vista adequa-la com as
novas situagdes vividas pelos docentes na atualidade .(FREITAS, 2007, p. 44)

A importancia da formacdo continuada para o professor torna-se evidente. Por meio
dessa prética, ele pode atualizar-se sobre métodos, promovendo uma reflexdo constante sobre
suas praticas em sala de aula. Assim, a necessidade de atualizacdo constante do professor é
ressaltada, destacando a relevancia da formacéo continuada ao longo de toda a sua carreira.

Libaneo (2014) enfantiza que:

[...] a formag&o continuada pode possibilitar a refletividade e a mudanca nas
praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas
dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenté-las. De fato,
nao basta saber sobre as dificuldades da profisséo, é preciso refletir sobre elas
e buscar solucBes, de preferéncia, mediante acdes coletivas. (LIBANEO,
2014, p. 227)

Para complementar, apresentamos, a seguir, na Tabela 41, as respostas dos 48
professores em relacdo a assertiva da escala Likert: A formacado continuada do Avaliabarra
envolvendo as habilidades da BNCC contribuiu para as praticas pedagogicas dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais?

Tabela 41 — Avaliabarra contribuindo nas Formacdes Continuadas de Professores.
Assertiva DF| D | SISO | C |CF| QT | Mediana | Moda (MP) = RM = | Percentual
S(fi.Vi) | MP/(NS)

01 1 [25|21] 48 C C 210 4,38 87,5%
Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Contribuicdo do
Auvaliabarra

Com base nos dados apresentados na Tabela 41, é evidente que houve um alto grau de
concordancia em relacdo a assertiva, alcancando 87,5% de acordo entre os 48 professores

participantes. Eles afirmam que as a¢cdes desenvolvidas pelo Projeto Avaliabarra, por meio de
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avaliagcOes sistematicas, permitiram a utilizacdo dos resultados pelos professores em sala de
aula, de maneira que contribuiram significativamente para promover a recupera¢do da
aprendizagem dos alunos em Matematica nas escolas da rede municipal de Educacéo de Barra
do Bugres/MT.

5.2.6 Unidade de Registro — Intervencdes Pedagdgicas

Iniciamos a Unidade de Registro Intervencdes Pedagdgicas apresentando a seguir

alguns excertos dos professores participantes.

Diante dos resultados e diagnosticos das avaliaces bimestrais do Avaliabarra fiz as
intervencgdes necessarias para sanar as dificuldades apresentadas, evitando que o
problema seja amplificado e comprometa o desenvolvimento dos alunos. (LSG — 3)

Trabalhando as dificuldades e dando sequéncia. (RPS — 3)

Com o Avaliabarra consegui compreender a importancia das intervencdes
pedagogicas para identificar pontos que necessitam de maior atencéo e problemas
individuais. Percebi a importancia do refor¢o escolar e de atividades desafiadoras,
com acompanhamento e feedback constantes. (LSG-5)

A partir da analise dos excertos fornecidos pelos professores participantes, identificamos
que, frente aos resultados e diagndsticos das avaliacdes bimestrais do Avaliabarra, isso permitiu
ao professor implementar as intervencdes necessarias visando resolver as dificuldades
identificadas. Essas agOes preventivas sdo essenciais para evitar que os problemas ganhem
proporcOes maiores e prejudiquem o progresso dos alunos.

Para Luckesi (2011, p. 70):

Agir inclusivamente numa sociedade excludente exige consciéncia critica,
clara, precisa e desejo politico de se confrontar com esse modo de ser, que ja
ndo nos satisfaz mais. O ato de usar a avaliagdo da aprendizagem dentro da
escola, hoje, configurada como investigacdo e intervengdo a servi¢o da
obtencdo de resultados bemsucedidos, é um ato revolucionario em relagcdo ao
modelo social vigente. Significa agir de modo inclusivo dentro de uma
sociedade excludente; para tanto h& necessidade de comprometimento
politico. (LUCKESI, 2011, p. 70)

Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem assume um papel distinto da avaliagédo
meramente voltada para atribuicdo de notas ou verificacdo de desempenho. Seu principal
objetivo é investigar o processo de aprendizado do aluno, fornecendo ao professor insights
valiosos para uma reflexdo critica sobre a intervencdo pedagdgica necessaria. Dessa forma, a

avaliagdo da aprendizagem se torna uma ferramenta essencial para orientar as estratégias de
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ensino e alcancar os resultados desejados.

Outro aspecto importante mencionado foi a compreensao darelevancia das intervengdes
pedagdgicas, para identificar areas que demandam maior atencdo, bem como as questfes
individuais de cada aluno. Isso realcou a importancia do reforco escolar e daimplementacédo
de atividades desafiadoras. Através de um acompanhamento constante e feedback adequado, 0s
professores perceberam que essas estratégias ndo somente atuam no fortalecimento do
aprendizado, mas também no encorajamento do desenvolvimento individual de cada estudante.

O reforco escolar tem como finalidade apoiar os professores na promog¢do do

desenvolvimento das competéncias dos alunos. Conforme Luckesi (2011):

Refor¢o escolar é uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que nao
foi possivel aprender nas horas regulares de aula em uma escola. O ideal seria
que a propria escola prestasse esse servi¢o ao educando, pois 0s estudantes
necessitam de aprender; € por essa razdo quem vem para a escola. E a escola
promete, em sua propaganda, que eles aprenderdo. Desse modo, caso eles ndo
tenham aprendido, é dever da escola propiciar o saneamento desse impasse.
Em dltima instancia, se a escola ndo faz isso, alguém necessita de fazer.
Usualmente sdo os pais que assumem essa tarefa, ou por si mesmo ou
contratando quem oferece esse servico. (LUCKESI, 2011, p. 43)

Por meio das aulas de reforco, o professor encontra maior facilidade em proporcionar
assisténcia aos alunos que enfrentam dificuldades no processo de aprendizagem. Ele assume o
papel de intermediario, responsavel por identificar e compreender as dificuldades atuais que
permeiam a jornada educativa dos estudantes que demonstraram desafios na assimilacdo das
aulas.

Para complementar, apresentamos, a seguir, na Tabela 42, as respostas dos 48
professores em relacdo a assertiva da escala Likert: As praticas desenvolvidas pelos
professores(as) em sala de aula convergentes com as habilidades da BNCC contribuiram
para a recuperacdo da aprendizagem dos alunos, conforme apontado nos resultados e

diagnosticos do Avaliabarra?

Tabela 42 — Avaliabarra contribuindo para a recuperacdo da aprendizagem dos alunos.
Assertiva DF| D | SIO | C |CF| QT | Mediana| Moda (MP) = RM = | Percentual
Y(fi.Vi) | MP/(NS)

1 (1) 1 |25]| 20| 48 C C 206 4,29 85,8%

Contribuicédo do
Avaliabarra

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base nos dados apresentados na Tabela 42, houve um alto grau de concordancia
em relacdo a assertiva, alcangando 85,8%, de acordo com os 48 professores participantes. Eles
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afirmam que as acdes desenvolvidas pelo Projeto Avaliabarra, por meio de avaliagOes
sistematicas, permitiram a utilizacdo dos resultados pelos professores em sala de aula, de
maneira que contribuiram significativamente para promover a recuperacdo da aprendizagem
dos alunos em Matematica nas escolas da rede municipal de Educacéo de Barrado Bugres/MT.

Isso ressalta a relevancia de investimentos em projetos semelhantes, visando a uma

continua evolugdo e aprimoramento do ensino e da aprendizagem na regido enfocada.

5.2.7 Unidade de Registro — Replanejamento Pedagdgico

Iniciamos a Unidade de Registro Replanejamento Pedagdgico apresentando, a seguir,

alguns excertos dos professores participantes.

Para mim foi de suma importéncia, pois partindo dos resultados pude melhor rever e
replanejar as agdes a serem desenvolvidas nos planejamentos subsequentes. (RARF
_ 3)

De acordo com as dificuldades dos alunos, vejo que faltou mais tempo para trabalhar
mais atividades diferenciadas no planejamento para recuperar as aprendizagens dos
alunos e faltou um material apostilado com mais atividades extras para trabalhar em
sala de aula. (APSM — 4)

Analise e estudo do mesmo e nos livros e Internet para replanejar e responder as
necessidades dos alunos apontadas pela avaliacdo. (VHA- 4)

Com o Avaliabarra foi possivel que todos os professores independentes de serem
efetivos ou ndo, tivessem em sua pratica pedagdgica o ato de planejar, rever suas
acdes, comparar dados e resultados da proficiéncia de sua turma. (RARF — 5)

O Avaliabarra facilitou 0 nosso planejamento, pois soubemos como comecgar e por
onde comecar através das habilidades que nds fomos direcionadas. (MTSS - 5)

Facilidade nos planejamentos e na aprendizagem. (ESL - 5)

Atividades que envolvam os alunos, participagédo deles € um outro ponto importante,
que faz com que eles assimilassem da melhor maneira possivel. (JLN — 4)

Melhorar o engajamento dos estudantes dando motivacdo mesmo diante dos
resultados obtidos, mostrando para ele que todo seu esforco tem sim valor e que no
momento certo ele(a) entendera o contelido de forma clara e que nesse processo
sempre podera contar comigo. (MIGM — 4)

A partir da analise dos excertos fornecidos pelos professores, conforme previamente
apresentado, torna-se evidente que uma das contribui¢es notaveis do projeto Avaliabarra esta
intimamente ligada ao aprimoramento do planejamento pedagdgico. Para além de fornecer um
suporte valioso na tomada de decisdes dos docentes, essa iniciativa se destaca por possibilitar
a definicdo de estratégias pedagdgicas adaptativas, um planejamento flexivel com metas
alinhadas a progressao do aprendizado dos estudantes. Nessa diregdo, VVasconcellos (2002, p.
42) afirma que:
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O planejamento é uma mediacéo tedrico-metodoldgica para a agdo consciente
e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer
acontecer, concretizar, e para isso é necessario ‘amarrar’, ‘condicionar’,
estabelecer as condicbes — objetivas e subjetivas — prevendo o
desenvolvimento da acdo no tempo (0 que vem primeiro, 0 que vem em
seguida), no espaco (onde vai ser feita), as condi¢des materiais (equipamentos
que serdo necessarios), bem como a disposic¢do interior, para que aconteca;
caso contrdrio, vai-se improvisando, agindo sob pressdo, administrando por
crise. (VASCONCELLOS, 2002, p. 42)

Através do Avaliabarra, os professores, independentemente de sua condigdo de
efetividade, puderam incorporar em sua pratica pedagdgica a etapa fundamental do
planejamento, revisdo de métodos, bem como a comparacdo de dados e resultados de
proficiéncia em suas turmas. Este programa proveu uma orientacdo clara para iniciar e
desenvolver os planos, delimitando as habilidades nas quais devemos focar.

Sendo assim, Libanio (1994, p. 221) afirma que “o planejamento ¢ um meio para se
programar as ac¢des docentes, mas também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente

ligado a avaliagdo”. Complementando, 0 referido autor destaca que:

O plano pedag6gico e administrativo da unidade escolar, onde se explicita a
concepcao pedagogica do corpo docente, as bases tedrico-metodoldgicas da
organizacdo didatica, a contextualiza¢do social, econémica, politica e cultural
da escola, a caracterizagdo da clientela escolar, os objetivos educacionais
gerais, a estrutura curricular, diretrizes metodoldgicas gerais, o sistema de
avaliacdo do plano, a estrutura organizacional e administrativa. (LIBANEO,
1994, p. 230)

Libdneo (1994, p. 222) ainda enfatiza que “o planejamento é um processo de
racionalizacéo, organizacédo e coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problemética do contexto social”. O autor vai além, ao nos lembrar que cada aspecto da vida
escolar, interligado em uma rede de relacGes sociais entre escola, professores e alunos, sofre
influéncias intrinsecas das esferas econémica, politica e cultural. Como resultado, o0s
componentes do planejamento ndo podem estar imunes a essas influéncias. Sendo assim, ele
ressalta que a pratica de planejamento transcende amplamente o0 mero preenchimento
burocratico de formularios de controle administrativo.

Além disso, o projeto também ofereceu diversas estratégias pedagdgicas, para atender
as diferentes faixas de habilidade presentes na sala de aula. Ao disponibilizar recursos didaticos
pertinentes tanto ao desempenho dos alunos quanto ao conteudo a ser abordado, ofereceu uma
avaliacdo criteriosa, de maneira que se pudesse garantir que os objetivos de ensino viessem a

ser plenamente alcangados.
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Apresentamos, a seguir, o subcapitulo sobre o movimento dialégico da terceira
Categoria de Analise |1l — Recuperacgdo de Aprendizagem dos Alunos Pés-Pandemia.

5.3  Categoria Il — Recuperacéo de Aprendizagem dos Alunos Pds-Pandemia

Na presente Categoria de Anélise, realizamos um movimento dialdgico relacionando as
seis Unidades de Registro da Pesquisa, para evidenciar todo o procedimento utilizado na Analise
de Conteldo. Apresentamos, no Quadro 19, todo o movimento realizado na configuracédo da

Categoria de Analise I1I.

Quadro 19 — Unidades de Registro para a configuracdo da Categoria de Anélise Il1.
N° Unidades de Registro Categoria de Analise
Problemética do Ensino Remoto
Impactos da pandemia na aprendizagem
Competéncias socioemocionais dos alunos
Atuacéo dos pais na pandemia
Defasagens na aprendizagem dos alunos
Recomposicédo das aprendizagens dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Recuperacéo de
aprendizagem dos
alunos pés-pandemia

OB WIN| -

O movimento dial6gico realizado para cada uma das Unidades de Registro explicitou
alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos participantes, 0s
quais foram constituidos como “nucleos de sentido” no processo de constitui¢do das Unidades
de Registro. Os excertos apresentados nos auxiliaram nos aspectos que estdo relacionados a
compreensdo do objeto investigado.

Apresentamos, a seguir, 0 movimento dialégico da primeira Unidade de Registro da

Categoria de Andlise 11l — Recuperacdo de aprendizagem dos alunos pos-pandemia.

5.3.1 Unidades de Registro — Problematica do Ensino Remoto

Iniciamos apresentando alguns excertos dos professores participantes dentre as oito

recorréncias da Unidade de Registro Problematica do Ensino Remoto.

Os desafios foram muitos, como por exemplo, problemas de conectividade, familias
que nao tém acesso aos recursos tecnoldgicos e pais que ndo tém condicdes de ajudar
academicamente seus filhos, alunos que ndo tém maturidade para estudar a
distancia e, professores sem formacao especifica para lidar com o ensino remoto.
Dentre outros (CPSD — 1)

Com a falta de preparo em relagdo a tecnologias eficientes no auxilio dos estudantes
nesse periodo, familias que ndo tinham acesso aos recursos tecnologicos, professores
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sem formacao especifica para lidar com o ensino remoto, enfim, desconhecimento
sobre as ferramentas disponiveis. (GMC — 1)

Devido a auséncia dos alunos nas escolas por conta da pandemia as criangas foram
muito prejudicadas. (JCRS — 1)

Na grande maioria dos casos, por falta de acompanhamento familiar nas atividades
propostas por via Internet, pois muitos alunos néo tiveram acesso. (LPA — 1)

Segundo a esse grande distanciamento ocorrido tudo ficou diferente e desconexo.
Tanto os alunos como os profissionais tiveram que se adaptar a novas realidades
(LMS -1)

Devido ao periodo de aulas remotas muitas criancas foram prejudicadas em relagéo
ao ensino, pois ndo tiveram acesso a educacao infantil presencial que é extremamente
importante para iniciar a alfabetizacdo. (CVSL - 1)

Com base nesses excertos, identificamos que foram muitos fatores que surgiram com a
implementacdo do ensino remoto, especialmente para a fase de alfabetiza¢do, como problemas
de conectividade, a falta de acesso a recursos tecnoldgicos por parte de algumas familias, que
consequentemente ndo tém a capacidade de apoiar academicamente seus filhos. Além disso, a
maturidade necessaria para o estudo a distancia foi um obstaculo para alguns alunos, assim
como a falta de formacdo especifica dos professores para lidar com esse novo formato de
ensino.

Nesta perspectiva, Souza (2020) destaca que o ensino remoto foi apenas uma alternativa

para reduzir os diversos prejuizos no contexto escolar, pois:

Diante disso, as escolas publicas e privadas precisaram adaptar-se as aulas
remotas para que os estudantes de forma expressiva compreendessem o ensino
remoto como promissor para concretizar a aprendizagem esperada no ensino
regular. (SOUZA, 2020, p. 10)

Conforme Kirchner (2020):

A pandemia nos colocou frente ao desafio de pensar a escola, nos retirando a
sala de aula, o ambiente que sempre foi o lugar de estabelecer os vinculos
principais de mediacdes de conhecimento. A func¢éo docente desempenhada
dentro desse lugar, onde professores, alunos e toda comunidade escolar se
habituaram, j& ndo é o espaco delimitado para essa fungdo. Com o movimento
de uma sala de aula é marcado por uma rotina intensa de afazeres, o tempo de
pensar sobre outras formas de ser e fazer a aula, acaba sendo redimensionado
para outros espacos de formacdo. Sempre falamos na transformacéo da escola,
gue precisamos repensar novos modelos, eis que a pandemia nos obrigou a
mudar. (KIRCHNER, 2020, p. 46)

Complementando, Aradjo (2020) também destaca que o ensino remoto foi uma resposta
a ‘uma situacdo de crise’, tendo como principal designio a preservacdo da funcdo social da

escola, ao manter os alunos interligados uns aos outros e a instituicdo de ensino. Para a referida



147

pesquisadora,

O ensino remoto diz respeito a todos 0s recursos tecnoldgicos que podem ser
utilizados como auxiliares da educacdo presencial. Na impossibilidade da
educacdo presencial, os sistemas publicos e privados da educagdo no Brasil
estdo migrando para a educagdo remota como se esta substituisse totalmente
a educacéo presencial. E a gente sabe que ndo substitui. (ARAUJO, 2020, p.
232)

Diante da falta de preparo para a utilizacdo de tecnologias eficazes no apoio aos
estudantes durante esse periodo desafiador, somada a limitacdo de acesso a recursos
tecnoldgicos por parte de algumas familias, e a caréncia de formacéo especifica dos professores
para lidar com o ensino remoto, 0 novo cenario provocou grandes desafios a todos os envolvidos
no processo educacional.

Constatamos ainda que a falta de acompanhamento dos familiares nas atividades
propostas online, muitas vezes devido a falta de acesso a internet, gerou desafios significativos
para professores e alunos, pois tiveram que se adaptar a uma nova realidade educacional.

Desta forma podemos afirmar que, durante esse periodo de aulas remotas, muitos alunos
das escolas, principalmente as criancas na fase de alfabetizacdo e anos iniciais, foram

prejudicados devido a auséncia de interacdo entre professores e alunos no ambiente escolar.

5.3.2 Unidade de Registro — Impactos da Pandemia na Aprendizagem

Apresentamos, a seguir, alguns excertos dos professores participantes dentre as 15

recorréncias da Unidade de Registro Impactos da Pandemia na Aprendizagem.

Como consequéncia do periodo de pandemia os alunos do primeiro ano néo tiveram
0 acompanhamento pedagdgico na iniciacdo da alfabetizacdo, muitos dos discentes
nado tinham nenhum contato com a leitura ou a escrita comegando realmente do zero.
(FSV —1)

Pude ver os reflexos negativos que o distanciamento causou na aprendizagem dos
educandos, pois temos muitos alunos sem estar alfabetizados. (AFC— 1)

Os alunos praticamente perderam dois anos de aula, ficou claro que o ensino remoto
e de modo hibrido ndo atingiram as expectativas. (MCR- 1)

Tivemos a grande perda no aprendizado (SS — 1)
Queda nos conhecimentos (LMLB — 1)

Em decorréncia disso, houve um aumento do abandono escolar e das desigualdades,
rompimento do vinculo dos estudantes com a escola e queda na aprendizagem.
(ZSs-1)

Os resultados apontam que, apds a pandemia, 0s estudantes tiveram um desempenho
menor nos quesitos de alfabetizacéo, leitura e fluéncia de leitura. (JLSG — 1)
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Infelizmente 2020 e 2021 foram anos perdidos para a educacdo, resultando em
consequéncias graves no longo prazo. (MIGM- 1)

E notdrio o quanto a pandemia deixou sequelas das quais ndo foram possiveis serem
superadas no ano de 2022, pois grande foi o retrocesso e estagnacdo da
aprendizagem de nossos educandos. (RARF — 1)

O periodo da pandemia foi prejudicial em todos os aspectos, principalmente na
aprendizagem dos alunos (GMC — 3)

Os alunos da classe mais pobre, a meu ver foram os mais afetados. (RPS — 1)

Os alunos mais pobres foram mais afetados, ja que eles tém menos acesso a internet
e muitos ficaram impossibilitados de assistir as aulas remotas. (PFSC — 1)

Os alunos realmente tiveram um impacto muito grande em seu aprendizado.
Sobretudo os mais pobres que nédo tiveram o apoio necessario para suprir as suas
dificuldades no ensino. (ARSB — 1)

Com base nos excertos apresentados, evidenciamos que os alunos das escolas periféricas
tiverem maiores dificuldades de aprendizagem devido a problematica social na qual eles estéo
inseridos. A analise desses excertos reforca a nossa compreensdo de que as disparidades sociais
se manifestam de maneira impactante nos processos de ensino e aprendizagem, sendo essa
influéncia ampliada pelas condigdes adversas provocadas pelo distanciamento durante a
pandemia de Covid-19.

Nesta perspectiva, Barbosa, Anjos e Azoni (2022) afirmam que:

A lacuna na aprendizagem neste periodo € inevitavel, porém para criancas de
altas classes sociais o efeito parece ser menor, pois ha menos dificuldades para
a continuidade do processo educacional por vias digitais. Por outro lado,
criangas de baixa renda ndo possuem, em geral, ambiente adequado para
assistir as aulas ou fazer as atividades prescritas pelo professor .(BARBOSA,;
ANJOS; AZONI, 2022, p. 3)

Complementando, os referidos pesqusiadores destacam que as criangas de baixa renda

foram as que tiveram um maior impacto na aprendizagem, devido ao fato de que:

[...] o acesso as ferramentas necessarias para a educacdo digital é escasso.
Primeiramente, ha dificuldade quanto a aquisi¢do de dispositivos conectaveis
a internet. Desta forma, o numero de dispositivos disponiveis por familia é
reduzido, o que afeta também o tempo em que a crianga dispde para as aulas,
visto que € necessério dividir o uso do aparelho. (BARBOSA; ANJOS;
AZONI, 2022, p. 3-4)

Com base no movimento dialdgico realizado, é evidente que todos os participantes do
processo educacional precisam ponderar sobre 0s impactos da pandemia na aprendizagem dos
alunos. A constatacdo de prejuizos significativos na formacao dos estudantes no pds-pandemia

destaca a urgéncia de acdes coordenadas para mitigar esses efeitos adversos. Portanto, €
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imperativo que a comunidade educacional una esforcos e implemente estratégias eficazes para

recuperar e fortalecer o aprendizado dos alunos nesse novo contexto.

5.3.3 Unidade de Registro — Competéncias Socioemocionais dos Alunos

Iniciamos a Unidade de Registro Competéncias Socioemocionais dos Alunos

trazendo alguns excertos dos professores.

E também na parte psicoldgica, criancas muito ansiosas e creio que com isso
atrapalha ainda mais a aprendizagem dos alunos, um ano que para muitos
professores foi de angustia. (GCS — 1)

Além disso demonstravam resisténcia quanto ao processo de estarem ali e terem que
submeter-se a estudar, deixando claro um ritmo lento quase parando, desanimados.
Essa foi a realidade mais desafiadora enfrentada por mim. Demorou quase um
bimestre para que os alunos se enquadrassem na real. (CCSS — 1)

Percebi ao retornar as aulas presenciais o quanto os alunos perderam em todos 0s
aspectos principalmente no aprender no novo, no diferente a impressao que eu tive
foi a de que eles se acomodaram em relacao a aprendizagem deles. (LDSO — 1)

O ensino pés-pandemia foi um desafio, onde os alunos além da dificuldade na
aprendizagem ficaram acomodados e sem estimulo. (MADO — 1)

Com base nos excertos percebemos quanto as criancas foram afetadas no seu nivel
psicolégico, muitas delas enfrentaram elevados niveis de ansiedade, o que, por sua vez, agravou
ainda mais as suas dificuldades de aprendizagem. Ao retornarem as aulas presenciais, ficou
claro o quanto os alunos haviam perdido em todos os aspectos, especialmente no que se refere
a assimilacao do novo contetido. O periodo pds-pandemia representou um desafio significativo,
uma vez que os alunos ndo apenas enfrentaram dificuldades de aprendizagem, mas também
pareciam desprovidos de estimulo e motivacao.

Sob essa perspectiva, Barbosa, Anjos e Azoni (2022) afirmam que:

Assim, neste periodo de pandemia que dificulta ou impossibilita a assiduidade
dos escolares, é possivel esperar consequéncias maiores a longo prazo, como
menor retencdo da aprendizagem durante o ano letivo ou abandono escolar.
Desta forma, sédo claras as evidéncias da relacdo entre auséncia de estimulo e
a aprendizagem, pois as habilidades aprendidas tendem a mostrar prejuizos
rapidamente quando na auséncia da pratica. Esta consequéncia serd
especialmente notavel em estudantes com menor nivel de proficiéncia prévio
na habilidade em questdo. (BARBOSA; ANJOS; AZONI, 2022, p. 3-4)

O retorno as aulas presenciais, ap6s um periodo de aproximadamente dois anos,

destacou uma realidade preocupante: a maioria dos alunos apresenta significativas lacunas de
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aprendizagem. Isso indica que o desenvolvimento de diversas habilidades relacionadas aos anos
anteriores ndo ocorreu de maneira satisfatoria. Essa constatacdo ressalta a importancia de
estratégias eficazes para recuperar essas lacunas e promover uma retomada efetiva do processo
de aprendizagem.

A BNCC estabelece uma série de aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
e vivenciadas, assim como estabelece dez competéncias gerais, para que 0s estudantes as
desenvolvam, ao longo da Educacdo Baésica, alicercando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Conforme estabelecido no documento, € essencial garantir o
desenvolvimento continuo destas competéncias ao longo de toda a educacao bésica.

Em sintese, a escola desempenha um papel essencial na formacdo dos estudantes, ndo
se restringindo apenas a disseminacdo de conhecimentos académicos. Ao priorizar o bem-estar
e o desenvolvimento socioemocional, cria-se um ambiente propicio para o cultivo da
autoestima, da autoconfianca e da autonomia. Esses aspectos, integrados ao cotidiano escolar,
ndo apenas enriquecem a experiéncia educacional, mas também contribuem para a formacao de

individuos mais resilientes e preparados para os desafios da vida.

5.3.4 Unidades de Registro — Atuacao dos pais na pandemia

Iniciamos a Unidade de Registro Atuacéo dos Pais na Pandemia apresentando alguns

excertos dos professores participante.

Eles dependiam dos pais para ajudar e as vezes os pais tinham dificuldades para
ajuda-lo nas tarefas. (APSM — 1)

E possivel perceber que a sensagdo dos pais € a de que a responsabilidade pelo
ensino dos filhos tinha sido inteiramente repassada para eles, deixando a escola com
o papel secundario de apenas acompanhar a realizagao das tarefas. Porém, em muitos
casos 0s pais ndo tinham condigdes de ensinar os filhos(as) por falta de tempo
(MIGM -1)

Muitos pais e responsaveis que ndo teve o compromisso em mandar os filhos para
aescola. (GXS-1)

Com muitos pais que sequer sdo alfabetizados ou alunos que moram com avés
idosos, ndo conseguia resolver atividades enviadas por apostilas (RGS— 1)

Quem acompanhou os filhos nesse periodo, as criangas acompanharam bem.
(RACSG -1)

Muitos alunos praticamente ndo estudaram. Apostilas eram muitas vezes feitas por
outras pessoas. Pois 0s responsaveis ndo foram preparados para ensinarem 0s
mesmos a resolver elas. (EDFC- 1)

Familias que ndo tém acesso aos recursos tecnoldgicos e nao tém condigdes de ajudar
academicamente seus filhos (CPSD - 1)

Recebi alguns alunos que nado fizeram nenhuma apostila nesse periodo ou que 0s
irm&os mais velhos faziam pois era mais facil para a familia do que dedicar tempo
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aensinar o filho, tive um arduo trabalho de trabalhar a coordenagdo motora,
pontilhados, para depois iniciar a escrita. (CVSL — 1)

Este periodo de pandemia foi importante para os pais e sociedade ver a importancia
da escola no dia a dia do aluno como é importante. (CBM — 1)

Aproximar a familia da escola, pois sabemos que cada aluno possui suas
especificidades e que todos enfrentam suas batalhas. Tento mostrar para eles que
todos nés sempre estaremos unidos no mesmo objetivo: ver seu desenvolvimento nos
estudos e na vida. (MIGM — 4)

Com base nos registros apresentados, evidencia-se que a participacgao ativa dos pais na
vida escolar de seus filhos desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e na
educacdo abrangente da crianca — além de influenciar os aspectos psicologicos, fisicos,
intelectuais e sociais de seus filhos. A parceria entre pais e escola ndo apenas fortalece o vinculo
familiar, mas também contribui para o sucesso académico e o bem-estar geral das criancas.

A aproximacdo da familia com a escola é um aspecto importante para a recuperagdo

de aprendizagem dos alunos pds-pandemia. Lunardi et al. (2021, p. 3) afirmam que:

O envolvimento afetivo dos pais no acompanhamento dos filhos, além de
fortalecer o vinculo, beneficia e favorece a crianga em seu desenvolvimento,
bem como beneficia também os pais na construcdo da aprendizagem do seu
filho e no seu desenvolvimento enquanto sujeito. Neste contexto, os pais
tiveram, de improviso, que aprender a ensinar e acompanhar os filhos, tanto
no que tange ao pedagdgico, quanto a tecnologia, ensinar e acompanhar 0s
filhos, tanto no que tange ao pedagdgico quanto a tecnologia, além de se
adequar as aulas gravadas, video conferéncias, enfim, as aulas remotas com
atividades sincronas e assincronas, nas quais o aluno recebe o material e em
dado momento do dia acesse a aula de modo online. (LUNARDI et al., 2021,
p. 03).

Com a chegada da crise pandémica do virus da Covid-19, a necessidade de adaptacao
se estendeu a todos 0s aspectos da vida cotidiana, e 0 ambiente escolar ndo ficou imune a essas
transformagdes. E nesse contexto desafiador que as familias desempenharam um papel
fundamental ao apoiar e facilitar o desenvolvimento das atividades de ensino remoto, bem como
0 progresso no processo de aprendizagem de seus filhos.

Diante dessa perspectiva, Hoffmann (2017, p. 37) ressalta que “E compromisso dos pais
acompanhar o processo vivido pelos filhos, dialogar com a escola, assumir o que lhe é de
responsabilidade”. No entanto, compreendemos que, para 0s pais, essa ndo ¢ uma tarefa
simples, pois muitos deles precisam equilibrar suas obrigagOes profissionais, afazeres
domésticos e a0 mesmo tempo oferecer orientacdo aos seus filhos. E importante ressaltar que
nem todos os pais ou responsaveis possuem as habilidades didaticas necessarias para

efetivamente ensinar aos filhos os contetdos trabalhados pela escola.



152

Nesse cenario desafiador, faz-se necessario o reconhecimento de que as familias
enfrentaram um grande desafio em proporcionar um ambiente propicio para o aprendizado de
seus filhos, especialmente durante a pandemia. E fundamental que a sociedade e as institui¢des
escolares se unam para oferecer suporte e recursos adicionais para ajudar as familias a

desempenharem esse papel importante na educacgéo de seus filhos.

5.3.5 Unidade de Registro — Defasagens na Aprendizagem dos Alunos

Iniciamos a Unidade de Registro Defasagens na Aprendizagem dos Alunos trazendo

alguns excertos dos professores.

Alunos ndo sabendo as operagdes bésicas de Matemética, a maioria sem saber ler e
escrever. (JLN — 1)

Muitos alunos chegaram ao 5° ano, sem saber ler e escrever, com isso foram muito
prejudicados. (MTSS - 1)

Alunos na idade certa pra ja estarem alfabetizados e no entanto ndo estar. Com muita
dificuldade tanto na escrita e na leitura. (GXS — 1)

Acompanhamos essas defasagens de perto durante as aulas, vemos alguns alunos que
nao tém o minimo de alfabetizac&o. (ESL- 1)

Ao retornarmos no primeiro momento veio o desespero diante da realidade de cada
aluno, ou seja, da grande dificuldade que os alunos apresentavam. (MCR- 1)

Durante o periodo do ano 2022, tive muita dificuldade de ensinar os meus alunos as
habilidades de matematica, alguns discentes mal sabiam fazer conta simples como
adicdo e subtracdo, entdo devida a essas dificuldades tive que trabalhar bastante.
(SAR-1)

Os alunos do 2° ano apresentaram enorme lacuna no processo de aprendizagem.
(NAO -1)

A defasagem da aprendizagem neste Gltimo ano foi muito preocupante tivemos que
nos empenhar ao maximo para que as habilidades fossem alcangadas (TKPS — 1)

O trabalho com os alunos do ensino fundamental anos iniciais pds-pandemia, posso
afirmar que para mim foi desafiador, visto que trabalhei com alunos do 3° ano e os
mesmos apresentaram desafios de aprendizagens. (CCSS- 1)

O periodo da pandemia em relagédo a aprendizagem dos alunos foi e sera por algum
tempo um grande desafio para os alunos e os professores a defasagem na
aprendizagem dos alunos é gritante. (LDSO - 1)

Na verdade, a defasagem escolar sempre existiu, porém com a pandemia ela se
intensificou. (SSS - 1)

Muitos alunos chegaram ao 5° ano sem saber ler nem calcular as 4 operagdes...
(LNCR-1)

Apos a pandemia muitos estudantes ndo tiveram um bom rendimento. E os alunos
do2° ano ensino fundamental, foram muito prejudicados, por terem perdido a base da
alfabetizac@o. Muitas criangas chegaram no 2° ano sem conhecer o alfabeto entre
outras. (MJJS - 1)

Podemos constatar uma grande defasagem nas aprendizagens dos alunos. O
desempenho de aprendizagem dos alunos regrediu muito. E principalmente nas areas
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de lingua portuguesa e matematica. (SSI — 1)

No comeco foi muito penoso, mas no decorrer do ano deu pra sanar um pouco a
defasagem (GRS — 1)

Os alunos tiveram uma grande defasagem imensa sendo necessaria muitas atividades
que pudessem suprir essa depararem. (LMS- 1)

Foi grande a defasagem (KGOS — 1)

Decorrente o periodo da pandemia com a suspensao das aulas presenciais, percebi
que os alunos tiveram muitas defasagens na sua aprendizagem vindo para a turma
do 5° ano sem estarem com a alfabetizacéo consolidada e na Matematica sem saber
realizar atividades envolvendo as quatro operac6es basicas. (LRO — 1)

Percebe-se uma porcentagem grande de defasagem na aprendizagem dos alunos,
apenas uma pequena parte conseguira desenvolver as atividades durante a pandemia
e, consequentemente, a ter conhecimento suficiente para a série/ano que se encontra
(CPS-1)

A pandemia provocou muita defasagem na aprendizagem das criancas em todos 0s
componentes curriculares. (VHA — 1)

Com base nesses excertos dos professores participantes, conforme exposto
anteriormente, é evidente que as iniciativas implementadas através do projeto Avaliabarra
desempenharam um papel fundamental em oferecer suporte aos docentes em relacdo a
defasagem de aprendizado, que se tornou mais pronunciada durante o periodo da pandemia de
Covid-19, quando a modalidade de ensino a distancia estava em vigor.

A pandemia trouxe tempos dificeis para muitos setores da sociedade, e na educacao ndo
foi diferente. Os professores estavam acostumados a alfabetizar por meio da interagédo
presencial, demonstrando e utilizando materiais, oferecendo suporte emocional e fisico durante
0 Processo.

Enquanto as criancas enfrentavam o desafio de se alfabetizarem remotamente, suas
familias lutavam contra o impacto devastador do desemprego e de perdas incalculaveis. Nesse
cenario complexo, o projeto se mostrou como um farol de esperanca, aliviando as dificuldades
enfrentadas e lancando luz sobre um caminho de superacdo para a comunidade educacional.

As acdes promovidas pelo projeto visavam, por meio das avaliacdes, diagnosticar o
nivel em que os alunos se encontravam, evidenciando a situacdo de aprendizagem dos
estudantes. Conscientes de que aquele resultado era provisorio, os dados obtidos possibilitavam
o planejamento de novas estratégias, com 0 objetivo de aprimorar a qualidade do ensino e
promover melhorias no desempenho dos alunos.

Nessa perspectiva, Vasconcellos (2000, p. 74) afirma:

O que se espera de uma avaliagdo numa perspectiva transformadora é que 0s
seus resultados constituam parte de um diagndstico e que, a partir dessa
andlise da realidade, sejam tomadas decisdes sobre o que fazer para superar
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0s problemas constatados: perceber a necessidade do aluno e intervir na
realidade para ajudar a supera-la. (VASCONCELLOS, 2005, p. 74)

Neste contexto, torna-se evidente a importancia de uma ressignificacdo da pratica
pedagogica, incumbindo aos professores, coordenadores pedagdgicos e toda a equipe gestora a
discussdo, a partir de praticas avaliativas, das estratégias pedagogicas mais Vvidveis para

assegurar aprendizagens significativas. De acordo com Méndez (2002, p. 38):

O desafio consiste precisamente em que os professores devem enfrentar, de
um modo ativo, novas formas de ensinar que possibilitem e provoguem um
modo diferente de aprender e que o resultado seja relevante, além de
significativo, para o sujeito que o busca. N&o apenas dentro da sala de aula,
nem apenas restrito ao cognitivo, mas significativo em e para sua vida dentro
e, sobretudo, fora da sala de aula. Nessa dindmica, as formas tradicionais de
avaliar, ou a avaliacdo através de testes, de qualquer tipo que seja, ndo servem
para desempenhar essas fungdes, nem para refletir aqueles atributos e critérios
qgue definem a nova situacdo, nem as condigdes de qualidade que séo
proclamadas. (MENDEZ, 2002, p. 38)

As acdes promovidas pelo projeto Avaliabarra proporcionaram espacos para reflexao
entre os professores. Eles puderam intervir de acordo com o pensamento e o nivel de
aprendizagem dos alunos, compreendendo que as avaliagdes desempenhavam um papel
relevante no diagnostico das dificuldades de cada educando. Isso implica em buscar
compreender como 0s alunos pensam para encontrar as estratégias mais adequadas que atendam
as suas necessidades individuais, sendo essa compreensdo uma parte integrante do processo de

construcdo do conhecimento.
5.3.6 Unidade de Registro — Recomposicédo das Aprendizagens dos Alunos

Iniciamos a Unidade de Registro Recomposi¢cdo das Aprendizagens dos Alunos

apresentando, a seguir, alguns excertos dos professores participantes.

Foi um ano de revisao de contetido o tempo todo, a fim de resgatar a maior parte dos
alunos que ndo tinha o conhecimento necessario para a fase que se encontra. (CPS —
1)

Foram: acompanhamento da aprendizagem dos alunos, compromisso de realizar
atividades diversificadas em cima das habilidades em foco por bimestre, utilizar
estratégias de recuperacao da aprendizagem dos alunos (LRO - 5)

Ajudou na recuperacéo dos nossos alunos, ampliou nossa visdo de como ensinar
matematica. Impulsionou a busca pra ser um profissional com mais competéncia.
(FSV -5)

De retomar o assunto varias vezes até conseguir éxito. (AFSM - 5)

Desenvolver de forma mais individualizada com os alunos que tiveram maior
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dificuldade no dominio das habilidades apresentadas, reforco escolar (RARF — 4)
Dando aulas de reforco. (APSM — 4)

N&o foi apds o resultado, que pra mim nao teve muita importancia, mas sempre dei
reforgos, e ao aprender cada dia mais nas formagdes sobre a BNCC, eu trouxe sempre
pra sala de aula, teoria e pratica, a fim de sanar duvidas, levar os alunos a por a
“mao na massa” mesmo. (CPS - 4)

N6s professores temos a finalidade de estabelecer um novo direcionamento para o
processo de ensino e aprendizagem. No meu ponto de vista, teve habilidades que
ajudou e outro que nédo foram téo significativos, porque os alunos as vezes sentia que
nao era capaz de fazer aquelas atividades. Mesmo nas semanas anterior com meu
auxilio e varias atividades de reforco (SAR —5)

Com base nos excertos explicitados acima, percebemos que os professores pesquisados
evidenciaram que as acBes de acompanhamento e gerenciamento do Avaliabarra
proporcionaram a recuperacdo e constru¢do de conhecimentos essenciais para desenvolver
competéncias e habilidades conforme o ano escolar dos alunos, por meio da priorizacdo
curricular, avaliacdo diagnostica e continua, adaptacdo das praticas pedagogicas para
estratégias diferenciadas, formacdo docente, acesso a materiais didaticos adequados, entre
outros aspectos.

Para D’ Ambrosio (2001, p. 89), o objetivo da avaliacdo é a aprendizagem dos alunos,
pois:

Avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na conducdo de sua
pratica docente e jamais um instrumento para reprovar ou reter alunos na
construgdo de seus esquemas de conhecimento tedrico e pratico. Reprovar,

selecionar, classificar, filtrar individuos ndo é missdo do educador. Outros

setores da sociedade devem se encarregar dessa missdo (D’AMBROSIO,
2001, p. 89).

A concepcdo de avaliacdo no ambiente escolar transcende a mera atribuicdo de notas
e resultados finais, sendo fundamental compreendé-la como um processo continuo e dindmico.

Valorizar todo o percurso desenvolvido pelos alunos é essencial para uma visao
abrangente e integral de seu aprendizado. Nesse sentido, a avaliacdo ndo deve ser encarada
como um produto final, mas sim como uma ferramenta valiosa que auxilia os estudantes a
superarem suas dificuldades e defasagens.

Segundo Hoffmann (2008, p. 68), a avaliacdo diagnostica tem como objetivo:

Investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o que
“ainda” ndo produziram, o que “ainda” necessitam de maior atencdo e
orientagdo [...] enfim, localizar cada estudante em seu momento e trajetos
percorridos, alterando-se radicalmente 0 enfoque avaliativo e as “praticas de
recuperacdo”’. (HOFFMANN, 2008, p. 68).
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Outro fator importante, mencionado pelos professores, esté relacionado a retomada das
habilidades e as aulas de reforco que permitiram a recuperacdo de contetidos. Essas medidas
foram particularmente benéficas para os alunos que, por diversos motivos, encontravam
dificuldades e necessitavam de um acompanhamento diferenciado. De acordo com Lourenzini
(2012, p. 22):

[...] a maioria dos alunos que frequentam o programa de reforgo escolar
apresentam dificuldades no dia a dia da sala de aula, especificamente nas
disciplinas de portugués e matemaética, e consequentemente nas demais
disciplinas, visto que o dominio da linguagem oral e escrita, o raciocinio
I6gico sdo componentes fundamentais visando uma aprendizagem qualitativa
(LOURENZINI, 2012, p. 22).

Com base no exposto, o reforgo escolar surge como uma iniciativa destinada a atenuar
0s impactos de uma aprendizagem que nao tenha sido plenamente assimilada pelos estudantes.
A necessidade de adquirir habilidades relacionadas a leitura, escrita e raciocinio 16gico torna as
aulas de reforgo ainda mais significativas. ISso ocorre porque muitos outros conhecimentos e
conteddos s6 podem ser assimilados e compreendidos a partir do dominio dessas competéncias
fundamentais.

Para complementar, apresentamos, a seguir, na Tabela 43, as respostas dos 48
professores participantes em relacdo a uma assertiva da escala Likert: As correcdes das
questdes em sala de aula com os alunos, ap6s as avaliagcGes bimestrais do Avaliabarra,
contribuiram para a retomada das habilidades para ampliar a aprendizagem dos alunos

dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Tabela 43 — Contribuicfes do Avaliabarra para a retomada das habilidades.
Assertiva DF| D | SIO | C |CF| QT | Mediana | Moda (MP) = RM = | Percentual
Y(fi.Vi) | MP/(NS)

Contribuigdes do
Avaliabarra 0 0 1 24 | 23 48 C C 214 4,46 89,2%

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Com base nos dados apresentados na Tabela 43, é notavel um elevado grau de
concordancia com a assertiva, alcangando 89,3% entre os 48 professores participantes. Eles
afirmam que as acdes realizadas pelo Avaliabarra, por meio das correcdes feitas das questdes
em sala de aula com os alunos apos a aplicacdo das avaliagdes bimestrais, desempenharam um
papel fundamental, ao permitir que os professores retomassem as habilidades ainda néo
alcancgadas pelos alunos. Dessa forma, foi possivel ampliar a aprendizagem dos alunos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal de Educacdo de Barra do
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Bugres/MT.
A avaliacdo desempenha um papel fundamental ao proporcionar clareza sobre os
objetivos a serem alcancados, traduzindo-se em beneficios praticos tanto para o professor

quanto para o aluno e a propria escola. Vasconcellos (2005, p. 90) enfatiza que:

A avaliacdo deve ter efeito pratico: mudar a forma de trabalho tanto do
professor (retomar assuntos, explicar de outra maneira, mudar forma de
organizar o trabalho em sala de aula, dar atencéo especial aos alunos que tém
maior dificuldade, etc.) quanto do aluno (empenhar-se mais, dar especial
atencdo a matéria com dificuldade, rever esquema de participacdo em sala de
aula, rever método de estudo, etc) e da escola (condi¢Bes de estudo, espaco
para recuperacdo, revisdao do curriculo, integracdo entre professores, etc).
(VASCONCELLOQOS, 2005, p. 90).

Este resultado ressalta a importancia das acoes desenvolvidas pelo Avaliabarra como
uma ferramenta efetiva de apoio ao processo educacional, ao contribuir para o aprimoramento
do ensino e da aprendizagem e para a promogdo do desenvolvimento académico dos estudantes

nessa fase fundamental de suas trajetorias educacionais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, procuramos delinear respostas a questdo norteadora da presente
pesquisa: Quais foram as influéncias do Avaliabarra nas praticas pedagdgicas dos
professores que ensinam Matematica do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede
municipal de Educacdo de Barra do Bugres no ano de 2022? A intengdo, neste Ultimo
momento, é apresentar algumas consideracdes a respeito dos resultados obtidos na pesquisa.

Ressaltamos que esta investigacdo esta inserida no contexto de um programa de
avaliacOes externas. Neste contexto, objetivamos: Investigar a maneira como o Avaliabarra
influenciou as praticas pedagogicas dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal de Educacéo de Barra do
Bugres/MT no ano de 2022.

Na busca de alcangar este objetivo, realizamos uma abordagem qualitativa, na qual
utilizamos como procedimento de coleta de dados um questionario online (no Google Forms),
o qual foi respondido por 48 professores participantes.

Para analisar os dados, utilizamos alguns conceitos da Andlise de Conteudo na
perspectiva de Bardin (1977) e Rodrigues (2019), a qual nos proporcionou a constituicao de
trés Categorias de Analise, cuja interpretacdo realizamos por meio de um movimento dialdgico
de interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos da pesquisa, para

nos proporcionar uma compreensdo do objeto investigado.

6.1  Sintese Interpretativa — Categoria de Analise |

Neste momento, apresentamos a sintese interpretativa considerando as nossas
compreensdes da primeira Categoria de Analise — “ Contribuicdo do Avaliabarra como
Politica de Avaliacdo Externa para Acompanhamento e Gerenciamento da Aprendizagem
dos Alunos”. No contexto educacional, as acGes do Avaliabarra contribuiram para que o
professor pudesse ter um direcionamento e, por meio de avalia¢do diagndstica e das devolutivas
pedagdgicas, foi possivel direcionar o trabalho do professor, criando estratégias para abordar e
superar lacunas de aprendizagem identificadas.

v O principal intuito das acdes do Avaliabarra estava focado na aprendizagem dos alunos,

cuja finalidade era garantir a recuperacdo das defasagens de aprendizagem, por meio de
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atividades direcionadas ao aluno.

v Por meio das devolutivas pedagodgicas realizadas pela equipe do Avaliabarra nas
Formacdes Continuadas em Servico, foi viabilizada a oportunidade de incitar nos professores
reflexdes profundas a respeito de suas praticas pedagogicas. Isso abrange tanto o planejamento
quanto a execugdo das atividades, gerando um ambiente propicio para o aprimoramento
constante. Uma das acGes do Avaliabarra consistia no monitoramento das aprendizagens e
defasagens dos alunos, e por meio das anélises dos dados obtidos pelas avaliacdes foi possivel
a monitorizacdo continua do desempenho e progresso dos estudantes. Isso permitiu aos
professores a busca por novas estratégias, com o objetivo de efetivar a recuperacdo do
aprendizado de maneira mais eficaz.

v As acles do Avaliabarra proporcionaram melhoria da aprendizagem dos alunos, pois 0s
professores entenderam que o proposito primordial da avaliacdo estava voltado para a
identificacdo das lacunas na aprendizagem dos mesmos, especialmente em um momento crucial
de retorno ap6s um periodo de distanciamento do ambiente escolar, decorrente da impactante
pandemia de Covid-19. Essa compreensdo demonstra a importancia da comunicacdo e da
contextualizacdo para 0 sucesso das iniciativas educacionais. Por meio dessas acoes realizadas
pelo Avaliabarra, tornou-se possivel observar o impacto positivo nas praticas educacionais,
resultando em uma efetiva melhoria da aprendizagem dos alunos. Desse modo, as ac¢bes do
Avaliabarra demonstraram-se um instrumento valioso no cenério educacional, contribuindo
de forma consistente para elevar o nivel de aprendizado dos estudantes e evidenciando o
potencial de abordagens avaliativas bem direcionadas.

v As ac¢des promovidas pelo Avaliabarra desempenharam um papel fundamental ao atuar
de forma ativa e reflexiva na busca pela melhoria da préatica pedagogica. Portanto, fica claro
que as iniciativas do Avaliabarra ndo apenas catalisaram melhorias na pratica pedagdgica, mas
também incentivaram uma abordagem reflexiva e direcionada, demonstrando sua eficacia como
instrumento de aprimoramento continuo no contexto educacional.

v Destacamos a relevancia do papel dos gestores educacionais nos processos de ensino e
de aprendizagem, pois ha uma necessidade de se caminhar juntos, tragando metas e objetivos
para que se possa alcancar a tdo almejada educacdo de qualidade.

v Um elemento de significativa importancia no contexto das iniciativas do Avaliabarra
diz respeito a colaboracdo entre 0 GEPEME/UNEMAT e a SMEC. Essa parceria tem
proporcionado a equipe escolar uma oportunidade enriquecedora para aprofundar a intersegdo
entre a teoria educacional e sua aplicacdo préatica. Esse alinhamento, por sua vez, contribui para

harmonizar os curriculos prescritos com os curriculos efetivamente avaliados.
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6.2  Sintese Interpretativa — Categoria de Analise 11

Neste momento, apresentamos uma sintese interpretativa resultante das nossas analises
da segunda Categoria de Analise, intitulada “Curriculo Avaliado nas Praticas Pedagdgicas
dos Professores dos Anos Iniciais”. Esta categoria € composta por sete Unidades de Registro,
nas quais pudemos identificar as agdes do Avaliabarra que desempenharam um papel
significativo na préatica pedagdgica dos professores. O objetivo principal foi buscar estratégias
que direcionassem eficazmente o trabalho docente, com o propdsito de promover o aprendizado
dos alunos.

v A proposta do Avaliabarra objetivava a integracéo efetiva do Curriculo Avaliado com o
Curriculo Prescrito, estabelecendo uma ligacéo significativa entre ambos e a pratica pedagogica
do professor. Este alinhamento estratégico foi essencial para o fortalecimento do processo
educacional, garantindo que as metas e contelddos planejados fossem efetivamente
compreendidos e implementados em sala de aula.

v As atividades do Avaliabarra ndo apenas impactaram positivamente a dindmica no
ambiente escolar, como também geraram uma mudanca perceptivel na abordagem dos
professores em relacdo as avaliagdes. Agora, esses instrumentos nao eram apenas ferramentas
de avaliacdo, mas se transformaram em direcionadores, auxiliando e orientando os educadores
em suas praticas pedagogicas.

v As atividades implementadas pelo Avaliabarra oportunizaram aos professores a
participacdo em formacdes continuadas que proporcionaram orientacdes, estabelecendo um
norte para que pudessem alinhar suas praticas, tracar metas e desenvolver estratégias voltadas
para 0 aprimoramento do ensino e da aprendizagem. O foco central dessas acOes esteve na
melhoria do processo educacional, com especial atencéo para a aprendizagem dos alunos.

v As atividades do Avaliabarra possibilitaram aos professores a busca por atividades
significativas e contextualizadas, que permitiram aos alunos desenvolver habilidades e
competéncias, de acordo com o0 nivel em que se encontravam. Essa abordagem levou a
diversificacdo do ensino de Matematica, incorporando elementos ludicos, jogos e diversas
atividades. Tal estratégia revelou-se benéfica na recuperacdo de habilidades ndo alcangadas,
contribuindo para um aprendizado mais efetivo e significativo.

v As atividades do Avaliabarra emergiram como uma iniciativa na transformacéo do
cenario educacional, proporcionando instrumentos eficazes para 0 acompanhamento continuo
do ensino e aprendizagem. Ao fornecer avaliagdes diagnosticas e bimestrais, 0 projeto ndo

apenas contribui para o conhecimento aprofundado dos alunos, como também fortalece as



161

praticas pedagdgicas, garantindo um suporte aos professores, por meio de devolutivas
pedagogicas construtivas.

v Com as atividades do Avaliabarra, foi possivel ao professor obter o diagnostico da
turma. Com base nesses dados, ele pode replanejar suas aulas, concentrando-se nos alunos que
ndo conseguiram alcancar as habilidades trabalhadas naquele momento. Essa abordagem
incluia revisdes frequentes, de modo que todos os alunos pudessem alcancar e atingir 0 mesmo
nivel. Os planejamentos eram realizados de forma coletiva, abrangendo todos os anos. Essa
abordagem proporcionava uma direcdo clara para o trabalho, delineando as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas ao longo dos bimestres. Utilizando metodologias
diversificadas e uma variedade de atividades, os professores buscavam atingir 0s objetivos

almejados de maneira eficaz.

6.3  Sintese Interpretativa — Categoria de Analise 111058/

Neste momento, apresentamos a sintese interpretativa considerando nossas
compreensdes da terceira Categoria de Analise, denominada “Recuperacdo de Aprendizagem
dos Alunos Pds-Pandemia”. Esta categoria é composta por seis Unidades de Registro, que nos
permitiram identificar alguns fatores que interferiram no ensino e na aprendizagem dos alunos,
bem como as principais acBes desenvolvidas pelo Avaliabarra que contribuiram para essa
recuperacao.

v Com a realizacdo do Avaliabarra, foi possivel constatar que varios foram os fatores que
interferiram no ensino e na aprendizagem dos alunos, desde os recursos tecnolégicos, que
envolveram tanto os alunos, com relacdo a falta de acessibilidade, quanto os professores, que
ndo estavam preparados para lidar com esses recursos. Muitos alunos passaram pelo processo
de alfabetizacdo no periodo pandémico de forma remota e distanciada do ambiente escolar, até
mesmo sem 0 acompanhamento da familia, o que dificultou ainda mais esse processo de
aprendizagem.

v Outro fator que contribui para as deficiéncias na aprendizagem esta relacionado as
criangas que, durante o periodo pandémico, estavam no processo de alfabetizagdo. Como
resultado, tiveram seus estudos presenciais interrompidos, sendo obrigadas a se distanciar das
escolas e a passar por essa fase estudando por apostilas, acompanhadas pelos pais. No entanto,
muitas criancas ndo receberam esse acompanhamento nem o apoio familiar, o que dificultou
ainda mais esse processo de aprendizagem.

v Muitas familias, e principalmente as criangas, foram impactadas significativamente em
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questdes socioemocionais devido a eventos como perdas familiares, desemprego e violéncias
domeésticas, entre outros fatores ocasionados no periodo pandémico. Muitas dessas criangas
chegaram a escola desmotivadas, sem animo para estudar e sem ter uma rotina ou limites
definidos em sala de aula. Foram momentos de grandes desafios, inclusive para os professores,
que muitas vezes também enfrentaram esses problemas. E, sem ddvida, a classe mais
prejudicada foi a menos favorecida.

v Outra questdo destacada foi a auséncia de envolvimento dos pais no acompanhamento
das criancas durante o periodo pandémico. Esse fator contribuiu para a defasagem na
aprendizagem, uma vez que alguns pais ndo demonstravam interesse em buscar as apostilas,
enquanto outros as pegavam, mas nao acompanhavam os filhos na resolucéo das atividades. As
vezes, a falta de tempo ou a auséncia de conhecimento para auxiliar, especialmente quando a
familia ndo tinha experiéncia académica ou habilidades de leitura, eram obstaculos. As criancas
que ndo contaram com esse apoio familiar foram as que apresentaram maiores dificuldades.

v As lacunas na aprendizagem que se manifestaram durante o periodo pandémico nao
foram meras consequéncias isoladas, visto que ja eram uma problematica preexistente. Foi
necessario atravessarmos essa tragédia para que todos pudessem perceber a urgéncia de intervir
no processo de ensino e aprendizagem. O cenario desafiador do periodo pandémico destacou a
necessidade premente de revitalizar e fortalecer os processos de ensino e aprendizagem.
Precisamos urgentemente passar por mudangas e promover iniciativas que garantam um
ambiente educacional mais resiliente e adaptado aos desafios contemporaneos.

v As acbes promovidas pelo projeto Avaliabarra, por meio de avaliaces diagndsticas e
bimestrais, proporcionaram aos professores uma ferramenta para 0 acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem. Essas medidas possibilitaram uma abordagem mais
personalizada, permitindo um melhor entendimento e diagndstico das necessidades dos alunos.
Dessa forma, o projeto ndo apenas aprimorou as praticas pedagdgicas, mas também ofereceu

suporte aos professores, por meio das devolutivas pedagdgicas.

6.4  Recomendag0es para Futuras Pesquisas

Na nossa perspectiva, propomos que as futuras pesquisas sobre Avaliaces Externas se
concentrem no curriculo, com o objetivo especifico de investigar as habilidades e competéncias
propostas pela BNCC. A intencéo é direcionar esses estudos de forma a contribuir efetivamente
para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem.

Destacamos a importancia de novas pesquisas voltadas para as percepcdes dos gestores,
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incluindo coordenadores e diretores, a fim de avaliar se, em outras abordagens, 0s projetos,
como o Awvaliabarra, que proporcionaram 0 acompanhamento e gerenciamento das
aprendizagens dos alunos foram percebidos como contribuicdes significativas. E fundamental
explorar mais a fundo como esses profissionais de gestdo educacional enxergam a eficacia
dessas iniciativas no contexto escolar. Além disso, é fundamental analisar de que maneira tais
programas impactam ndo apenas os resultados dos alunos, mas também um desenvolvimento
mais amplo dos estudantes em termos de competéncias e habilidades essenciais. Essa
abordagem proporcionara compreensdo para aprimorar futuras praticas e politicas
educacionais.

Outra questdo relevante a ser analisada diz respeito aos novos enfoques nas avaliacfes
que estdo presentes no nosso dia a dia. Isso considerando 0s municipios e instituicdes que ja
adotaram projetos destinados ao acompanhamento e gerenciamento de a¢Ges voltadas para o
aprimoramento do ensino e da aprendizagem. Essas iniciativas tém como propésito fornecer
suporte e auxiliar os professores na busca pela melhoria da qualidade do ensino.

Nesse contexto, surge a indagacdo sobre a visdo desses profissionais em comparagédo
aos que ainda ndo contam com politicas publicas que oferecam suporte ao professor e
acompanhem as agdes promovidas pelas avaliacbes. Como os educadores que ndo tém acesso
a essas iniciativas percebem a necessidade e a importancia de implementar tais politicas para
aprimorar seu trabalho e potencializar os resultados do ensino? Essa reflexdo torna-se essencial

para uma compreensao abrangente da perspectiva educacional contemporanea.

6.5  Reflexbes Finais da Pesquisa

Para concluir, destacamos que o0 projeto Avaliabarra desempenhou um papel
importantissimo na pratica pedagogica dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, enfatizamos a importancia da consolidacdo de
politicas publicas voltadas para a aprendizagem do aluno, por meio de agdes que promovam 0
acompanhamento e gerenciamento do ensino e da aprendizagem. Tais medidas seriam de
grande relevancia ndo apenas para 0 municipio de Barra do Bugres, mas também para o estado
de Mato Grosso como um todo.

Acreditamos que a consolidacdo dessas politicas publicas ndo sé contribuira para uma
melhoria na percepgdo da Matematica pelos alunos em sala de aula, como também servira como
um incentivo para os professores na busca por um ensino mais significativo. Além disso, a

valorizacdo da Matematica pela sociedade em geral ser4 promovida, criando um ambiente



164

propicio para o desenvolvimento pleno da disciplina no contexto educacional e social.

As acBes promovidas pelo Avaliabarra contribuiram para o aprimoramento das praticas
em sala de aula, buscando um ensino de Matematica mais dindmico, atrativo, contextualizado,
interdisciplinar, incentivando o uso de diferentes metodologias de ensino, que possibilitaram
uma aprendizagem mais significativa, levando em consideracgdo o aluno como protagonista na
construcdo do seu conhecimento. Portanto, além da sua colaboracdo na formacdo dos
professores, por meio das devolutivas pedagogicas, o Avaliabarra promoveu aos alunos a
recuperacdo das habilidades ndo alcangadas, por meio de avaliacdes diagnoticas e intervengdes
que favoreceram a melhoria do processo de ensino e aprendizagem na escola.

Constatamos que as a¢Oes desenvolvidas pelo projeto Avaliabarra foram fundamentais
para 0 aprimoramento da aprendizagem dos alunos e para a qualidade do ensino. Essas
iniciativas proporcionaram aos professores a oportunidade de explorar novas estratégias e
metodologias, visando oferecer aos estudantes um conhecimento mais amplo e facilidade na
compreensdo da Matemaética, de uma maneira diferenciada e contextualizada.

Dessa forma, € seguro afirmar que o projeto contribuiu significativamente para a
melhoria da qualidade do ensino de Matematica nas escolas. Além disso, desempenhou um
papel relevante na reducdo da aversdo a disciplina e na promocdo da desmitificacdo da
Matematica tanto para os alunos quanto para os professores. Essa abordagem mais dindmica e
contextual proporciona um ambiente propicio para um aprendizado mais efetivo e positivo.

Defendemos a integracdo de projetos como o Avaliabarra nas politicas pablicas, por
meio de acdes formativas promovidas pelo municipio de Barra do Bugres, incorporando-as ao
calendario escolar anual e viabilizando sua realizacdo ao longo do ano letivo. Essas acGes
formativas, inspiradas no modelo bem-sucedido do projeto, poderiam ser conduzidas de
maneira colaborativa, envolvendo as unidades escolares da rede municipal de ensino em
parceria com as Universidades. O que almejamos é que os professores se sintam respaldados
ao saber que existe um acompanhamento e gerenciamento que lhes ofereca todo o suporte
necessario. Simultaneamente, esse processo proporcionaria um direcionamento, estimulando o
engajamento de todos na busca por um ensino de qualidade, com foco na aprendizagem do
aluno e, mais especificamente, no ensino de Matematica em sala de aula.

Finalizamos afirmando que a nossa expectativa € que as contribui¢des observadas pelo
Avaliabarra na presente pesquisa sejam replicadas, promovendo melhorias substanciais no
ensino da Matematica nas escolas. Isso refor¢a a importancia de investir em iniciativas que
fortalecam os processos formativos dos profissionais que atuam nas escolas da Educagéo

Basica, no municipio de Barra do Bugres e demais municipios brasileiros.
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ANEXO 1 — Parecer de Institucionalizagdo do Projeto na UNEMAT

Ao GOVERNO DO ESTADD DE BMATO GROSSO OB E
poy s SECRETARIA DE ESTADO DE CIEMCIA, TECHOLOGIA B INOVACED
5@ UNIVERSIDADE D ESTADD BE MATO GROSS0 2
CARLOS ALBERTO REYES MALDONADD
PRO-RETORIA DE EXTENSED E CULTURA
PARECER N2 D6Ef2022 - PROEC

Processo/ Registro CRO17-2022
Edital SIGARA — N2 D04/2021 - PROEC
Titulo AWVALIAR PARA AVANCAR: Acompanhamento e Gerenciamento da

Aprendizagem em Matematics e Lingua Portuguesa dos alunos do 12 sos 52
anos da Rede Municipal de Barra dnﬂu.lﬁrm"MT

Unidade de Vinoulagao Barra do Bugres

Faculdzde de Cigncias Exatas £ Tecnolozicas

Modalidade de Agso Ot | Curso

Extensaofoutros

Arex Tematics Educazo

Coordenscao Docente: Marcio Urel Bodrigues

Membros Docente: Aoelmio de Jesus Brito
Docente: Claudia Landin Megreiros
Docente: Junior Cesar Alves Soares
Tecnico: Danile Rodrigees dos Santos
Dizcente: Daniela Silveira RBocha

Data realizagio 07 /03/2022 a 31/03/2023

HIsTdRIC0-

Trats-se de proposta pars institudonalimgao do Curso de Extens3o “AVALIAR PARA AVAMCAR:
Acompanhamento & Gerenciamento da Aprendizagem em Matematics & Lingua Portuguess dos slunos do
12 oz 5% anos da Rede Munidpal de Barra do Bugres/WT™.

De acordo com a proposta o Curso tem como objetive: Oferecer formopas continuods oos professores
que ensinam Motematics @ Lingus Porfugwesa nos onos iniciois do Ensing Fundamantai subsidionds no
processo de owaiicpdo pars o implamentopdo dos hobilidades contidas no Matriz de Referancia do DRC am
relapdo ds gprendizogens assenoiais @ oo desermvolwmanto grodotive dos alunos do 12 gos 52 anos do Ensing
Fundmantal da rede municpal de Educagio de Barra do BugresMT.

& proposta foi avaliada internamente na PROEC sendo favorave| 3 institudonalizagao.

Projeto de Vinculagao:

Publico-shvo: Discente, Docente, Tecnico
Numero de vagas ofertadas: 2580
Carge Horaria: 160 horas

PARECER-
Diznte do exposto, 3 Pro-reitora de Extens3o e Cultura APROVA = INSTITUCMIMNALIF S o referido Curso
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= ) codigo pars registro da certificacSo & 04120008 3583.0001 (comecando sempre pela
numera;ao 0001 & sepuindo 3 sequenda das certificapbes).
= A certificagso & registro serd realizado na PROEC.
» A coordensgao, 8o terming das stividedes, tera o prazo de 30 dias pars encaminhar, pelo
SIGAS - sigtema academicn, o relaterio das atividades pars avalisgao.
»  Qualquer execucao financeirs, bem como @ prestecso de contas, decormentes do objeto desta
2090 seran de responsabifidade da coordenscio o qual responders pelos seus sfeitos.

Eo FErecer:
Encaminha-se @0 osordenador

Voo b Yol Vi Ciceres, 03 de margo de 2022
L -rl:ﬂlﬂrlll ll.illu :m 1

Prd-diitoda di Exbiiido o Celbera
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wirw unamalbe = Ermal: proeefPuniesan b ikt ANEATO s Mol F e ek



172

ANEXO 2 — Parecer da Prestacdo de Servico — PROEC/UNEMAT
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ANEXO 3 — Parecer do Comité de Etica da Pesquisa
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Pesquisador: Aristimar Roberta de Oliveira
Area Tematica:
Versao: 1

CAAE: 66686723.0.0000.5166
Instituicdao Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.894.986

O presente parecer consubstanciado do Comité de Etica da Pesquisa esta disponivel,
na integra, em:
https://drive.google.com/file/d/1c0ZR6IPj2axwgh5s2Y U5TzIbEbxicfss/view?usp=sharing.
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