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RESUMO

JESUS, Adenilse Silva de. Feiras de Ciéncias: o movimento meristematico da
investigacdo cientifica no ensino fundamental em escolas de Sinop/MT.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica), Programa de POs-
Graduacdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM),
Universidade do Estado de Mato Grosso, Barra do Bugres, 2017, 101 p.

Esta pesquisa se prop0s investigar a trajetoria de professor e de formadores na
construcéo de feiras de ciéncias de Sinop/MT. A pesquisa traz, nas experiéncias dos
colaboradores as reflexfes sobre a feiras de ciéncias e suas contribuicdes a partir da
pratica investigativa desenvolvida nas realidades escolares. Este estudo caracteriza-
se numa abordagem qualitativa, com a pesquisa participante, observando a
proximidade com o que estda sendo investigado. Foram realizadas entrevistas
narrativas com 11 colaboradores, sendo estes, quatro formadores das edicfes da feira
e sete professores que trabalham no ensino fundamental. Esta pesquisa apresenta
pelas narrativas de professores e formadores em que a experiéncia a participacdo em
feira de ciéncias vem contribuido para o desenvolvimento de investigacdo cientifica
em pratica pedagogica. Na perspectiva de reconhecer o percurso de participacédo de
professores e formadores, bem como o papel da formacao continuada neste processo
e os limites e possibilidades da pratica de feira de ciéncias nas unidades escolares.
Reflexdes sobre o conceito de ciéncias foram apresentadas a partir de. Chalmers
(1993,1994), Santos (2005), Ostermann (2011) e Demo (2011). A histéria do ensino
de ciéncias no Brasil e suas caracteristicas fundamentam-se em Krasilchik (1987) e
Oliveira; Faltay (2011). A teoria que procura referenciar este estudo baseia-se em
Vigotski (2007) e Gasparin (2005). Repensar préaticas pedagogicas a partir da
formacao de professores para desenvolver nas escolas um ensino por investigacao,
respectivamente, reporta-se aos referenciais de: Carvalho; Gil-Pérez (2013),
Imberndn (2016), Schén (1992, 2000), Carvalho (2013), Sasseron (2013) e Capecchi
(2013). As feiras de ciéncias como estratégia para o0 ensino/aprendizagem,
organizacédo do evento e caracteristicas das feiras sdo discutidas por Mancuso e Filho
(2006), Goncalves (2000, 2011), Pereira (2000), Lima (2011) e configuram
possibilidades e desafios dessa metodologia para professores e alunos. As entrevistas
narrativas foram transcritas e textualizadas sob fundamentacdo de Jovchelovitch e
Bauer (2002), que apresentam também o processo de andlise das entrevistas
narrativas proposto por Fritz Schitze (2013). As narrativas dos participantes da
pesquisa apontaram caracteristicas de trabalhar com a feira de ciéncias por meio de
praticas de pesquisa cientifica. Foram observados pontos relevantes da prética de
alunos, professores e formadores, em relacdo aos processos de ensino e de
aprendizagem dos envolvidos. A relagdo alunos — professor — conhecimento foi
evidenciada pelas narrativas, bem como a participacao de diferentes disciplinas na
realizacdo de pesquisa com metodologia. E os desafios permearam entre o tempo,
estrutura e interesse de alunos e professores.

Palavras-chave: Pesquisas cientificas, Cultura cientifica, Investigacéo,
Iniciacao cientifica



ABSTRACT

This research investigate the trajectory of teacher and teacher’s trainers in the
construction of Sinop-MT science fairs. This research describe the experiences of the
collaborators as reflections about the fairs of sciences and their contributions from the
investigative practice developed in the school realities. This study is characterized in a
qualitative and participatory research approach, observing a proximity to what is being
investigated. When considering an event as the object of study, this research is also
correlated as a case study. Narrative interviews were carried out with eleven
collaborators of the research, being these four teachers trainers of the editions of the
fair and seven teachers who work in elementary school. The research also bring up
the reflections about the concept of science from Chalmers (1993, 1994), Santos
(2005), Ostermann (2011) and Demo (2011). The history of science education in Brazil
and its fundamental characteristics is based on the studies from Krasilchik (1987) and
Oliveira (2011). The theory that seeks to refer to this study is based on Vigotski, (2007)
and Gasparin, (2005). Rethinking pedagogical practices from teacher training to
develop in schools a teaching by research and investigation, respectively, refers to
references of Carvalho; Gil-Pérez (2013), Imbernén (2016), Schén (1992, 2000) and
Carvalho (2013), Sasseron (2013) and Capecchi, (2013). As science fairs such as
strategy for teaching/learning organization of the event and characteristics of fairs are
discussed by Mancuso; Filho (2006), Gongalves (2000, 2011), Pereira et al. (2000),
Lima (2011) and configure challenges and possibilities of the methodology for teachers
and students. The narrative interviews were transcribed and textualized under the
foundation of Jovchelovitch; Bauer (2002), which also presents the process of analysis
of the narrative interviews proposed by Fritz Schiitze. The narratives of the research
participants pointed out the characteristics of working with a science fair through
scientific practices. Relevant points were observed in the practice of students, teachers
and trainers, when teaching the learning process of those involved. The narratives, as
well as a participation of different disciplines in the accomplishment of research with
methodology evidenced the student - teacher - knowledge relation. In addition,
challenges permeated the time, structure and interest of students and teachers.

Key words: Scientific Research, Scientific Culture, Investigation, Science in
Elementary School
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PRIMEIRAS FOLHAS

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por
outro lado, ninguém amadurece de repente, aos
vinte e cinco anos. A gente vai amadurecendo todo
o dia, ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Nao ocorre em data marcada.
Paulo Freire?!
E no caminhar que se constitui pessoa e profissional em uma dinamica de

plantar e colher.

O titulo “Primeiras folhas” refere-se as primeiras paginas escritas, que
descrevem a apresentacao da pesquisadora na sua caminhada de formacao. Procura-
se associar também esse termo ao desenvolvimento das primeiras folhas, ap6s a
germinacgdo de sementes, responsaveis pela producéo de energia? e crescimento da
planta, pois se utiliza as plantas, nesta dissertacdo, como enredo.

Assim, na construcao de uma identidade pessoal e profissional é que coaduno
com o pensamento de Paulo Freire o qual afirma que se amadurece no processo, ou
seja, “[...] na experiéncia de varias, inumeras decisbes que vao sendo tomadas”
(FREIRE, 2016, p. 105). Em cada dia de nossa vida a identidade vai se formando, e
considerando-se essa premissa, apresento minha trajetoria, salientando
principalmente os momentos em que a feira de ciéncias e a pesquisa estiveram
presentes neste processo de formacao.

Reavivar a memoria e trazer fatos ocorridos no percurso da minha vida traz
uma mistura de sentimentos envolvendo saudade e alegria, bem como desafios
vencidos nesta caminhada. Segundo Passeggi (2011, p.147), ao “[...] narrar sua
prépria histéria, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso,
constréi outra representacdo de si: reinventa-se”. Nesta direcdo, relato as minhas
recordacdes no interior® do Rio Grande do Sul, marcadas pelo convivio familiar e pela

vida no campo préxima a natureza.

1 O fragmento encontra-se na p. 105 do livio Pedagogia da autonomia: saberes necessarios para pratica
educativa de Paulo Freire, 2016.

2 Denomina-se fotossintese o processo de producdo de glicose a partir de gas carbbnico, agua e
energia luminosa.

8 Compreendemos por interior regido pertencente a zona rural, espaco destinado a agricultura e a
pecudria.



O tempo de escola se inicia no final da década de 80, no Rio Grande do Sul,
no Ensino Fundamental em escola publica. Vale ressaltar que, politicamente, o Brasil
estava em mudancas significativas, saindo de um longo periodo de Ditadura Militar*.
Neste contexto emergem, entdo, varios movimentos sociais, principalmente sindicatos
de professores para reivindicar seus direitos. Lembro-me dessa passagem, pois
vivenciei algumas greves como aluna nesse periodo. E para garantir a conquista de
direitos, em 1988 foi aprovada a Constituicdo Federal que garantia direitos individuais
e politicos, bem como a universalizacdo dos direitos sociais como saude e educacao.

O ensino, nesse tempo, era centrado no professor e no contetdo. Raramente
acontecia a interacao entre aluno e professor, e este exercia sua fungdo com bastante
autoridade. Decorar e estudar para provas era necessario, pois a reprovacao era um
fantasma que perseguia os alunos que ndo atingissem a média. As praticas
pedagdgicas ndao eram diversificadas, centrava-se na utilizacdo do livro didatico,
quadro e giz. Alguns professores ousavam diversificar a metodologia da aula com
videos ou utilizando o laboratério, e eram lembrados por essas atividades
diversificadas. No final do ano da 52 série, a escola realizava a feira de ciéncias, cujas
apresentacoes de trabalhos estavam relacionadas aos contetudos desenvolvidos em
sala de aula. Nestas feiras, os temas eram escolhidos pelo professor e estudados
pelos alunos na semana que antecedia ao evento. Essa pratica pedagogica era
envolvente e diferenciada, pois propiciava a interagdo com o0 cotidiano e a
comunidade. Lembro-me que o assunto apresentado por mim, sobre fungos, me
encantava, pois pude relacionar o tema estudado em sala de aula aos fungos que
encontrava e coletava em minha prépria casa.

Vivenciando o ensino fundamental, na década de 90, houve a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), que propunha a
educacédo basica com formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania,
assegurando e fornecendo aos educandos meios para progredirem no trabalho e em
estudos posteriores. Em 1998, também foram aprovados os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN que se referem a base curricular, refletindo sobre as praticas
pedagogicas trabalhadas em sala de aula. Como aluna, ndo percebi esse movimento,
embora tenha vivenciado a¢des diferenciadas de alguns professores na regéncia de

suas disciplinas.

4 Ditadura Militar periodo compreendido de 1964 a 1985 em que os militares governaram o Brasil.



Posteriormente, frequentei o curso de magistério em que as disciplinas
estudadas eram da base comum do curriculo do ensino médio, acrescidas de didaticas
de ensino e de metodologias que se preocupavam com a constru¢do dos conceitos
trabalhados nas séries iniciais. Nessa etapa, desenvolviam varios trabalhos, seguidos
de seminarios de apresentacdo, e lembro-me de participar de uma feira de ciéncias
que foi realizada com a apresentacdo de trabalhos relacionados a disciplina de
ciéncias naturais e produzidos para essa atividade.

Considero que o magistério foi um ponto relevante para a opcao de ser
professora. Minha “entrada na carreira” foi desenvolvida a partir da “descoberta” do
entusiasmo e também de desafios. Compreendo que o ciclo, descrito por Huberman
(1992), com as fases do ciclo de vida profissional de professor, ndo é fechado, pois a
“fase de estabilizacdo”, proposta pelo autor, constitui uma etapa decisiva de
“consolidacao pedagdgica”. Considero, entdo, que o meu ciclo de vida profissional foi
se constituindo no decorrer da construcao da identidade de docente, intensificada a
partir de minha aprovacdo no concurso publico da rede municipal de Frederico
Westphalen/RS, em 2004, para trabalhar de 12 a 42, que correspondia as séries
iniciais® do ensino fundamental.

Esse ir e vir, levou-me a buscar mais conhecimentos, no ensino superior.
Pretendia manter a iniciada carreira de professora, e para a escolha do curso, foi
observada a afinidade com a natureza e o encantamento pela disciplina de ciéncias
naturais, o que me levou a prestar vestibular para licenciatura em ciéncias biol6gicas®.

Esse foi 0 momento de iniciagdo ao mundo da pesquisa, com seus métodos
e procedimentos. Primeiro participando da disciplina de metodologia cientifica,
seguida da insercdo em projetos de pesquisa de investigacdo propostos pelo curso
gue objetivavam conhecer o ambiente proximo ao nosso cotidiano, a partir de trilhas
ecoldgicas e coleta de dados. Outro momento significativo de pesquisa foi a
participacdo como bolsista de iniciacao cientifica, 0 que me possibilitou conhecer e
desenvolver projetos de pesquisa na area da boténica e participar de apresentagcéo
de trabalhos em semindrios regionais. Para a conclusdo do curso de graduacgéo, mais
uma vez deparei-me com a pesquisa, agora como autora e proponente de um projeto

de pesquisa na area de botanica, cuja construcao e desenvolvimento foram momentos

5 Atualmente denominada de anos iniciais.
6 Curso realizado em 2001 pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Miss@es (URI),
campus de Frederico Westphalen/RS.



que me propiciaram o convivio com métodos cientificos, bem como descobertas dessa
pratica.

O conhecimento sobre praticas pedagogicas que consideravam a
investigacao e ou feiras de ciéncias para trabalhar com futuros alunos na disciplina de
ciéncias naturais ou biologia, ndo me foram proporcionadas no ensino superior. Hoje,
compreendo tais praticas como necessarias, pois constituem eixos estruturadores da
area do conhecimento propostos pelos documentos oficiais, tais como Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica - DCN (2013), PCN (BRASIL, 1998) e
Orientacgdes Curriculares do Mato Grosso — OC (MATO GROSSO, 2010).

Essa caminhada de graduacdo aconteceu na década de 2000, um novo
milénio, em que a proposta seria de tempos de informacdo e do conhecimento. A
globalizacdo’ e o campo tecnoldégico impulsionaram o desenvolvimento social
baseado num desenvolvimento econGmico e gerenciado por um governo que atendia
ao neoliberalismo®. Vale ressaltar que, para estudar, enfrentei varios desafios, entre
eles trabalhar e tentar pagar a faculdade particular, pois ndo havia oportunidade para
deslocar-me para grandes centros, onde as universidades publicas se encontravam.
Financiamentos educacionais n&do existiam por parte do governo federal,
simplesmente haviam sido retirados quaisquer incentivos ao ensino superior. Dessa
forma, entre acordos financeiros com a universidade, dividas, juros altissimos e
financiamento particular, € que conclui o ensino superior.

Por conseguinte, com a graduacdo concluida e licenciada em ciéncias
bioldgicas, iniciei meus primeiros passos como professora de ciéncias naturais ao ser
aprovada em um segundo concurso na rede municipal de ensino de Seberi/RS, no
inicio de 2007. Essa experiéncia de trabalhar com ciéncias naturais no ensino
fundamental anos finais foi breve e interrompida por novas oportunidades.

Em busca de objetivos profissionais e pessoais, realizei o processo de
migracdo para o norte do Estado de Mato Grosso, ap0s ser aprovada no concurso
publico da rede estadual de ensino, na metade do ano de 2007. Como professora
efetiva de biologia no ensino médio, entao, percebi a necessidade de desenvolver uma

pratica de ensino que envolvesse os alunos para a descoberta dos conceitos da

7 Espécie de mercado financeiro mundial, muitas vezes excludente, criado a partir da unido dos
mercados de diferentes paises e da quebra das fronteiras entre esses mercados. Gaudéncio Frigotto
disponivel em <www.fies.unesp.br>

8 Neoliberalismo entende-se como um conjunto de ideias politicas e econémicas capitalistas que
defende a nao participagao do estado na economia. Gaudéncio Frigotto disponivel em <www.scielo.br>.



disciplina ministrada.

Cito a realizac&o de feiras do conhecimento e a participacao de projetos na
escola em que os alunos participavam com o desenvolvimento de trabalhos com
temas presentes na comunidade. Ressalto que essas atividades ndo consideravam
muito o teor cientifico e sim o conhecer a realidade que os alunos estavam inseridos
e promover a aprendizagem de conceitos da disciplina a partir do desenvolvimento de
projetos. As atividades de projetos com os alunos eram propostas pelos professores
e propiciavam, entdo, momentos de interacdo entre a escola e colegas de outras
turmas, na apresentacao dos trabalhos.

Nesse percurso formativo, lotada no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos
— CEJA, compreendendo a necessidade da atualizacdo profissional, bem como a
importancia de conhecer mais sobre o curriculo da educacéo béasica e das politicas
educativas publicas que regem o Estado de Mato Grosso, € que iniciei a
especializacdo®, no periodo de outubro de 2008 a junho de 2010. Nessa etapa, a
pesquisa e 0s métodos cientificos estiveram presentes no desenvolvimento do
trabalho de conclusdo, em que o estudo de referencial teérico e coleta de dados foram
necessarios para a constru¢do do conhecimento.

ApGs um processo seletivo, passei a trabalhar com formacg&o continuada no
Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica de Mato
Grosso — CEFAPRO/Sinop, em 2009. A pratica de formadora de biologia no
CEFAPRO, me propiciou conhecer a realidade de varias escolas da regido norte do
Estado, e me dediquei aos estudos sobre formacdo de professores, fundamentadas
pelas politicas estaduais. Diversas acdes relacionadas a pratica docente eram de
responsabilidade desse Centro, e a area de ciéncias da natureza e matematica, como
proponentes de projetos de pesquisa, tinha a finalidade de desenvolver a iniciacédo
cientifica, por meio de feira de ciéncias; houve outro projeto sobre praticas de
permacultural® na escola, envolvendo professores e alunos da educacéo basica. As
atividades desenvolvidas no CEFAPRO sempre envolviam a investigacao, a pesquisa

e métodos cientificos em minha pratica de professora formadora.

9 POs-Graduagéo Lato Sensu oferecida pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de
Mato Grosso — IFET/MT — Especializacdo em Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio na Modalidade Educac¢é&o de Jovens e Adultos, desenvolvido em Sinop/MT.

10 Permacultura é agricultura permanente em que apresenta um sistema de planejamento da criacao
de ambientes humanos sustentaveis e produtivos em equilibrio e harmonia. Reflexdes apresentadas
no livro “Introdugao a Permacultura” - Bill Mollison, 1991.



Com a realizacdo das atividades, juntamente com os professores do
CEFAPRO comecei a vislumbrar a intencdo e a necessidade de aprofundar os estudos
e buscar uma Po6s-Graduacdo em nivel de mestrado. Em 2015, ja como aluna de
mestrado do Programa de Pds —Graduacgédo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e
Matematica — PPGECM?!, ap6s inimeros estudos, veio o desafio de produzir um
Projeto de Pesquisa que resultaria em minha dissertacdo. Desta maneira, ao reavivar
a minha trajetoria profissional, evidenciei minha proximidade e encantamento pelas
feiras de ciéncias, por compreender que, ao construir um panorama das experiéncias
dos professores, € possivel contribuir para a permanéncia dessa pratica pedagogica
nas unidades escolares; motivo pelo qual optei em escrever sobre a pratica de feira
de ciéncias desenvolvida no norte de Mato Grosso.

No processo impar de se construir pesquisadora no mestrado, muitos estudos
foram realizados, muitas certezas foram desfeitas e muitas dividas geraram outras
davidas. Nesse turbilhdo de ideias e reflexdes é que se desenvolveu esta pesquisa,
tendo como objeto de estudo a feira de ciéncias, sob a orientacdo da Professora Dr2
Fatima Aparecida da Silva locca, submetida e aprovada no Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UNEMAT, em que foi recebido o parecer do érgao no dia 24 de
agosto de 2016.

Assim, ao rememorar experiéncias do tempo de escola, vivenciadas por mim,
sobressaem essas praticas que envolviam atividades diferenciadas e que, de alguma
forma, marcaram minha memdéria. Trago, entdo, esse percurso formativo para
evidenciar que a prética de feira de ciéncias, a pesquisa e a investigacdo sempre
estiveram presentes em minha trajetoria como estudante e profissional.

No movimento da minha histéria e retornando a epigrafe desta apresentacéo,
busca-se, no processo por um “amadurecimento todo dia” (FREIRE, 2016),
construindo autonomia, no amadurecer de ideias, narrativas e reflexdes sobre a
pratica de feira de ciéncias. E na introducdo, encontra-se a sequéncia desenvolvida
durante toda a pesquisa, bem como, os objetivos e autores que fundamentam a
relevancia desse estudo. E dessa maneira, convido o leitor para conhecer e
desvendar mais sobre o0 universo de possibilidades da experiéncia de feira de ciéncias

como pratica de investigacao e de pesquisa no ensino fundamental de Sinop/MT.

11 Programa de P6s-Graduagéo oferecido Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT campus
Universitario Dep. Est. René Barbour - Barra de Bugres/MT.



INTRODUCAO

Minuano tironeando a venta dos tauras, relincho de
baguais, faiscas ao vento. O brado terrunho do
punho farrapo. Num bate casco medonho ao
relento. Peleando em favor da pampa a pilcha
sovada em tiras. Marcando fronteira, provou a
lealdade. Livrando os trastes da campa na ventania
rusguenta. Pranchando adaga a gritos de liberdade.
Vento, cavalo, pedo, marcas de cascos no chéao.
Fronteiras sem marcacdo, nosso ideal meu
rincéo.1?

Gritos de liberdade - Pedro Ortaca

Utiliza-se a epigrafe acima para descrever o pelear, ou trabalhar para
encontrar possibilidades, nas narrativas dos professores e formadores quanto a
pratica de feira de ciéncias. As fronteiras em marcacao, numa perspectiva de ampliar
espacos e conceitos de atividades investigativas e de pesquisa no ensino
fundamental. Para isso, esta introducéo, descreve a construcdo da pesquisa intitulada
“Feiras de Ciéncias: o movimento meristematico da investigacao cientifica no ensino
fundamental em escolas de Sinop/MT”; trazendo a feira de ciéncias como
possibilidades e desafios, autores que fundamentam esta pratica, objetivos e o que
contém em cada capitulo deste estudo, os quais sdo necessarios para concluir a

dissertacéo, ou seja, sendo este 0 meu ideal, meu rincéo.

Cultivando saberes como pesquisadora

Muitas situacbes sdo apresentadas na educacdo, na atualidade,
principalmente no que se refere a pratica do professor e em como trabalhar a partir
das diversas informacOes e transformacdes que nos rodeiam. Desse modo, as
praticas pedagdgicas compostas pela triade professor-alunos-conhecimento
(CARVALHO, 2013) orientam o ensino nas unidades escolares envolvendo
conhecimentos cientificos, uso das tecnologias e contextualizagdo do saber, para o
desenvolvimento de capacidades nos alunos.

A pesquisa intitulada “Feiras de Ciéncias: o movimento meristematico da
investigacao cientifica no ensino fundamental em escolas de Sinop/MT”, apresenta

resultados de reflexdes sobre possibilidades e desafios, realizada, a partir de

12 | etra da musica gaucha “Gritos de liberdade” de autoria de Pedro Ortacga.



entrevistas com professores do ensino fundamental que participam de feiras de
ciéncias e também com formadores responsaveis pela formacdo continuada
desenvolvida para a realizacdo da feira de ciéncias de Sinop. O intuito de trazer o
termo meristematico no titulo da pesquisa propde a compreensao de que, as praticas
pedagdgicas de iniciacao cientifica em feira de ciéncias, associam-se a um tecido
meristematico, sendo responsavel por todo o crescimento e desenvolvimento da
planta, a partir de inimeras divisbes celulares, analogicamente compreende-se que
as feiras de ciéncias em Sinop encontram-se, como um tecido embrionario vegetal,
em constante desenvolvimento e evolugéo.

Inicialmente, 0 que instiga a curiosidade e orienta todo trabalho é o problema
de pesquisa que consiste: Em que a experiéncia de participacdo de professores
do ensino fundamental e de formadores, no processo de feira de ciéncias de
Sinop/MT, contribui para o ensino e a aprendizagem e também para o
desenvolvimento de investigacfes cientificas em préaticas pedagogicas?

Nessa perspectiva, as feiras de ciéncias desenvolvidas nas realidades
escolares possibilitam experiéncias cientificas e apresentam-se como uma estratégia

de pesquisa para a producdo de conhecimento pela investigagdo, numa perspectiva

[...] inovadora de tratamento das relagbes de ensino-aprendizagem-
conhecimento, buscando na formacéo da atitude investigativa do professor
uma alternativa de melhor compreensdo do mundo em que vive e de
transformacgéo de condi¢bes existentes, com vistas a formacgédo do cidadao
critico e atuante. (GONCALVES, 2000, p. 252)

Como pratica inovadora, a pesquisa vem sendo inserida nos processos de
ensino e de aprendizagem da educacado basica, e muitos autores se referem a esse
conceito como pratica em sala de aula e/ou nas feiras de ciéncias. Dessa maneira a
pesquisa como principio educativo, proposta defendida por Pedro Demo (2011b), é a
capacidade de elaboragcdo propria a partir das praticas pedagdégicas, tendo como
condicao essencial primeira, que o profissional da educacao seja pesquisador, maneje
a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana, e
também como instrumento principal do processo educativo. Paulo Freire (2016)
complementa que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, e que é
no fazer pedagodgico do professor que acontecem momentos de indagacbes de
descobertas sobre o conhecimento da disciplina.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL,1998)

descrevem a necessidade da investigagdo como forma de construgdo do



conhecimento cientifico para compreenséo de mundo, suas transformacdes, também
para reconhecer o ser humano como parte do universo desenvolvendo-se como
cidaddo critico, questionador e investigativo. Apresenta, ainda, a investigacdo e a
compreensao como eixos articuladores da area de Ciéncias Naturais, abordando um
conjunto de competéncias relacionadas a pratica de pesquisa que propicia ao
professor de ciéncias, praticas pedagogicas para o desenvolvimento de capacidades
cognitivas, procedimentais e atitudinais de maneira mais significativa.

Nesse sentido, Carvalho (2013) pontua a importancia do problema, do
questionamento para o inicio da constru¢cdo do conhecimento em ensino por

investigagdo, em que os alunos tenham

[...] condi¢cBes de trazer seus conhecimentos prévios para iniciar 0s novos,
terem ideias préprias e discuti-las com seus colegas e professores passando
conhecimento espontédneo ao cientifico e adquirindo condi¢cdes de
entenderem conhecimentos j& estruturados por geracGes anteriores
(CARVALHO, 2013, p. 09).

Portanto, pensar a investigacdo como pesquisa envolve um caminho
metodoldgico que possibilita o desenvolvimento do espirito cientifico, a fim de tornar
os professores pesquisadores sobre sua pratica e os alunos sujeitos da sua
aprendizagem.

A formacdo continuada de professores se apresenta como forma de
proporcionar reflexdo e estudo sobre sua pratica e, dessa forma, possibilitar o
desenvolvimento de estratégias e metodologias diferenciadas para atender a situacéo
educacional existente. Segundo N6voa (1992), a formacao procura buscar e estimular
uma perspectiva critico-reflexiva da pratica docente pessoal e coletiva, para
desenvolver uma identidade profissional a partir de fundamentacao tedrica que visa a
compreensao dos contextos vivenciados pelo docente.

Considerando a formacdo de professores para desenvolver praticas
pedagogicas de pesquisa e de investigacao, “[...] € preciso que haja um despertar
interior, que o professor sinta necessidade de mudar, de partir para novas atitudes,
novos comportamentos pedagoégicos”. (PEREIRA et al., 2000, p.17).

Nessa direcdo, este trabalho se apresenta com o objetivo principal de:

investigar a trajetéria de professores e formadores'® na construcdo das feiras

13 Formadores é um termo utilizado na pesquisa para identificar o grupo de professores responsaveis
pela organizacao e pelas formacdes de professores nas feiras de ciéncias de Sinop.
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de ciéncias no municipio de Sinop.

A pesquisa exp0de, ainda os seguintes objetivos especificos:

- Reconhecer nas experiéncias de professores e formadores a importancia de
se trabalhar com feira de ciéncias no ensino fundamental;

- Conhecer os avancos e os desafios na construcédo de projetos de pesquisa
para a feira, na visdo de professores e formadores;

- Observar como a formacado continuada contribui para a pratica de feira de
ciéncias;

- Verificar o desenvolvimento da pesquisa em feiras de ciéncias a partir dos
registros do processo de construgdo das mesmas.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos que descrevem o processo de
construcéo e, ao final, as consideracdes desta pesquisa.

No primeiro capitulo a “FUNDAMENTACAO TEORICA: raizes que
sustentam um ensino por investigagao”, apresenta trés itens e um subitem que relatam
sobre: conceitos e reflexdes do que considerar como ciéncias, 0 panorama histérico
do Ensino de Ciéncias, consideracdes sobre o0 ensino e a Teoria Histérico-cultural; e
0 subitem discute o repensar de um ensino por investigagao.

O segundo capitulo intitulado “HISTORICO DE FEIRA DE CIENCIAS: numa
perspectiva de evolucdo e adaptacado” contém trés itens e dois subitens que trazem
os discursos e possibilidades da feira de ciéncias discutidos por autores. Apresenta
retrospectiva das feiras de ciéncias no Brasil, em Mato Grosso e em Sinop, huma
perspectiva analoga de evolucdo e adaptacdo realizadas nas unidades escolares,
subsidiando o objeto pesquisado. O ultimo item traz producdes cientificas presentes
na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sobre
feira de ciéncias.

Os cinco itens apresentados no terceiro capitulo tematizam os “CAMINHOS
METODOLOGICOS: vasos condutores no fluir da pesquisa”, ou seja, quais 0s
caminhos necessarios para o fluir da pesquisa. Nele constam cinco aspectos que
relatam sobre a metodologia utilizada, caracterizacdo da pesquisa e dos
colaboradores, o conceito de entrevistas narrativas e a analise dos dados.

Em “RESULTADOS E DISCUSSOES: producdo de energia’” encontramos
toda a producdo da pesquisa a partir das narrativas dos entrevistados. S&o
apresentados quatro Grupos de Analise que emergiram das narrativas dos

colaboradores, e a discussédo acontece a partir dos referenciais que embasam este
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estudo, aproximando-se, assim, a uma producao de energia desenvolvida pela planta,
nao como resultado pronto e acabado, mas como um resultado pertencente ao ciclo
continuo de possibilidades para praticas pedagogicas.

Como consideragfes finais, polinizo ideias encontradas no desenvolver
meristematico de feira de ciéncias em escolas de Sinop/MT, a partir de préticas
pedagdgicas de investigacao cientifica. E parafraseando Abrah&o, Braganca e Araujo
(2014, p. 15), “A aventura pressupde o risco, a construgdo de um caminho ainda nao
definido, avangos e recuos”, compreendo esta construgdo como uma aventura, uma
fronteira em marcacao e, desta forma, convido o leitor a aventurar-se e conhecer os

caminhos percorridos e descritos nesta pesquisa sobre feira de ciéncias.
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CAPI{TULO 1 - FUNDAMENTAGCAO TEORICA: RAIZES QUE
SUSTENTAM UM ENSINO POR INVESTIGAGCAO

Os poemas sao passaros que chegam nao se sabe
de onde e pousam no livro que Iés. Quando fechas
o livro, eles alcam voo como de um alcapao. Eles
nao tém pouso nem porto alimentam-se um instante
em cada par de méos e partem. E olhas, entéo,
essas tuas méos vazias, no maravilhado espanto
de saberes que o alimento deles ja estava em ti...14

Mario Quintana - Os Poemas

Este primeiro capitulo apresenta a fundamentacéo teérica que embasa todo o
trabalho, numa perspectiva em que as referéncias sobre a ciéncia, o ensino de
ciéncias, ensino por investigacao e mudancas de praticas pedagdgicas pela formacao
de professores se apresentam como raizes que sustentam esta construcdo. E
retornando a epigrafe de Mario Quintana, muitos pousos aos livros pesquisados foram
necessarios e alimentados, alcam voo, colocam-se ao caminho de escrever, num
movimento de chegar aos livros e partir, buscam-se teorias que sustentam o ensino

por investigacao.
1 Ciéncia: consideracdes sobre a constru¢cdo do conhecimento

Para a construcao deste recorte sobre a ciéncia, aventura-se, neste sentido,
por inimeros posicionamentos que rodeiam este conceito, discutidos principalmente
na filosofia e na sociologia. Propomo-nos a correr este risco, ou seja, de apresentar
um fragmento sobre a ciéncia moderna, pois essas reflexdes sdo necessarias para
compreensao do todo, deste estudo.

A ciéncia esta inserida em todas as partes da vida cotidiana, no comércio, na
industria, no trabalho, nos medicamentos, na comunicacdo, ou seja, em diversos
segmentos da sociedade. “O vocabulo ciéncia deriva do latim scientia, substantivo
etimologicamente equivalente a saber, conhecimento” (BAZZO, 2005, p. 14), e assim,
como ponto de partida, podemos definir ciéncia como campo que se dedica a
construcdo do conhecimento.

Chalmers (1993) afirma que nos tempos modernos, a ciéncia é altamente

14 “Os Poemas” de Mario Quintana encontra-se disponivel na p. 15 do livro “O pequeno Livro das
grandes emogdes”. — Brasilia: UNESCO, 2009.
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considerada, existindo a crenca de que a ciéncia seja amplamente aceita, devido a
um respeito pelos seus meétodos cientificos, atribuindo a ela um carater de
confiabilidade, resultado, ainda, de uma heranca positivista'® e empiristal® da filosofia
da ciéncia. O proprio autor traz reflexdes sobre a visdo de superioridade da ciéncia e
dos conhecimentos validos e propoe “[...] combater aquilo que pode ser chamado de
ideologia da ciéncia, tal como funciona em nossa sociedade” (CHALMERS,1993, p.
214). Nesse sentido, ndo se pode rejeitar conhecimentos por ndo concordar, ou por
ter um pensamento de verdade inquestionavel, imposta pela ciéncia. E necessario
procurar conhecer quais sao as metas, os métodos empregados para desenvolver tais
conhecimentos em diferentes concepcgoes.

Para a construgdo do conhecimento cientifico, “[...] costuma-se dizer que a
ciéncia tem um método para estudar os fendbmenos naturais e este método recebe o
nome de método cientifico” (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, p. 29). E a Francis
Bacon (1561-1626), sdo atribuidos os estudos sobre experimenta¢do que ocupou
papel importante para o desenvolvimento do método cientifico da ciéncia, influenciado
pela ciéncia empirista/indutivista. As pesquisas de Bacon foram consideradas
importantes para o desenvolvimento da ciéncia daquela época. Hoje, seus estudos
sao considerados ultrapassados e ingénuos para o desenvolvimento do conhecimento
cientifico.

Concordamos com Ostermann e Cavalcanti (2011) quando ressaltam que
ciéncia ndo se faz com um método cientifico universal e nem com neutralidade quanto
a busca pelo conhecimento. O cientista percorre varios e diferentes caminhos,
impregnados “[...] de concepgdes e expectativas, que podem ou ndo serem
confrontadas e modificadas ao longo do caminho” (p.41). O método cientifico (realizar
observacdes, formular perguntas, a construcéo de hipoteses, experimentacao, analise
dos dados, obtencdo de conclusbes) ndo se apresenta de forma linear como a
proposta inicial de Bacon, mas s&o atividades cientificas auténticas e complexas,
assumindo a ciéncia como constru¢do humana.

Demo (2011a, p. 6) pontua “A ciéncia como controvérsia sinaliza que a

‘discutibilidade’ seja seu critério maior de cientificidade, o que é, por si, enorme

15 Origina-se do Positivismo, ou seja, a corrente de pensamento filoséfico, socioldgico e politico que
surgiu em meados do século XIX na Franca. A principal ideia era que o conhecimento cientifico deveria
ser reconhecido como Unico conhecimento verdadeiro.

16 Empirismo - movimento filosoéfico que acredita nas experiéncias humanas como Unicas responsaveis
pela formacgé&o das ideias e conceitos existentes no mundo.
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controvérsia”. Nas divergéncias sobre ciéncias podem ser gerados conhecimentos e,
principalmente, a abertura para esse dialogo, pois “[...] A ciéncia ndo vive de
autoridade, e sim de argumentos [...] ndo pode ser autoridade incontestavel, por que
liquida seu argumento” (DEMO, 2011a, p. 21). Nessa abordagem, o que interessa é
problematizar a ciéncia, e n&o se retira “[...] o mérito da ciéncia, mas recupera o olhar
epistemologico critico e autocritico” (DEMO, 2011a, p. 7).

Corroborando com a ideia de Demo (2011a), Boaventura de Sousa Santos
(2005) refere-se ao conhecimento dominante de que a ciéncia moderna conquistou o
privilégio de definir o que é ciéncia e o que se considera como conhecimentos validos.
Da abertura de dialogo entre formas de conhecimento emerge o conceito de “[...]
ecologia de saberes em que a ciéncia possa dialogar e articular com outras formas de
saberes, evitando a desqualificagcdo mutua” (SANTOS, 2005, p. 24).

Segundo Chalmers (1994, p. 11) “A ciéncia é geralmente desumanizadora,
dando um tratamento insatisfatério a povos, sociedade e natureza, nela considerados
objetos”. Assim, a possibilidade de se considerar outros saberes, conhecimentos
diversos, que as categorias gerais de ciéncia e de método cientifico sdo usadas
também para excluir ou suprimir conhecimentos e areas de estudo. Chalmers (1993,
p. 199) relatam que o “[...] ponto de vista é de que ndo existe um conceito atemporal
de ciéncia e do método cientifico que possa atender ao objetivo de avaliar todas as
pretensdes de conhecimento”, respondendo aos diversos grupos sociais.

Refletindo sobre esse conceito, proximo da realidade escolar, as Orientacdes
Curriculares para a Educacao Basica do Estado de Mato Grosso (OC/MT) apresentam
na caracterizacdo da area de Ciéncias da Natureza e Matematica, que “A ciéncia
compreende um dos instrumentos de leitura, interpretacdo e explicacdo dos
fendbmenos e das transformacfes da natureza, resultante da construcéo coletiva de
experiéncia e da criatividade humana (MATO GROSSO, 2010, p. 7).

Segundo Chassot (2004), ndo podemos pensar na ciéncia pronta e acabada,
pois a marca da ciéncia de nossos dias € a incerteza. O mesmo autor complementa
que:

H& no momento a necessidade de se pensar a ciéncia com posturas mais
holisticas — isto é, uma ciéncia que contemple aspectos histéricos, dimensdes
ambientais, posturas éticas e politicas, e também encharcadas no estudo de
saberes populares e nas dimensfes da etnociéncias, - proposta que traz
nitida vantagens, especialmente se pensarmos na ciéncia que se aprende
como um saber escolar (CHASSOT, 2004, p. 257).

Para Chalmers (1994, p. 13), “Nas ultimas décadas, tornou-se cada vez mais
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comum os soci6logos voltarem sua atencgéo para a dimensdo social da ciéncia e, em
especial para os processos implicados na construgcdo social do conhecimento
cientifico”. Esse movimento é para demonstrar que os métodos sado firmemente
fundamentados e apresentam resultados frutiferos, como é o caso em que o0s
marxistas consideram o materialismo historico com a ciéncia (CHALMERS 1993).

Fourez (1995), jA apresentava que a parte da filosofia da ciéncia que
considera a maneira pela qual os saberes se organizam chama-se epistemologia. “A
historia das ciéncias € um tecido de juizos implicitos sobre o valor dos pensamentos
e das descobertas cientificas. O papel da epistemologia é de explicitd-los” (JAPIASSU,
1996, p. 12).

Nesse sentido, a ciéncia moderna apresenta-se como epistemologia, palavra
de origem grega epistéme, ciéncia; logos, estudo, discurso, cujo significado se refere
ao estudo ou discurso sobre a ciéncia, ou discute questdes do conhecimento. A
epistemologia é uma abordagem recente do conhecimento, resultado do proprio
processo de desenvolvimento da ciéncia moderna, ou melhor, € consequéncia da
guebra de unidade do discurso sobre a ciéncia (ALMEIDA, 1997). Segundo Almeida
(1997, p. 09) “[...] a epistemologia trata da ciéncia, a fim de estudar criticamente os
seus principios, hipéteses e resultados, com vistas a esclarecer os fundamentos de
uma ciéncia especifica ou distintamente, a fim de saber como é possivel o
conhecimento cientifico”.

Considerando que “[...] a partir da construgao das epistemologias, a Ciéncia
ndo € mais a mesma, deixou de ser Ciéncia e passou a ser ciéncias” (ALMEIDA, 1997,
p. 12), a origem da epistemologia como discurso da ciéncia € consequéncia da

multiplicidade de visGes sobre a ciéncia. Nessa direcao,

Nasce a epistemologia quando as perguntas sobre a natureza, a génese, a
estruturagdo, a articulagcao e o desenvolvimento do pensamento cientifico ou
dos conhecimentos cientificos vem a tona, e isso ndo seria possivel sem as
revolucdes no saber na modernidade - o centramento na raz&o subjetiva — e
contemporaneidade — a consciéncia da historicidade (ALMEIDA, 1997, 15).

A epistemologia apresenta-se na filosofia da ciéncia como teoria do
conhecimento. Existem divergéncias quanto a participacao da teoria proposta por Lev

Semenovitch Vigotski'’ nas correntes epistemoldgicas apresentadas pela literatura

17 Vygotsky foi um psicélogo russo, com formagdo em medicina e direito, entre outras, que nasceu em
Orsha em 1896 e se radicou em Gomel, ambas cidades da Bielo-RUssia.
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(empiristas, racionalistas e interacionistas).

Nesse contexto de construcéo, ciéncias, segundo Darsie (1999, p. 09), “Toda
a pratica educativa traz em si uma teoria do conhecimento”, refletindo sobre as
concepcOes de ensino e de aprendizagem na pratica escolar. Carvalho (2013) faz
referéncia a construgdo social do conhecimento e a relevancia dos saberes
produzidos por Vigotsky*® para o ensino e aprendizagem, mediante a realidade das
escolas.

De acordo com Gasparin (2005, p. 04), “[...] o conhecimento segundo essa
teoria epistemoldgica resulta do trabalho humano no processo histérico de
transformacao do mundo e da sociedade, através da reflexdo sobre esse processo”.
E Gasparin (2005) apresenta que “O suporte tedrico é a concepcgao epistemoldgica da
Teoria Histérico-cultural” (p. 58), como o autor, utiliza-se para discusséo essa corrente
epistemologica para fundamentar as reflexdes sobre ensino e aprendizagem deste
trabalho.

Parafraseando Chalmers (1994), com esse fragmento apresenta-se bem mais
0 que nao consideramos como ciéncias, do que definicdo sobre o conceito de ciéncias.
Essas reflexdes sobre a construcéo das ciéncias relacionam-se com tendéncias do
ensino de ciéncias e, na sequéncia, trazemos uma retrospectiva histérica com

acontecimentos que marcaram essa trajetoria.

1.1 Ensino de Ciéncias no Brasil: historia e caracteristicas

O desenvolvimento das ciéncias, do conhecimento cientifico e da tecnologia
exerceu e vem exercendo mudancas no ensino de ciéncias no Brasil e no mundo.
Desta forma, conhecer a histéria possibilita encontrar-se nesse contexto, e
desenvolver novos caminhos e estratégias para o ensino de ciéncias.

A historia das Ciéncias no curriculo escolar brasileiro é relativamente recente,
e desde o principio, existia a preocupa¢ao e expectativas quanto aos processos de
ensino e de aprendizagem. Segundo Krasilchik (1987, p. 6) “a industrializacdo, o

desenvolvimento tecnolégico e cientifico que vinham ocorrendo”, nas décadas de 50

18 Na literatura encontra-se diversas formas de redacdo para o nome Vigotski, devido a diferentes
traducdes. Optou-se pela tradugao “Vigotski’ apresentada por Jodo Luiz Gasparin em seu livro “Uma
didatica para a pedagogia Historico-Critica”, 2005. Serdo mantidas, porém, as demais formas
“Vygotsky”, “Vigotsky”, “Vygotski”, nas citagbes e nas referéncias.
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e 60 do século XX, ndo puderam deixar de provocar altera¢cdes no curriculo escolar.
Segundo Ribeiro et al (2011, p. 128),

No Brasil, trés fatores promoveram modificacdes no ensino de ciéncias: a
demanda de investigadores para o progresso cientifico e tecnolégico; a
constatagdo internacional e nacional da importancia do ensino de ciéncias
como ponto - chave para o desenvolvimento; e a Lei de Diretrizes e Base
(LDB).

Essa pratica ndo era evidenciada somente no Brasil, pois estava presente em
praticas educativas em uma situacdo mundial. Nesse periodo, o0s cientistas tinham
prestigio social, pois tinham participacdo no progresso politico e cientifico e isso
significava poder. Desta maneira, 0 objetivo do ensino de ciéncias, nessa época, era
formar futuros cientistas, e para Krasilchik (1987, p. 7), “[...] o ensino de Ciéncias era,
como hoje, tedrico, livresco, memoristico, estimulando a passividade”, influenciado,
também, pelo movimento politico ditatorial.

Para melhoria do ensino de ciéncias e incorporar o conhecimento cientifico
nos curriculos, varios movimentos internacionais e nacionais surgiram para atender
essa proposta. Podemos citar, em S&o Paulo, o IBECC (Instituto Brasileiro de
Educacéao, Ciéncia e Cultura), no qual o grupo de pesquisadores atualiza a o contetdo
ensinado, a preparacdo de materiais para aulas de laboratério e a traducdo de
materiais estrangeiros.

Para Krasilchik (1987, p.16), esse projeto desenvolvido pelo IBECC “[..]
refletia. uma nova fase do ensino, pois buscava apresentar a Ciéncia como um
processo continuo de buscas de conhecimentos”. Considerando também uma
“‘postura de investigacdo, de observagao”, e a explicagdo de problemas, numa
perspectiva em que levasse o aluno a pesquisar e a descobrir os fenbmenos
envolvidos. O método cientifico era definido em etapas: identificacdo de problemas, o
estabelecimento de hipbéteses para resolvé-los, a organizacdo e execucao de
experiéncias para a verificagdo das hipoteses e a conclusdo validando ou néo a
hipoteses (KRASILCHIK 1987, p. 16).

No cenario educacional, o Brasil sofreu interferéncia de outros paises,
ideologias e também as guerras influenciaram o curriculo do Ensino de Ciéncias. Em
1961, a partir da Lei n°.4024, de Diretrizes e Bases da Educacéo, instituiu-se a
participacdo das Ciéncias Naturais no curriculo escolar. A disciplina de Iniciacéo a
Ciéncia foi incluida desde o ginasio, que corresponde a primeira etapa do ensino

secundario, ou seja, hoje o ensino fundamental.
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Esta Lei também ampliou a carga horéaria, no curso colegial, hoje ensino
médio, das disciplinas de biologia, fisica e quimica, ficando estas, responsaveis por
trabalhar o espirito critico e métodos cientificos. Nessa etapa, outros objetivos foram
se formando, ou seja, “[...] permitir a vivéncia do método cientifico como necessario a
formagcédo do cidadédo, ndo se restringindo mais apenas a preparacdo do futuro
cientista” (KRASILCHIK, 1987, p. 9).

Os centros de ciéncias constituiram espacos, responsaveis pela preparacéo
de materiais e de projetos curriculares, para que estimulassem a melhoria do ensino
de ciéncias. Alguns centros apresentavam também cursos de formacédo de graduacao
e de pés-graduacdo, pela necessidade de profissionais habilitados na area. Nos

centros de ciéncias, os autores afirmam que:

[...] essas organizacBes proporcionaram o surgimento e a consolidacdo de
inmeras atividades voltadas para a pratica do ensino de Ciéncias, como, por
exemplo, a divulgacéo cientifica e preparacéo de jovens da escola priméria e
secundaria na iniciacao cientifica, por meio de inUmeras atividades praticas,
entre as quais se destacaram as Feiras de Ciéncias e os Clubes de Ciéncias.
(MANCUSO; FILHO, 2006, p. 13).

Na década de 60 ainda, no Brasil, seis centros de ciéncias foram criados pelo
Ministério da Educacao e Cultura (MEC), situados em: Minas Gerais, Pernambuco,
Bahia, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul, reiterando a preocupacéo com
estruturagcdo do conhecimento cientifico no ensino de ciéncias. Organizacdo de
projetos curriculares e producdo de materiais diferenciados eram atividades
desenvolvidas pelos centros, bem como avaliacdo das praticas e
treinamento/atualizacdo de professores.

Segundo Mancuso e Filho (2006 p. 14), “[...] sob a égide do IBECC/UNESCO,
durante a década de 60, comecaram a ser realizadas as primeiras feiras de ciéncias
no Brasil’, esses eventos realizados nas escolas com regulamentos proprios,
expandiram como pratica do ensino de ciéncias e se espalharam por todo territorio do
pais.

Nas décadas de 70 e 80, devido aos problemas ambientais ocasionados pela
industrializagdo, propulsora do desenvolvimento econémico, a situagcdo ambiental
evidente desencadeou um outro objetivo para o ensino de ciéncias, cujos projetos
curriculares discutiam as consequéncias socioambientais dessa maneira de
expansao.

Auler e Bazzo (2001, p. 1) relatam que
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Ap06s uma euforia inicial com os resultados do avanco cientifico e tecnoldgico,
nas décadas de 1960 e 1970, a degradacdo ambiental, bem como a
vinculacéo do desenvolvimento cientifico e tecnolégico a guerra (as bombas
atdbmicas, a guerra do Vietna com seu napalm desfolhante) fizeram com que
a ciéncia e a tecnologia (C&T) se tornassem alvo de um olhar mais critico.
Além disso, a publicacdo das obras A estrutura das revolugdes cientificas,
pelo fisico e historiador da ciéncia Thomas Kuhn, e Silent spring, pela biéloga
naturalista Rachel Carsons, ambas em 1962, potencializaram as discussfes
sobre as intera¢des entre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS).

Com o avanco industrial e econdmico favorecido pelo capitalismo, surgiu a
discusséo e a aprovacédo da Lei 5.692/71, que promoveu a reforma no ensino e no
curriculo, compreendendo que a formagéo técnica profissional serial ideal, naquele
tempo, para a educacao brasileira. Em convergéncia, pensava-se na democratizagao
do ensino destinado ao cidadao, que tinha que conviver com o produto da Ciéncia e
Tecnologia e do qual se requeria conhecimento, ndo apenas como especialista, mas
também como futuro politico, profissional liberal e operario (KRASILCHIK, 1987).

Krasilchik (1987, p. 18) afirma que o curriculo do ensino de ciéncias “[...] foi
atravancado por disciplinas chamadas instrumentais e profissionalizantes, o que
determinou a fragmentacdo e, em alguns casos, o esfacelamento das disciplinas
cientificas”, ndo ocorrendo mudangas significativas para a formacao profissional e
comprometendo o curriculo destinado ao ensino de Ciéncias Naturais.

O governo federal continuou o apoio ao ensino de ciéncias promovendo
programas de expansdo dos centros de ciéncias e universidades. As Leis, 0S
programas e 0s projetos educacionais visavam, para as disciplinas cientificas, a
formacdo de um individuo com espirito critico, com capacidade de refletir sobre
acontecimentos ao seu redor. Mudangas que, de fato, ndo ocorreram e revelaram
dificuldades da transformacédo do sistema educacional. Dessa maneira, Krasilchik
(2000, p. 85) afirma que as escolas “[...] refletem as maiores mudancas na sociedade
— politica, econémica, social e culturalmente”.

Nas décadas de 80 e 90 as escolas tendem a responder diversas situacdes
colocadas pela sociedade. Reformas no curriculo do ensino de ciéncias, incluindo a
importancia da tecnologia, relacdo da indastria com a agricultura, educacdo ambiental,
educacdo em saude, tornam-se necessarias para a melhoria do ensino de ciéncias.
Mudancas nas metodologias de sala aula e utilizacdo de recursos como jogos e
computadores foram identificadas nesse momento, ou seja, preocupava-se com um
curriculo mais abrangente em que o ensino realizasse interagfes entre Ciéncia,

Tecnologia e Sociedade (CTS).
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Em 1885 foi criado o Ministério da Ciéncia e da Tecnologia (MCT) colocando
em discussdo a ciéncia e a tecnologia, por meio de conferéncias nacionais que
objetivaram ampliar a participacdo da sociedade brasileira na definicdo de uma politica
cientifico-tecnoldgica para o pais (OLIVEIRA; FALTAY, 2011).

Assim a LDB 9394/96 passou a considerar o mundo do trabalho e a prética
social como proposta para o curriculo, ou seja, teria, a partir de entdo no curriculo no
Ensino Fundamental e Médio, uma base nacional comum e disciplinas especificas que
apresentassem conhecimentos construidos historicamente.

Ainda na década de 90, e inicio do século XXI, intensifica-se a utilizacdo do
computador e tecnologias como informagao e comunicacdo. A tematica “alfabetizacéo
cientifica” apresenta-se com bastante influéncia nos curriculos, e da relacéo ciéncia e
sociedade propiciam-se as discussdes e estudos da histéria e filosofia da ciéncia. A

alfabetizacao cientifica também pode ser conceituada

[...] como a capacidade do individuo ler, compreender e expressar opinido
sobre assuntos que envolvam a Ciéncia, parte do pressuposto de que o
individuo ja tenha interagido com a educacdo formal, dominando, desta
forma, o codigo escrito (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 3).

Cabe ressaltar que muitos autores, dentre eles, Auler e Delizoicov (2001),
Krasilchik e Marandino (2007) e Chassot (2004) fazem referéncia ao termo
alfabetizacao cientifica, pois esta € considerada uma linha de estudo e de investigacéo
no ensino de ciéncias. O conceito se firmou ou popularizou-se ainda mais quando
passou a ser discutidos nos curriculos das unidades escolares.

Surgem, entdo, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
apresentam o curriculo das disciplinas baseado na contextualizacdo e
interdisciplinaridade para o desenvolvimento de habilidades e competéncias nos
alunos. Para Krasilchik (2000), existe a preocupag¢dao com as reformas educacionais
quanto a perda dos objetivos do ensino da Ciéncia, “[...] que deve incluir a aquisi¢ao
do conhecimento cientifico por uma populacdo que compreenda e valorize a Ciéncia
como empreendimento social” (p. 90), compreendendo a relagéo existente entre
disciplinas escolares, atividades cientificas, problemas sociais e ambientais.

Numa sociedade que apresenta diversas e rapidas transformacdes que
incidem na escola de forma evidente, o desafio consiste em educar as criangas e 0s
jovens numa perspectiva de desenvolvimento humano, cultural, cientifico e

tecnolégico para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo (SEVERINO;
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PIMENTA, 2011).

No século XXI ainda, estudos sobre a alfabetizacdo cientifica, abordagens
CTS, os PCN (1998), continuam a influenciar os curriculos escolares brasileiros. De
acordo com Oliveira e Faltay (2011), foi criada, em 2000, por um grupo de
pesquisadores, a Associacao Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC),
com o intuito de compartilhar experiéncias, projetos, troca de informacdes entre
Centros e Museus de Ciéncias. E também para difundir atividades de cooperacédo
apoiando programas de divulgacdo cientifica no Brasil e a disseminacdo do
conhecimento cientifico.

Para fortalecer o curriculo no Estado de Mato Grosso foi desenvolvida, numa
perspectiva coletiva, a construcdo das Orientacdes Curriculares da Educacédo Basica
de Mato Grosso (OC), e em 2010, foram disponibilizadas as versdes finais do
documento que apresentam a caracterizacdo das areas do conhecimento,
capacidades, conceitos sobre ensino e aprendizagem, que se apresentam como
referéncia curricular, de planejamento, metodologia e de avaliagdo para pratica
docente em Mato Grosso.

De acordo com Delizoicov (2011), as ciéncias naturais apresentam-se como
um conteuddo cultural relevante para viver, compreender e atuar no mundo, inserem-
se numa perspectiva de compreender fendmenos e agir ativamente e criticamente em
seu ambiente. Nesse sentido, as OC (MATO GROSSO, 2010, p. 8) “[...] compreende
gue o ensino de ciéncias adquire um importante significado social de preparagéo para
a cidadania”. E que o saber cientifico proporciona o envolvimento do sujeito para a
tomada de deciséo e para atuar ativamente na sociedade.

Em 2013 sao lancadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a Educacao Béasica. Sao essas as diretrizes que estabelecem a base nacional comum;
gue visam orientar a organizacgao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das
propostas pedagogicas das redes de ensino brasileiras. As DCN (2013) citam a LDB
(9394/96), a qual apresenta que a educacao basica tem por finalidade desenvolver o
educando, garantindo uma formacdo que que possibilite o exercicio da cidadania,
fornecendo subsidios necessarios para progredir no trabalho nos estudos.

Para Moreira e Candau (2007, p. 17), “[...] a palavra curriculo associa-se
distintas concepcgdes, que derivam dos diversos modos de como a educacdo é
concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem

hegeménicas em um dado momento”. S&do diferentes fatores sociais, econémicos,



22

politicos e culturais que contribuem para que o curriculo seja entendido como 0s
conteldos a serem aprendidos, experiéncias de ensino/aprendizagem, planos
pedagogicos e processos de avaliacdo (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Colaborando a essa ideia, tem-se que “[...] toda a politica curricular € uma
politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma selecdo e produto de saberes: campo
conflituoso de producao de cultura, de embate entre pessoas concretas, concepgdes
de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e perceber o mundo (BRASIL,
2013, p. 24). Em que o curriculo apresenta-se como um “[...] conjunto de valores e
praticas que proporcionam a producdo e a socializagdo de significados no espaco
social e que contribuem, imensamente, para a construcao de identidades sociais e
culturais dos estudantes” (BRASIL, 2013, p. 27).

Nessa direcdo, o ensino fundamental, referenciado nesta pesquisa, pertence
a uma etapa da educacédo basica, obrigatério e gratuito, com duracdo de nove anos,
organizado em duas fases: a dos cinco anos iniciais e a dos quatro anos finais
(BRASIL, 2013, p. 36), sendo que os professores colaboradores desta pesquisa
trabalham com essa ultima fase do ensino fundamental, que corresponde a alunos de
11 a 14 anos.

Sobre os curriculos sistematizados e trabalhados no ensino fundamental, o

documento apresenta:

Os curriculos sistematizados que fazem parte do curriculo sdo denominados
componentes curriculares, os quais, por sua vez, se articulam as areas de
conhecimento a saber: Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Areas de conhecimento favorecem a comunicacg&o entre
conhecimento e saberes dos diferentes componentes curriculares, mas
permitem que os referenciais préprios de cada componente curricular sejam
preservados (BRASIL, 2013, p.114).

O documento (BRASIL, 2013) apresenta, ainda, que 0S componentes
curriculares obrigatérios no ensino fundamental estdo organizados em &areas do
conhecimento, desta forma:

I- Linguagem:

Lingua Portuguesa

Lingua Materna, para populagdes indigenas
Lingua Estrangeira moderna

Arte

Educacao Fisica

[I- Matematica
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llI- Ciéncias da Natureza
IV- Ciéncias Humanas
Historia
Geografia
V- Ensino Religioso
Na perspectiva de que a leitura, a escrita, a arte, a histéria e as ciéncias
propiciem ao aluno do ensino fundamental o encontro com o mundo que é diferente,
mais amplo e diverso, cuja intencéo é leva-los a perceber essa forma de entender e
de expressar a realidade, possibilitando outras interpretagcdes, a escola oferece esse
espaco para reinventar o conhecimento, de criar e recriar a cultura (BRASIL, 2013).
Este fragmento da histéria do ensino de ciéncias apresenta o conhecimento
cientifico desenvolvido a partir dos métodos cientificos presentes nos curriculos. Em
cada momento, esses temas aparecem com suas caracteristicas diferenciadas de
acordo com a situacao econdémica e social, mas compdem o curriculo das disciplinas
escolares em legislagcbes e documentos oficiais, entre eles podemos citar: DCN
(2013), LDB (9394/96), PCN (1998) e OC/MT (2010).
Assim, no proximo item, apresentam-se argumentos referentes a utilizacdo da
Teoria Histoérico-cultural para fundamentar o ensino e a aprendizagem em praticas
pedagdgicas escolares, numa perspectiva de atividade coletiva, de interagdo e de

orientacao.

1.2. Ensino numa perspectiva da Teoria Historico-cultural

Um ensino que apresenta como perspectiva “[...] da Teoria Historico-cultural
enfatiza a importancia da interacéo dos individuos entre si, enquanto sujeitos sociais,
e da relacdo destes com o todo social no processo de aquisicdo dos conhecimentos
escolares” (GASPARIN, 2005, p. 54). A Teoria Historico-cultural defendida por
Vigostki, fundamenta a pedagogia Historico-critica.

Na pedagogia Historico-critica, para que a aprendizagem acontega “[...] os
educandos apropriam-se do objeto do conhecimento em suas multiplas
determinacdes e relacdes, recriando-o e tornando-o ‘seu’, realizando ao mesmo
tempo a continuidade e a ruptura entre o conhecimento cotidiano e o cientifico”
(GASPARIN, 2005, p. 52).

A problematizagdo da situacdo inicial, os conhecimentos cotidianos dos
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alunos, a mediac¢éo do professor e os conhecimentos cientificos séo pontos relevantes
na pedagogia historico-critica. Nessa perspectiva,

A tarefa docente consiste em trabalhar o conteldo cientifico e contrasta-lo
com o cotidiano, a fim de que os alunos, ao executarem inicialmente a mesma
acao do professor, através das operagBes mentais de analisar, comparar,
explicar, generalizar [...], apropriem-se dos conceitos cientificos e neles
incorporem o0s anteriores, transformando-os também em cientificos,
construindo uma nova sintese mais elaborada. (GASPARIN, 2005, p. 58)

A construcéo dos conhecimentos cientificos ndo acontece de forma linear, é
dindmica e apresenta varios e diferentes caminhos nesse processo, segundo Vigotski
apud Gasparin (2005, p. 59)

[...] o curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condigbes do processo educacional, que constitui uma
forma original de colaboracdo sistematica entre o pedagogo e a crianga,
colaboracdo essa em cujo processo ocorre o amadurecimento das fungdes
psicoldgicas superiores da crianga com o auxilio e a participacdo do adulto
[...] A essa colaboracéo original entre criangca e adulto — momento central do
processo educativo paralelamente ao fato de que os conhecimentos séo
transmitidos a crianca em um sistema — deve-se o amadurecimento precoce
dos conceitos cientificos e o fato de que o nivel de desenvolvimento desse
conceito entra na zona das possibilidades imediatas em relagdo aos
conceitos espontaneos, abrindo-lhes caminho e sendo uma espécie de
propedéutica do seu conhecimento.

Para Carvalho (2013) as duas principais consideracdes das pesquisas de
Vigotsky foram mostrar que “[...] as mais elevadas func6es mentais do individuo
emergem de processos sociais” e alterar a interagao professor-aluno em sala de aula.
A autora apresenta essa teoria como uma das possiveis para fundamentar o ensino

de ciéncias por investigacao defendidos por ela, ressaltando que:

O segundo tema foi demonstrar que 0s processos sociais e psicoldgicos
humanos “se firma por meio de ferramentas, que medeiam a interagéo entre
os individuos e entre esse e 0 mundo fisico”. Assim o conceito de interacao
social mediada pela utilizacdo sociais e culturalmente construido (o mais
importante deles é a linguagem) tornou-se importante no desenvolvimento da
teoria vigotskiana, uma vez que mostra que a utilizacdo de tais artefatos
culturais é transformadora do funcionamento da mente, e ndo apenas um
meio facilitador dos processos mentais ja existentes (CARVALHO, 2013,
p.04).

Para Carvalho (2013), o entendimento dessa reflexdo possibilita compreender
a importancia da linguagem, como principal artefato cultural, em sala de aula. A
interacdo social € outro ponto a ser observado, pois envolve ndo somente a
comunicacdo entre professor e aluno e também com o ambiente em que a
comunicacao ocorre.

As pesquisas realizadas por Vygotsky refletiam as influéncias tedricas
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marxistas do materialismo histérico dialético como fonte relevante para a teoria
sociocultural dos processos psicologicos superiores. A ideia € que as fun¢des mentais
superiores do homem (percepcdo, memoria, pensamento) desenvolvem-se na sua
relacdo com o meio sociocultural, relacéo essa que € mediada por signos (linguagem).
“‘Assim, o pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o
mundo e de nele atuar € uma construcdo social que depende das relagdes que o
homem estabelece com o meio” (CAVALCANTI, 2005, p. 187).

Para Carvalho (2013), a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) trouxe
contribuicdes para a escola e para os processos de ensino e de aprendizagem. Para

0 autor,

[...] a zona de desenvolvimento proximal [...] € a disténcia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solu¢éo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 2007, p.
97).

De acordo com Carvalho (2013), a teoria apresenta que o desenvolvimento
real acontece quando o conhecimento ja foi consolidado, quando o aluno consegue
“[...] resolver situagdes utilizando seu conhecimento de forma auténoma, portanto o
nivel de desenvolvimento real € dindmico, aumenta dialeticamente com o0s
movimentos do processo de aprendizagem” (p. 4).

Trabalhos em grupos com alunos em sala de aula, numa perspectiva de troca
de ideias, ajuda muatua, papel do professor num processo de problematizar e orientar
os alunos para a construcdo de novos conhecimentos, conhecimentos iniciais ou
conhecimentos espontaneos dos alunos trazidos para sala de aula, sdo pontos
importantes discutidos pela teoria de Vigotsky (CARVALHO, 2013).

As OC/MT também fazem referéncia a pedagogia histérico-critica que pode

fundamentar o ensino das praticas pedagogicas, desta forma:

Nesse enfoque pedagdgico, cabe a escola o papel de oportunizar as novas
geracdes a socializar o saber. Pode-se observar no cotidiano pedagégico que
os saberes de vaérias ciéncias, quando compartimentalizados em disciplinas,
dificultam a percepcéo dos problemas e fenébmenos naturais e sociais (MATO
GROSSO, 2010, p. 8).

Segundo Gasparin (2005), a Teoria Histérico-cultural atribui importancia aos
conhecimentos produzidos historicamente e apresenta o que Vigostki considera mais
importante e significativo nos processos de aprendizagem, nos quais a crianga atua

em colaboracdo com alguém ou sob a dire¢éo do professor.
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Dessa forma, a zona de desenvolvimento proximal ou zona de
desenvolvimento imediato de é de fundamental importancia no que se refere a
aprendizagem e ao desenvolvimento (GASPARIN, 2005). Para Vigostki (2007, p. 100),
“[...] 0 aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que os cercam”.

As consideracdes referentes ao ensino e a aprendizagem numa perspectiva
da pedagogia historico-critica, fundamentada pela teoria historico-cultural, traz em
pontos relevantes para o estudo, e essa reflexdo é ampliada com descricbes
presentes na proxima se¢do, em que sao relatadas as possibilidades de um ensino
por investigacdo e a formacédo de professores para pensar e desenvolver praticas

investigativas.

1.2.1 Ensino por investigacao: o repensar das préaticas pedagdgicas

Partindo das caracteristicas apresentadas nos documentos oficiais das
ciéncias naturais, pressupfe-se que o0 ensino e o0 aprendizado acontecam pela
interacao da triade professor/estudante/conhecimento, por meio do didlogo entre as
ideias prévias cotidianas dos estudantes e a visdo cientifica atual, mediado pelo
professor, “[...] entendendo que o estudante reelabora sua percep¢ao anterior de
mundo ao entrar em contato com a visdo trazida pelo conhecimento cientifico”
(BRASIL, 1998, p. 21).

Nesse movimento se faz necesséario desenvolver uma postura reflexiva e

investigativa em praticas pedagdgicas, pois, conforme as OC/MT:

[...] a articulacdo dos conhecimentos e dos diversos saberes historicamente
construidos deve ser mediada por situagBes problematizadoras e
desafiadoras, proporcionando a vivencia do processo de investigacdo
cientifica: observacdo, registros, questionamentos, levantamento de
hipo6teses, experimentacado e conclusdo (MATO GROSSO, 2010, p. 8).

Nesse contexto, tais documentos apontam a necessidade de um ensino das
ciéncias que considere as evolucdes cientificas e tecnoldgicas, trabalhando com
temas mais préximos a realidade dos alunos. Para isso, citam praticas de investigacéo
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico e referem-se ao conceito de
alfabetizacao cientifica para ler, compreender e expressar opinido diante dos assuntos
estudados em sala de aula.

Nesse sentido, ao procurar caracterizar o conceito “ensino por investigagao”,
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depara-se com o “ensino de ciéncias por investigacado”, proposto por Carvalho (2013),
no qual se encontram outros conceitos que também se relacionam entre si,
aproximando-se em descricbes e/ou para complementar o0s procedimentos
metodoldgicos. Assim é o caso da “alfabetizagdo cientifica” descrita por Chassot
(2004), Sasseron (2013) e Lorenzetti (2001); “problematizacao” referenciada por
Capecchi (2013) e dos estudos realizados por Demo (2011b) “sobre educar pela
pesquisa”. Os conceitos elaborados apresentam descrigdes que circundam numa
perspectiva de que 0s sujeitos possam conhecer os fendmenos, atuar de forma critica
e participativa nos processos de ensino e de aprendizagem.

Com praticas pedagdgicas de ensino por investigacdo, procura-se criar um
ambiente investigativo em sala de aula de tal forma que possa ensinar
(conduzir/mediar) os alunos, gradativamente no processo do trabalho cientifico, a
ampliar continuamente sua cultura cientifica, linguagem cientifica e, nesse processo
de alfabetizar-se cientificamente, apresentar possibilidades para construir seus
préprios conhecimentos (CARVALHO, 2013).

Sasseron (2013, p. 42) relata que “[...] no dicionario, a palavra investigagcao

aparece como sindnimo de pesquisa, de busca”, e a mesma autora complementa que:

Uma investigagéo cientifica pode ocorrer de maneiras distintas e, certamente,
0 modo como ocorre esta ligado as condigBes disponibilizadas e as
especificidades do que se investiga, mas € possivel dizer que toda a
investigacao cientifica envolve um problema, o trabalho com dados,
informacdes e conhecimentos ja existentes, o levantamento e o teste de
hipéteses, o reconhecimento de variaveis e 0 controle destas, o
estabelecimentos de relag6es entre as informacdes e a construcdo de uma
explicagdo (SASSERON, 2013, p. 43).

Para Carvalho (2013), o problema nédo pode ser qualquer questao, deve ser
bem planejado, a medida que provocar, instigar o interesse para procurar uma
solucdo. Desta maneira, “[...] problematizar é formular problemas diferentes daqueles
gue os alunos estdo acostumados a elaborar, de forma a proporcionar oportunidades
para que novos conhecimentos sejam construidos” (CAPECCHI, 2013, p. 25). Sobre
o problema, Bachelard (1996, p. 18) relata como caracteristica do espirito cientifico
parte de que “[...] todo o conhecimento € resposta a uma pergunta”.

De acordo com Carvalho (2013), ndo temos um “método cientifico”, temos

etapas e raciocinios imprescindiveis em uma experimentacao cientifica, assim:

[...] a elaboragdo e o teste de hipoteses. O problema e os conhecimentos
prévios - espontaneos ou ja adquiridos devem dar condigfes para os alunos
construam suas hipOteses e possam testa-las procurando resolver o
problema. A solucdo do problema deve levar a explicacdo do contexto
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mostrando aos alunos que Ciéncias ndo é natureza, mas leva a uma
explicagcdo da natureza (CARVALHO, 2013, p. 07)

Sobre um pensamento cientifico, que envolve diferentes segmentos,
Bachelard (1996, p. 21) argumenta que “[...] sempre sera possivel ao espirito cientifico
variar-lhe as condicdes, em suma sair da contemplacdo do mesmo para buscar o
outro, para dialetizar a experiéncia”, em busca de um “[...] pensamento dindmico que
foge da certeza e da unidade”.

Na perspectiva de Vigostki, a linguagem tem fundamental importancia no
desenvolvimento cientifico, e apresenta-se como principal aliada nesse processo.
Para Carvalho (2013, p. 08), “O professor, como o0 outro mais experiente em uma
interacdo social tem de ensinar os alunos no uso das linguagens proprias de cada
disciplina”, e complementa que, ao introduzir os alunos nas diversas linguagens das
ciéncias, é, na verdade, introduzi-los na cultura cientifica.

Para Demo (2006), a pesquisa como principio educativo proporciona o
desenvolvimento de préatica pedagdgica, que enfatiza a investigacdo como
descoberta, criacao e dialogo, no reconstruir de conhecimentos, de uma forma mais
autoral e participativa. Bagno (1998, p. 17) relata que “[...] os significados do verbo
pesquisar insistem na ideia de uma busca feita com cuidado e profundidade”, fazendo
parte de uma trajetéria de estudo, planejamento e investigacdo. Demo (2011b)
defende a pesquisa como a capacidade de elaboragdo propria, por meio do
guestionamento reconstrutivo.

Para Fernandes e Neto (2012), é importante destacar as pesquisas que
desenvolvem acdes reflexivas sobre problemas sociais, em que os alunos buscam por
solugBes para problemas do seu cotidiano, e que contribui para uma formacéao critica
dos envolvidos. Essa acdo participativa possibilita o aluno ser sujeito de sua
aprendizagem, colaborando para construcéo de conceitos das disciplinas.

Complementando essa ideia, Oligurski e Pachane (2010) salientam que o
aluno deixa de ser mero objeto do ensino ministrado pelo professor para se constituir
em seu parceiro de trabalho, na busca de solugéo para os problemas reais por meio
de questionamento reconstrutivo. E Demo (2006) afirma também que, a partir de
pratica da pesquisa como principio educativo, 0 sujeito comeca a deixar para tras a
“condicao de objeto” e passa a participar ativamente dos processos de ensino e de
aprendizagem por meio de questionamento reconstrutivo.

Bagno (1998, p. 18) nos apresenta como pesquisa cientifica “[...] a
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investigacdo feita com o objetivo expresso de obter conhecimento especifico e
estruturado sobre um assunto preciso”, ou seja, uma pesquisa que fica em torno de
procurar, buscar com cuidado, procurar por toda parte, aprofundar na busca. Em suas
reflexdes, chama a atencéo de como a prética de pesquisa € exercida por professores
nas escolas, tendo a inteng&o de que ocorra ensino e aprendizagem.

Carvalho (2013) salienta que a ciéncia abordada em sala de aula torna-se
mais contextualizada quando considera a investigagcdo como pratica. A investigacao
e experimentacdo na educacdo basica faz com que os alunos participem da
construcdo do conhecimento por meio da pesquisa, fazendo com que 0s mesmos
sejam o sujeito do préprio saber, a partir das consideracfes sobre o experimento ou
trabalho realizado.

E o ensino de fenbmenos, fatos e suas interpretacdes fazem sentido quando

contextualizadas com aspectos histéricos e sociais das ciéncias, pois:

Interessar os estudantes nas aplicacfes das ciéncias significa leva-los a
entender as diferencas entre ciéncia, a busca de conhecimento sobre a
natureza e tecnologia e a solucdo préatica de problemas que afetam a
gualidade de vida em um mundo construido pelo homem. Para tanto, os
alunos precisam reconhecer sua importancia no aperfeicoamento individual e
social, tecendo julgamentos de valor justificados pelas informag6es, conceitos
e analises de dados cientificos, e também aceitando diferencas de ideias e
opinides (KRASILCHICK, 2009, p. 210)

Demo (2011b) explica que “reconstrucao” significa “a instrumentacédo mais
competente da cidadania que é o conhecimento inovador e sempre renovado’.
Conhecimento este que n&o precisa ser totalmente novo, no entanto, deve ser
reconstruido, o que significa dizer que reconstruir conhecimentos “[...] inclui
interpretacdo prépria, formulacdo pessoal, elaboracdo trabalhada, saber pensar,
aprender a aprender” (DEMO, 2011b).

Cabe a escola oportunizar a formacao de pessoas com condicfes para atuar
em uma sociedade cada vez mais complexa, por isso, a educacao pela pesquisa pode
ser um meio de promover, no sujeito, aprendizados que possibilitem o
“desenvolvimento da autonomia intelectual, da consciéncia critica”. (DEMO, 2011b),
envolvendo também a capacidade de questionamento e de intervencéo critica na sua
realidade.

Refletir a pratica e propor metodologias inovadoras é necessario pois a escola
apresenta realidades diferenciadas. Segundo Demo (2011), “a aula que apenas

repassa conhecimento, ou a escola que somente se define como socializadora de
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conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o
deixa como objeto de ensino e instru¢ao”.

Para reafirmar a acdo do aluno e do professor nesse processo de ensinar e
aprender, parafraseia-se Freire (2016, p. 28) ao salientar que “[...] nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcéo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador”, inspirados
por uma curiosidade indagadora que possibilita esse movimento. Referente aos
docentes, complementa “Saber ensinar ndo é transferir conhecimento mas criar
possibilidades para a sua propria produgao ou sua construgéo” (FREIRE, 2016, p. 47).

Trazer reflexdes sobre conceitos que envolvem um ensino por investigagao,
perpassam 0s processos de ensino e de aprendizagem, numa visdo de construcao
prépria, de problematizacdo e de pesquisa para o desenvolvimento de conhecimentos
cientificos dos alunos, com intuito de (re)significar o aprendizado nas e das disciplinas,
tanto como uma forma de melhor compreender a natureza do conhecimento cientifico
quanto para mostrar aos estudantes como os conhecimentos sdo construidos nesse
processo (MATO GROSSO, 2010).

Nessa direcao, é necessario fortalecer-se para encontrar os caminhos, na
perspectiva de trabalhar com praticas investigativas. Assim, abordam-se conceitos de
formacao continuada por meio de diversos autores, com vistas, nesta dissertacao, a
intensificar as discussfes na perspectiva de formacao de um professor pesquisador,
como proposto por Carvalho; Gil-Pérez (2013), no livro “Formacgao de Professores de
Ciéncias: tendéncias e inovagdes”, envolvendo aspectos para se chegar a um ensino
por investigagao.

Considerando o conceito de problematizacdo, pesquisa para 0 ensino por
investigacdo em praticas de feira de ciéncias, também se apresenta como desafio a
elaboracdo e desenvolvimento de praticas com carater de iniciacdo cientifica. A
formacao de professor mostra-se relevante nesse processo de formacao, e Carvalho;
Gil-Pérez (2013, p.64) salientam que “Dificilmente um professor ou professora podera
orientar a aprendizagem de seus alunos como uma constru¢cdo de conhecimento
cientifico, isto €, como uma pesquisa, se ele proprio ndo possui a vivéncia de uma
tarefa investigativa”.

A pesquisa aparece como atividade docente de ensino e de formacéo. Para
Freire (2016, p. 30), “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Carvalho

e Gil-Pérez (2013) apresentam como necessidades formativas aos professores:
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associar ensino e pesquisa didatica, conhecer a disciplina ensinada, adquirir
conhecimentos tedricos sobre a ciéncia e construir atividades que desenvolvam
aprendizagens efetivas, entre outros; tematicas relevantes para acao docente.
Nessa perspectiva, compreendendo que as mudancas para o ensino das
escolas passa pelos professores, faz-se necessario, entdo, uma formacao continua
para o desenvolvimento de um ensino que realmente propicie a aprendizagem, e que

nessa formacéo, deve-se:

[...] considerar a pesquisa como principio cognitivo, investigando com os
alunos a realidade escolar desenvolvendo neles uma atitude investigativa em
suas atividades profissionais e tornando a pesquisas também principio
formativo na docéncia. (SEVERINO; PIMENTA, 2011, p.17)

Segundo Imbernén (2016, p. 52), as mudancas sociais, cientificas, politica,
econdmica, cultural e familiares exigem dos professores a busca de novas formas de
ensino, uma vez que estes tém que participar ativamente e criticamente em seu
contexto e transmitir aos futuros cidadaos “[...] certos valores e certas formas de
comportamento democratico igualitario, que respeite a diversidade cultural e social,
meio ambiente”.

Compreende-se, também, que a formacéo de professores reflete e contribui
diretamente na qualidade do ensino, pois segundo Schon (2000, p. 33), “A reflexao-
na-acao tem uma funcéao critica, questionando a estrutura de pressupostos do ato de
conhecer-na-agao”. E complementa que: “[...] o que distingue a reflexao-na-acéo de
outras formas de reflexao é sua imediata significagcao para a agao” (p. 34). Para Schon
(1992), a reflexdo-na-acao esta diretamente relacionada a acao presente, ou seja, 0
conhecimento na acado, para, entdo, reestruturar estratégias ou estabelecer novos
caminhos.

Para Pimenta e Lima (2004, p. 92), a formacao de professores é necesséria,
pois nesse processo ha o desenvolvimento de “[...] conhecimentos e as habilidades,
as atitudes e os valores que possibilitam aos professores construir seus saberes, seus
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como prética
social lhes coloca no cotidiano”. A formagao continuada, baseada nos problemas
praticos, responde as necessidades presentes na escola e “[...] passa a ser o foco do
processo acao-reflexdo-agcdo como unidade basica de mudanca, desenvolvimento e
melhoria” (IMBERNON, 2010, p. 56).

Segundo Névoa (2009, p. 35), € importante “[...] conceber a formagéao de
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professores num contexto de responsabilidade profissional, sugerindo uma atencao
constante a necessidade de mudancas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas ou
organizacionais”, para inovar ou propor mudangas, como praticas pedagogicas de
maneira significativa nos processos de ensino e de aprendizagem. Névoa (1992, p.
15) afirma que a formacgao se constroi “[...] através de um trabalho de reflexividade
critica sobre a pratica e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal”.
Observa-se que essa formacdo de professores possibilita ao envolvido
pesquisar sua pratica, refletir sobre seu fazer pedagogico e identificar a relagédo
existente entre os objetos de estudo das disciplinas, produzindo, dessa forma, novos
conhecimentos, planejamentos e metodologias que ampliam as préaticas
diferenciadas. Para isso, a formacé&o continuada fornece elementos para o professor
compreender a realidade e desencadear praticas pedagodgicas que desenvolvam

capacidades dos alunos e a aprendizagem significativa, pois segundo o0 autor:

A formacgéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissédo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementac&o das politicas publicas educativas (NOVOA, 1992, p.18).

Valorizar o cotidiano pedagdégico e discutir a importancia que as praticas de
ensino e aprendizagem tém na formacéo docente, pode despertar nos professores, a
vontade de refletir sobre os seus percursos profissionais e os desafios propostos pela
pratica. A formacdo de professores apresenta-se como relevante para repensar,
pesquisar sobre a realidade escolar e buscar solu¢ces para os desafios encontrados
no cotidiano escolar, objetivando o desenvolvimento de capacidades que contribuam
para sua vivéncia critica e participativa na sociedade.

Considera-se, entdo, que a formacéo continuada, por meio da praxis reflexiva,
oferece aos educadores possibilidades concretas de ampliar conhecimentos, de
evidenciar quais sdo as possibilidades e desafios de se trabalhar com a pesquisa nas
feiras de ciéncias e implementar atividades de pesquisa e de investigacao cientifica
nas praticas pedagoégicas para professores da educacdo basica. Estes estudos
apontam que os professores devem pesquisar suas atividades docentes em suas
unidades escolares, objetivando desenvolver um ensino que propicie a construcao do
conhecimento cientifico.

Nesse sentido, a aproximagcao da investigacdo, da problematizacdo, da
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curiosidade, da pesquisa e do conhecimento numa pratica pedagdgica, possibilita ao
educador a articulacdo de investigacdes cientificas e aprendizagem. Na sequéncia,
expomos argumentos referentes a dinamica das feiras de ciéncias como atividade de
iniciacao cientifica que proporciona a (re)construcdo do conhecimento, apresentada
por estudos e tedricos que mostram os desafios e possibilidades dessa pratica
pedagdgica de pesquisas e/ou de investigacdo nas realidades escolares.

Ao encerrar a apresentacdo do primeiro capitulo, retomo a epigrafe inicial,
pois, quando fechas o livro, os passaros algam voo e aventuram-se as novas
descobertas. Assim, mediante os livros consultados e as teorias aqui descritas,
apresentam-se com alimento ou como raizes que sustentam novos voos nesta
pesquisa. No proximo capitulo, procura-se, entdo, expor 0s argumentos e estudos que
apresentam a feira de ciéncias como praticas pedagdgicas de iniciacao cientifica pelo

Brasil.
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CAPITULO 2 - FEIRAS DE CIENCIAS: HISTORIA EM PROCESSO DE
EVOLUCAO E DE ADAPTACAO

Mas nos vibramos em outra frequéncia. Sabemos
gue ndo € bem assim. Se fosse facil achar os
caminhos das pedras. Tantas pedras no caminho
nao seria ruim.1°

Engenheiros do Hawaii

Ao trazer esse fragmento de musica, procura-se desenvolver analogias
referentes a discussao do segundo capitulo, intitulado “Feiras de Ciéncias: historia em
processo de evolugao e de adaptacao”. Existem muitos sinbnimos descritos para a
palavra frequéncia nos dicionarios brasileiros, e desta forma, considera-se para essa
construcdo que as praticas de feira de ciéncias se repetem em todo o pais, num
processo de evolucdo e de adaptacdo, e que algumas dessas frequéncias sao
relatadas aqui. Observa-se que existe um grupo de pessoas que estdo na mesma
frequéncia, visando desenvolver e fortalecer a pratica de feiras de ciéncias, oscilando
como ondas numa mesma direcdo, em que as tantas pedras no caminho possibilitam

repensar, ampliar e melhorar a frequéncia de eventos de feiras de ciéncias.
2 Feiras de Ciéncias: discursos e possibilidades

Existem estudos que se referem a “crise no ensino de ciéncias” (FOUREZ,
2003), relacionando-a ao interesse em estudar conceitos das disciplinas, em sala de
aula. Outros estudos apontam alternativas para enfrentar os desafios propostos pelo
ensino na educacado basica e apresentam metodologias diferenciadas, que incluem
projetos, uso de tecnologias, problematizacéo, investigacdo, entre outros, para instigar
nos alunos o interesse pelo conhecimento. A metodologia de investigacao
desenvolvida em trabalhos nas feiras de ciéncias apresenta-se como aspecto positivo
para o0 ensino e aprendizagem dos fendmenos construidos historicamente e
abordados nos curriculos escolares.

Mancuso e Filho (2006, p. 14), afirmam que “[...] durante a década de 60,

comecaram a ser realizadas as primeiras feiras de ciéncias no Brasil”. Atualmente, a

19 Fragmento pertencente a musica “Outras frequéncias”, do album da banda de rock brasileira
Engenheiros do Hawai, lancado em 2004.
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pratica de pesquisa como metodologia pode ser identificada em eventos de feira de
ciéncias, realizadas por alunos e professores, na perspectiva de um ensino
diferenciado, com uma aprendizagem significativa e que oportunize a autonomia dos
alunos nesse processo.

As feiras de ciéncias constituem uma atividade em que o aluno realiza
trabalhos de investigacdo cientifica para, posteriormente, apresentar e discutir 0s
resultados obtidos (PEREIRA et al., 2000 p.15), por meio de projetos de pesquisa

desenvolvidos na escola com alunos, sob a orientacdo do professor. Diz o autor:

Como estratégia as Feiras de Ciéncias sdo capazes de fazer com que o
aluno, através de trabalhos préprios, envolva-se em uma investigacao
cientifica aprendendo por for¢a das circunstancias, os peculiares caminhos
mentais (pensar, refletir-pensamento cientifico) e praticos (agir, experimento—
atitudes cientificas), trilhando a aventura cientifica para chegar ao
conhecimento (conhecimento cientifico), (PEREIRA et al., 2000, p. 25;26).

A partir de praticas pedagogicas que utilizam projetos cientificos para a feira
de ciéncias, os alunos envolvem-se com o0s conceitos relacionados as disciplinas.
Essa atividade possibilita experiéncias cientificas apresentando-se como uma
estratégia de pesquisa que contribui nas relagbes entre “ensino-aprendizagem-
conhecimento” (GONCALVES, 2000, p. 252). As feiras de ciéncias apresentam-se
“[...] como um processo de culminéncia dos trabalhos escolares durante certo periodo
letivo, significando uma forte relagéo entre o processo e o produto de uma feira de
ciéncias” (GONCALVES, 2011b, p. 207).

Hartmann (2014, p. 146) compreende, ainda, que feiras de ciéncias sao
eventos de iniciagao cientifica, em que “[...] os alunos apresentam trabalhos que Ihe
tomaram varias horas de estudo e investigacdo, em que buscaram informacdes,
reuniram dados e os interpretaram, sistematizando-os para comunica-los a outros”. E
para Pereira et al. (2000, p.15), “(...) as Feiras de Ciéncias também possibilitam aos
alunos expositores oportunidade impar de crescimento cientifico, cultural, politico e
social”’, por meio do desenvolvimento de projetos cientificos na escola.

A prética de pesquisa como metodologia pode ser identificada nos eventos de
feira de ciéncias (FECI)? realizadas por alunos e professores, na perspectiva dos

processos de ensino e de aprendizagem. Segundo Mancuso (2000, p. 01)

As Feiras de Ciéncias sé@o eventos realizados nas escolas ou ha comunidade
com aintencao de, durante a exposi¢ao dos trabalhos, oportunizar um dialogo
com o0s Vvisitantes, constituindo-se na oportunidade de discussdo dos

20 Sigla utilizada no livro “Feira de Ciéncias” de Antdnio Batista Pereira et al, 2000.



36

conhecimentos, das metodologias de pesquisa e da criatividade dos alunos.

Praticas pedagogicas de feira de ciéncias podem ser encontradas nas escolas
por denominacgcdes como feiras do conhecimento ou feiras de ciéncia e cultura, e se
apresentam como “[...] um convite para abrir todas as janelas: da curiosidade e do
interesse do aluno, da criatividade e mobilizacdo do professor, da vida e sentido social
da escola” (LIMA, 2011, p. 196), emergindo mudancgas positivas nos alunos, nesse
processo de construgéo.

A FECI, como préticas escolares, possibilita experiéncias cientificas e
apresenta-se como uma estratégia de pesquisa para a producdo de conhecimento
pela investigacdo, numa perspectiva “[...] inovadora de tratamento das relagdes de

ensino-aprendizagem-conhecimento” (GONCALVES, 2000, p. 252), possibilitando:

A interacdo com a comunidade para investigar problemas nela existentes
constitui-se em uma educacéo para a cidadania, na medida em que identifica,
debate, estuda e participa da comunidade, buscando encontrar solugdes e
resposta ao problema sob investigagdo. Durante esse processo, 0s alunos
desenvolvem atitudes e valores sociais, humanos e cientificos e constroem
conhecimento (GONCALVES, 2011a, p. 211).

Para Mancuso (2000, p. 01), durante a realizagdo do evento feira de ciéncias
em escolas e/ou na comunidade, em que h4 a apresentacdo e a exposicdo dos
trabalhos pelos alunos, é oportunizado “[...] um dialogo com os visitantes, constituindo-
se na oportunidade de discussao dos conhecimentos, das metodologias de pesquisa
e da criatividade dos alunos”, quais sejam:

Segundo Goncalves (2011a), os trabalhos de iniciacdo cientifica para uma
feira de ciéncias podem envolver conceitos de todas as areas do conhecimento. A
autora descreve quatro caracteristicas desejaveis para os trabalhos apresentados em
feiras de ciéncias:

1. Caracter investigatério: em que os trabalhos representam o processo de
investigacao realizado pelo aluno;

2. Criatividade: o trabalho deve apresentar caracteristicas da investigacéo do
autor, ndo somente reproduzir experimentos ou atividades dos livros;

3. Relevancia: refere-se a importancia do trabalho, para a mudancas em
atitudes ou na realidade a partir do problema investigado;

4. Precisdo Cientifica: se o trabalho apresenta o processo da pesquisa,
coeréncia quanto aos dados, analises e conclusao.

Trabalhos cientificos com as caracteristicas expostas acima aproximam-se
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das reflexdes apresentadas por Mancuso e Filho (2006, p.16) os quais relatam que,
“[...] o evento evidencia modos de superar a ideia de uma ciéncia como conhecimento
estatico, para atingir uma amplitude bem maior, de ciéncia como processo, ciéncia
como modo de pensar, ciéncia como solugao de problemas”.

Segundo Gongalves (2011a), a competicdo apresenta-se como uma
caracteristica ndo desejavel para a FECI, desta maneira:

A participacdo nas feiras de ciéncias, no meu ver, nao deve ter como
motivacdo a competi¢cdo (1°, 2° 3° lugar, etc.). Assim como ocorre nos
eventos cientificos, todos os trabalhos [...] tém igualmente oportunidade de
serem apresentados. A feira é espaco de aprendizagem, compartilhamento e
comunicacdo (GONCALVES, 2011a, p. 209).

Franco (2015, p. 601) relata que “[...] praticas pedagogicas configuram-se na
mediagdo com o outro ou com o0s outros”, e essa afirmagdao vem ao encontro da
proposta da FECI, pois possibilita a relacdo com o outro, seja na forma de trabalho
em grupo, visitacdo de trabalhos, orientagdo de professores e/ou conversas com
avaliadores, e nessa interacdo acontece o desenvolvimento de capacidades e
aprendizagens a partir de trabalhos cientificos desenvolvidos na FECI.

Desta forma, consideram que a FECI € uma estratégia para a pratica
pedagdgica, a qual esta alicergada na “pesquisa como pratica cotidiana dentro e fora
da escola, possibilitando a professores e alunos maior autonomia na (re)elaboracao
de conhecimentos proprios.” (FARIAS, 2006). Nesse movimento, compreende-se que
“[...] se a aprendizagem é resultado das a¢cfes de um sujeito, ndo é resultado de
qualguer acao: ela s6 se constr6i numa interacdo entre esse sujeito e 0 meio
circundante, natural e social” (DELIZOICQV, 2011, p. 122),

Segundo Mancuso e Filho (2006, p 18) “[...] o importante é que atualmente
figue claro aos professores, de qualquer disciplina do curriculo escolar, pode
incentivar a pesquisa com aluno”, trazendo a discussao do envolvimento de todas as
disciplinas para o desenvolvimento dessa pratica pedagogica de pesquisa que
possibilita agucar o espirito cientifico por meio de trabalhos desenvolvidos na escola.

Nessa perspectiva, Barcelos, Jacobucci e Jacobucci (2010, p. 219) referem-
se a feira de ciéncias como “[...] atividade ensino-aprendizagem que envolve
criatividade e investigacdo na busca de solucbes para uma situacdo
problematizadora”, previamente definida pelo grupo envolvido e possivelmente
presente em sua realidade. Esta acao propicia o contato com a pesquisa e oportuniza

a divulgacéao cientifica, que no percurso pode tornar-se uma cultura cientifica para a



38

comunidade e para a educacao basica.
Pelo exposto, o desafio dessa pratica de feiras de ciéncias € torna-la cultura

de investigacao nas realidades escolares, de acordo com Hartmann (2014 p. 29):

A cultura cientifica como parte de cultura geral contribui para capacitar as
pessoas a explicar os fenbmenos naturais e sociais de forma integrada, para
encontrar solucbes para os problemas cotidianos e para usar com
discernimento o conhecimento de ciéncia e tecnologia.

Nesse movimento das feiras de ciéncias e no desenvolvimento de projetos
cientificos, os alunos vao descobrindo a pratica da pesquisa que propicia a producao
propria e a (re)constru¢cdo do conhecimento a partir dos trabalhos apresentados,
aproximando-se da cultura cientifica proposta por Hartmann (2014).

Delizoicov (2011, p. 37) complementa essa informacéo relatando que “[...] os
espacos de divulgacao cientifica e cultural, como museus, laboratérios abertos,
planetarios, parques especializados, exposi¢oes, feiras e clubes de ciéncias, fixos ou
itinerantes, ndo podem ser encarados s6 com oportunidades de atividades educativas
complementares ou de lazer’. Em outras palavras, salienta que esses espagos devem
considerar os processos de ensino e de aprendizagem, de maneira “[...] planejada,
sistematica e articulada”, e que quando incorporados as praticas escolares,
contribuem para a “melhoria do ensino e da aprendizagem”.

Segundo Oliveira e Faltay (2011, p. 186), € importante estimular alunos e
professores para despertar a “[...] curiosidade epistemoldgica, uma vez que a historia
e experimentagdo favorecem a formacdo de cidaddos comprometidos com a
popularizagdo e divulgacdo da ciéncia”, podendo ser propiciados a partir do
desenvolvimento de FECI.

Nesse contexto, a formacdo de professores torna-se primordial para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas de feiras de ciéncia, pois propiciam um
ensino pela investigacdo e ampliacdo da aprendizagem dos alunos.

Em seguida, procura-se apresentar reflexdes de autores sobre a formagéo
docente e uma constituicdo de identidade profissional a partir da reflexdo na/das

praticas, para enfrentar as demandas educacionais de ensino e de aprendizagem.
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2.1 Feira de Ciéncias no Brasil

No Brasil, na década de 50, o ensino de ciéncias caracterizava-se pelas aulas
expositivas e pela transmissdo do conhecimento, privilegiando o conteiddo e a
memorizacdo. Consideravam-se apenas 0s pontos positivos, ndo se questionava a
utiizacdo de conhecimento cientifico e propagavam-se as “certezas” e a
“neutralidade” da ciéncia (MANCUSO; FILHO, 2006).

Na histéria da educacao brasileira, os curriculos e a avaliacdo apresentaram-
se inspirados por estudos realizados em outros paises. Em 1957, com o langamento
do Sputnik ao espaco pelos soviéticos, os Estados Unidos, perdendo a corrida
espacial, intensificaram os estudos em ciéncias e tecnologia, reunindo diversos
especialistas e desencadeando uma verdadeira revolucdo nos curriculos escolares,
procurando, por meio de projetos curriculares, avancar tecnologicamente e
cientificamente. Mais tarde, tais projetos foram estendidos ao Brasil.

Na década de 60, segundo Mancuso e Filho (2006), teve inicio, no Brasil, o
movimento de formacdo de nucleos de profissionais com a incumbéncia de revisar
todo o conteddo dos projetos traduzidos e dos livros didaticos. InstituicGes
permanentes transformaram-se em “Centros de Ciéncias”, responsaveis pelo
desenvolvimento de praticas para o ensino de ciéncias, por exemplo, a divulgacéo
cientifica por meio de préticas de feira de ciéncias e os Clubes de Ciéncias. Entéo, na
década de 60, surgiram as primeiras feiras de ciéncias, primeiramente em Sao Paulo
e depois expandiram-se para todo o pais (MANCUSO; FILHO, 2006).

No Rio Grande do Sul, as feiras de ciéncias alcancaram seu maior
desenvolvimento a partir dos anos 60. Para Mancuso e Filho (2006), no inicio, “[...]
eram eventos realizados em escolas, mais tarde, foram oficialmente denominados de
Feiras Escolares ou Internas”, e cada uma delas apresentava seu préprio
regulamento. A partir de 1969, o centro de treinamento para professores de Ciéncias
do Rio Grande do Sul foi o primeiro 6rgao a incentivar e coordenar as feiras de ciéncias
a nivel escolar, regional, estadual e nacional, impulsionados pelo grande nimero de
escolas e municipios que aderiram a essa atividade. Mais tarde, passou a chamar-se
Centro de Ciéncias do Estado do Rio Grande do Sul (CECIRS), e em 1973, ocorreu a
primeira Feira Estadual (I FECIRS), com apresentacdo de experiéncias de todas as
regionais, organizada por Nelson Camargo Monte, diretor do centro.

Outro ponto importante para a expansao das feiras de ciéncias foi a criagéo
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do Programa Estadual de Feiras de Ciéncias do Rio Grande do Sul, nas décadas de
80 e 90, com atividades voltadas para iniciacdo cientifica, bem como a Feira
Internacional de Ciéncia e Tecnologia Juvenil (FEINTER), e também a participacao da
| Semana de Integracao Cientifica e tecnoldgica do Cone Sul, que contribuiram para
a ampliacdo dos estudos e intensificaram préaticas de investigacdo em feira de
ciéncias.

Em ambito nacional, temos hoje dois eventos que apresentam caracteristicas
de investigacao e pesquisas, quais sejam: a Feira Brasileira de Ciéncia e Engenharia
(FEBRACE), da Escola Politécnica da Universidade de S&o Paulo, que retne grande
mostra de projetos de alunos de todo o pais, contribuindo para a difusdo da pesquisa
cientifica e tecnoldgica, e possibilitando, quando selecionado, a participacéo de feiras
internacionais; e a Mostra Internacional de Ciéncia e Tecnologia (MOSTRATEC), a
feira de ciéncias e tecnologia realizada anualmente pela Fundacgéao Liberato na cidade
de Novo Hamburgo no Rio Grande do Sul, que se destina a apresentacéo de projetos
de pesquisa em diversas areas do conhecimento, desenvolvidas por jovens do ensino
médio e da educacdo profissional técnica de nivel médio. Os objetivos e
caracteristicas dessas duas feiras se distanciam das propostas desenvolvidas em
muitas escolas brasileiras, mas faz-se necesséario aborda-las por pertencerem a
histéria presente das feiras de ciéncias do Brasil.

Esse movimento de feiras de ciéncias continua vivo em muitas realidades
escolares, aparecendo com varias denominacgdes “feira do conhecimento”, “mostra do
conhecimento”, “feira cientifica”, muitas vezes esse impasse de nomenclatura esta
restrito aos conhecimentos relativos a area de “Ciéncia”, do curriculo escolar, quando,
na realidade, o termo “ciéncias” pode ser entendido no seu sentido mais amplo,
referindo-se muito mais a “[...] pesquisa cientifica em qualquer ciéncia” (MANCUSO;
FILHO,20086).

A seguir, procuram-se apresentar alguns eventos dessa pratica de feiras de
ciéncias desenvolvidos no Estado de Mato Grosso que, impulsionados pelo

movimento historico brasileiro, emergem varias propostas de feiras em todo o pais.

2.1.1 Registros de Feiras de Ciéncias em Mato Grosso

Nesse contexto, Mato Grosso fez e faz parte desse histérico apresentado. Em

buscas sobre a realizagédo de feiras de ciéncias no Estado, e com consultas ao site
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Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, sob a coordenacao do Ministério Ciéncia
Tecnologia e Inovagbes e Comunicagcdes (MCTIC) que tem como objetivo aproximar
a ciéncia e tecnologia da populacéo, lancando editais para apoio financeiro para
atividades de feira de ciéncias.

Pereira et al. (2000) descreve que foram realizadas em Tangara da Serra
(1995) e Rondondpolis (1996), Feiras Nacionais de Ciéncias em Mato Grosso
organizadas por governos estaduais e Secretaria de Estado de Educacdo. Os
participantes salientaram que as mesmas estimulam o interesse pela pesquisa
cientifica ligada ao cotidiano escolar e o intercambio de conhecimentos a nivel regional
e nacional.

Em pesquisas ao site Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, definido por
eventos de feiras de ciéncias em Mato Grosso, encontramos quatro municipios que
realizam essa atividade: “Feiras de Ciéncias” - Diamantino, “Feiras de Ciéncias” -
Barra do Bugres, “Feira de Ciéncias Regional” - Sinop e “VI Feira IFMT de Inovagao
Tecnoldgica” - Cuiabd, que desenvolvem préticas de iniciacdo cientifica em feiras de
ciéncias financiadas pela Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia?®.

O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ),
orgédo ligado também ao MCTIC, procura fomentar a ciéncia, tecnologia e inovacao.
Para isso, também desenvolve editais de apoio que possibilitam o financiamento
dessas praticas aos municipios em todo o pais.

Ao consultar a Regido Centro-Oeste, no CNPg??, encontra-se como resultado
“Feira de Ciéncia na Escola”, realizada em Cuiaba, denominada como Feira estadual
de Mato Grosso, e que contou com exposicdo de trabalhos de varios municipios do
Estado. Na sessao de municipios no site do CNPq encontramos a “Feira Municipal de
Ciéncias de Barra do Bugres/MT”, “Feira de Ciéncias do IFMT Campus Confresa: As
Novas Descobertas do Araguaia e Amazébnia legal/MT” e “Feira de Ciéncias de
Sinop/MT”, praticas de iniciagao cientifica presentes em trés municipios de Mato
Grosso.

A Feira de Ciéncia da Educacao Basica de Mato Grosso (FECEBMT) no ano

de 2014, foi financiada pelo CNPq, pelo projeto “Feira de Ciéncia na Escola”. Contou

21 Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologia. Disponivel em: <http://semanact.mcti.gov.br/>.
Acessado em 24 jun.2017

22 Informacdes disponiveis em Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
<http://cnpg.br/feiras-municipais disponivel 26/06/2017http://cnpg.br/feiras-estaduais>.
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http://cnpq.br/feiras-municipais%20disponível%2026/06/2017
http://cnpq.br/feiras-municipais%20disponível%2026/06/2017

42

com a participacéo de 62 projetos, sendo que dois destes foram aprovados para a
participacdo na FEBRACE, e um dos projetos “Robd Espi&o”, ficou em segundo na
categoria tecnologia.

No ano de 2015 ocorreu a 22 Feira de Ciéncia da Educacédo Basica de Mato
Grosso (FECEBMT), da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/MT), e
participaram da mostra 43 trabalhos, representando 11 cidades do Estado: Alta
Floresta, Barra do Bugres, Campo Verde, Colider, Juara, Juina, Nova Mutum,
Paranaita, Porto Alegre do Norte, Portos dos Gauchos e Sinop. Compreende-se que
para chegar a feira estadual, o movimento de estudos e pesquisas estiveram
presentes em diversas realidades escolares.

Para Kapitango-a-Samba (2014), as feiras de ciéncias sao eventos que
proporcionam oportunidade significativa aos estudantes e aos docentes, sendo um
exercicio de aprendizagem mutua que permite estabelecer relacdo de colaboragéo
para a producéo de conhecimento e, assim, colabora com o entendimento de como
se produz conhecimento cientifico.

As feiras de ciéncias aqui descritas no Estado ndo contemplam a totalidade
das feiras desenvolvidas, pois sabemos, por acompanhamentos as escolas, ou por
relato de professores, e até mesmo por consultas as paginas eletrénicas de escolas,
que existem outras feiras, mas um registro mais efetivo dessa préatica ndo acontece.
Sabe-se que inimeras sdo as iniciativas em prol desse movimento de investigacao,
mas observam-se praticas descontextualizadas e individualizadas, as quais
apresentam uma caréncia de registros e publicacdes dessas praticas existentes nas
escolas.

No decorrer desta abordagem, de feira de ciéncias, no préximo subitem é
descrito como acontece essa pratica, a partir do “Projeto Feira de Ciéncias de Sinop”,
tendo como objetivo promover o desenvolvimento de iniciacdo cientifica na educagéo
basica e a formacéao de professores para trabalhar com um ensino por investigagcao e

pesquisa.
2.1.2 Feira de Ciéncias em Sinop/MT
O municipio de Sinop esta localizado na regidao Centro-Oeste ao norte do

Estado de Mato Grosso, a 500 km da capital, Cuiaba. No municipio ha a oferta desde

a educacéao basica até o ensino superior, pertencentes as redes municipal, estadual,
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particular e federal. Mesmo sendo um polo educacional, as mostras pedagdgicas ou
feiras do conhecimento apresentam-se isoladas, e ndo se percebia um momento
destinado para a divulgacdo cientifica e a interacdo que envolvesse alunos,
professores e a comunidade em geral do municipio, com a investigacao.

Nesse contexto, em 2012, o Centro de Formacédo e Atualizacdo dos
Profissionais de Educacgdo Béasica — CEFAPRO, juntamente com as seguintes
instituicdes parceiras: Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, Universidade do
Estado de Mato Grosso - UNEMAT, Secretaria Municipal de Educacao - SME, Escola
Técnica Estadual de Ciéncias e Tecnologia - ETECT reuniram-se para construir a
proposta de um “Projeto de Feira de Ciéncias de Sinop”.

Compreende-se que essas instituicdes estdo envolvidas com a formacéo
continuada de professores e com a formacao inicial. Por exemplo, o CEFAPRO do
Polo de Sinop/MT, criado pelo do decreto n® 53 de 22/03/1999, DOE/MT n° 22.604,
desenvolve projetos pedagdgicos para a qualificacdo dos profissionais da educacéo
basica, tendo como finalidade a formacdo continuada nas unidades escolares de
ensino de 15 municipios da regido Norte. O centro conta com uma equipe gestora e
professores formadores das quatro Areas de Conhecimento e profissionais técnicos
de secretaria e apoio.

Desta forma, as universidades publicas Universidade do Estado de Mato
Grosso — (UNEMAT) e Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) oportunizam,
por meio do ensino, pesquisa e extenséao, atividades que caracterizam o acesso da
educacdo béasica ao conhecimento cientifico, e sdo também responsaveis pela
formacao inicial da maioria dos professores presentes nas escolas dos municipios da
regido. As Escola Técnica Estadual de Ciéncias e Tecnologia (ETECT/MT)
disponibilizam diversos cursos técnicos de nivel médio, que fomentam o
desenvolvimento de projetos em ciéncias e tecnologia. Ja a Secretaria Municipal
(SME) de Sinop atende a educacao infantil e ao ensino fundamental, desenvolvendo
“Mostras Pedagogicas” com o objetivo de divulgar os projetos de aprendizagem
desenvolvidos nas escolas.

Com o intuito de aproximar as unidades formadoras e promover a discussao
de investigagOes cientificas nas unidades escolares, por meio das feiras de ciéncias,
€ que se constituiu a parceria entre essas instituicbes, visando a divulgacdo de
projetos de pesquisa desenvolvidos nas diversas escolas do municipio e propiciar a

participacdo dos trabalhos cientificos em feira estadual que acontece na capital do
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Estado.

Reuniram-se, entdo, as instituicdes parceiras: CEFAPRO, UNEMAT, UFMT,
ETECT e SME para desenvolver o “Projeto Feira de Ciéncias de Sinop”. Para isso,
foram realizados, estudos de bibliografias e pesquisas sobre dados relevantes do
municipio para submeté-lo ao edital universal do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq, que visa selecionar, para apoio
financeiro, projetos da educacédo cuja a perspectiva € contribuir significativamente
para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais. No ano de 2012, o grupo de
instituicdes parceiras foi contemplado com a aprovagao do projeto pelo CNPq, mas
devido ao desencontro de informacdes, ndo chegou a receber o beneficio, e mesmo
com recursos proprios das instituicdes envolvidas, realizou-se o cronograma proposto
pelo projeto.

O CEFAPRO e as instituicdes parceiras iniciaram as atividades do
cronograma elaborando a construgao do regulamento que constitui regras e normas
para a feira de ciéncias de Sinop. Contemplou-se, também, um concurso do slogan??
e logotipo?* (Apéndice B), ambos produzidos por alunos das escolas, os quais
representariam o material de divulgacado da feira de ciéncias. Os proponentes do
projeto ficaram com a responsabilidade de divulgacdo, acompanhamento,
organizacao e orientacéo da proposta nas escolas com professores e alunos.

Para fortalecer essa pratica, foram realizados dois momentos formativos com
professores. No primeiro, foram trabalhados os temas: “Pesquisa na Educagao
Basica: a Iniciacdo Cientifica do Ensino Fundamental ao Ensino Médio Inovador”,
“Projetos de Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica”, “Etapas e Critérios para Pesquisa
Cientifica”, “Construcao e Socializacdo de um Projeto” e “Como montar e avaliar uma
Feira de Ciéncias”. O evento contou com a participacao de professores dos municipios
de Claudia, Colider, Feliz Natal, Itanhanga, Itaiba, Lucas do Rio Verde, Nova Santa
Helena, Nova Ubiratd, Sinop, Sorriso, Unido do Sul e Vera. O projeto inicial nao
contemplava os demais municipios aqui citados, mas a formacao foi realizada para
atender todas as cidades que pertencem a regido de atuacdo do CEFAPRO, cujo o
intuito era difundir e sensibilizar para o desenvolvimento de trabalhos cientificos em

feiras de ciéncias.

23 Slogan: é a frase que define o tema do evento.
24 Logotipo: é a representacdo grafica, ou desenho de uma forma especifica de escrita.
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No segundo momento formativo, a SEDUC/MT financiou a presenca de uma
professora Doutora em Engenharia das Ciéncias, membro da Mostra Brasileira de
Ciéncia e Tecnologia (MOSTRATEC), feira de ciéncias e tecnologia, realizada
anualmente pela Fundacéo Liberato de Novo Hamburgo/RS. A professora trabalha
com assessoramento de feira de ciéncias e projetos de pesquisa e, nesta ocasiao,
proferiu a palestra “Capacitacado de Professores - Projetos Cientificos e Tecnologicos”,
bem como apresentou sua experiéncia de trabalho com feiras e mostras cientificas.
Essa atividade envolveu a formacéo de professores, com a intencéo, de difundirem a
ideia nas escolas e se sensibilizarem para o desenvolvimento de projetos de pesquisa
juntamente com os alunos em FECI.

Os trabalhos foram intensos, pois tinha como objetivo que participantes
compreendessem a proposta de planejamento das a¢des de FECI como processo de
pesquisa, a partir da iniciacdo cientifica e ndo somente um resultado
descontextualizado. Um dos trabalhos realizados foi a criagdo do regulamento para a
FECI pelas instituigdes envolvidas que apresentava como objetivo principal “[...]
promover atividades de iniciacao cientifica na educacéo basica de Sinop, incentivando
alunos e professores a planejar e executar trabalhos cientificos que pudessem ser
apresentados a comunidade no evento Feira de Ciéncias de Sinop” (SINOP, 2016,
p.1). Esse regulamento apresentava os critérios e etapas a serem desenvolvidos pelos
alunos e professores na etapa escolar e na etapa municipal das edicdes das feiras. O
regulamento trazia também informacdes quanto aos concursos, categorias,
modalidades, inscricbes, aos materiais ndo permitidos na exposicdo e sobre as
avaliagcOes a serem realizadas.

O regulamento orientava que as atividades das FECI seriam divididas em
duas etapas: uma escolar e uma municipal. Na etapa escolar, seria realizada uma
feira de ciéncias na escola, onde seriam apresentados todos os trabalhos cientificos
desenvolvidos na unidade escolar, daguele ano. A organizacédo e a avaliacdo dos
trabalhos eram de responsabilidade das escolas, sob orientagdo das instituicoes
envolvidas. Na etapa municipal, aconteceria a apresentacédo dos trabalhos escolhidos
nas escolas e a avaliagéo estaria sob a responsabilidade das instituicbes parceiras.

A “l Feira de Ciéncias de Sinop” aconteceu no Ginasio José Carlos Pasa, com
a apresentacédo de doze trabalhos (Apéndice A) pertencentes a sete escolas de Sinop,
sendo estas da rede municipal, estadual e privada. A apresentacdo dos trabalhos,

para a comunidade presente, ficou a cargo dos alunos da educacéo basica, orientados
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por um professor. Essa prética foi precedida de etapas escolares de feiras de ciéncias,
em que diversos alunos e professores estiveram envolvidos no processo de
investigacdo e de pesquisa cientifica realizado nas escolas. Os trabalhos dos alunos
passaram por avaliagdo de acordo com critérios (criatividade, producdo escrita,
registros da pesquisa, relevancia social e ambiental) do regulamento. Os trabalhos
selecionados na etapa municipal foram convidados a participar da Feira de Ciéncias
Estadual, realizada em Cuiaba.

No ano de 2013 ndo houve o evento feira de ciéncias, pois 0 grupo aproveitou
para intensificar estudos e reestruturar o projeto para submeter a proposta novamente
ao Edital do CNPg. Esses estudos resultaram também em avaliacdo das atividades,
estratégias de divulgacao e alteracdes do regulamento, iniciativas que possibilitaram
0 engajamento das escolas na formacado desse evento e na realizacao de atividades
para atender os critérios propostos pelo projeto.

O “Projeto Feira de Ciéncias de Sinop” (PFCS), submetido ao Edital de
chamada publica n® 46/2013 do CNPq, no fim do ano de 2013, foi aprovado para dois
anos e possibilitou apoio financeiro para realizacdo das atividades do projeto e no
inicio de 2014, as instituicbes parceiras realizaram reunides de planejamento para o
desenvolvimento da “Il Feira de Ciéncias de Sinop”.

Inicialmente, as instituicbes parceiras promoveram a formacéo continuada de
professores e coordenadores de escolas do municipio para a compreensdo da
proposta de trabalharem com projetos cientificos com alunos. Os professores e
coordenadores tinham a responsabilidade de propagar a ideia com os demais
profissionais das unidades para a realizacéo da etapa escolar da feira de ciéncia. Este
trabalho ocorreu, concomitante a realizacdo do cronograma do PFCS e a escolha do
slogan e do logotipo (Apéndice B) que representariam a feira desse ano, momento em
que varios alunos participaram e expressaram talento e criatividade.

As escolas realizaram a etapa escolar da feira, desenvolvendo diversos
trabalhos cientificos de relevancia social e ambiental com alunos. Os trabalhos
cientificos selecionados na escola participariam da “Feira de Ciéncias de Sinop”. A
avaliacdo dos trabalhos realizada por pessoas convidadas pela escola e contaram
com a participacao das instituicbes parceiras proponentes do PFCS. Na ‘Il Feira de
Ciéncias de Sinop” (Figura 1) participaram 110 alunos e 25 professores/orientadores
gue apresentaram 37 trabalhos cientificos (Apéndice A) com envolvimento de

diferentes Areas do Conhecimento. Conforme o regulamento da feira, os trabalhos
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foram divididos em categorias: infantil, infanto-juvenil, jovem e inovacdo. Os alunos e
professores de 15 trabalhos puderam participar da feira estadual, representando e

conhecendo a dindmica dessa pratica.

Figura 1: Il Feira de Ciéncias de Sinop/2014

Fonte: Autora (2014).

Os trabalhos cientificos apresentados sdo desenvolvidos de acordo com uma

das modalidades presentes no regulamento, sendo elas:

Experiéncia: compreende projetos que visam testar uma hipétese; evidenciar
fendmenos; provar leis ou teorias cientificas, através de ensaios
experimentais nas areas de conhecimento.

Estudo: projetos que apresentam analise de dados de experiéncias
realizadas no ambito escolar de cunho investigativo cientifico, desenvolvendo
a criatividade, discutindo problemas sociais integrando escola-comunidade,
numa perspectiva interdisciplinar.

Inovacéo/Invencédo: projetos que visam o desenvolvimento ou a criagdo de
um novo produto. O termo inovacéo se refere a uma ideia, método ou objeto
gue é criado e que pouco se parece com padrées anteriores, pode ser
também definido como fazer mais com menos recursos. Enquanto que a
invengao é a agao de criar “algo novo a partir do que nao existe”, tomando
como ponto de partida as ideias, experiéncias e criatividade dos inventores.
(REGULAMENTO da IV FEIRA DE CIENCIAS DE SINOP, 2016, p. 04)

Atendendo ao regulamento, aconteceu a participagao de alunos na “categoria
Infantil” que correspondia aos estudantes que estdo frequentando os anos iniciais do
ensino fundamental®>. Na “categoria Infanto-juvenil” os estudantes deveriam estar
frequentando os anos finais do ensino fundamental®®. Na “categoria jovem” os

estudantes deveriam estar frequentando o ensino médio, nas modalidades: regular,

25 Anos iniciais compreendem aos alunos matriculados do 1° ao 5° ano do ensino fundamental de 9
anos ou 12, 22 e 32 fase do 1° ciclo e 12 e 22 fase do 2° ciclo.

26 Anos finais compreendem alunos matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino fundamental de 9 anos ou
32 fase do 2° ciclo e 12, 22 e 32 fase do 3° ciclo.
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Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e profissionalizante. E na “categoria inventor,?’
os estudantes deveriam estar matriculados nos anos finais do ensino fundamental e
meédio (SINOP, 2016), seja em escolas da rede publica municipal, estadual ou privada
do municipio de Sinop/MT.

As instituicOes parceiras desse projeto realizaram, em 2015, avaliacfes,
reestruturacdo do regulamento e planejamento, para desenvolver novamente a feira
de ciéncias e intensificar a divulgacdo dessa pratica nas realidades escolares. As
atividades seguiram os mesmos moldes das feiras anteriores, ou seja, formacao
continuada para professores, divulgagcdo nas escolas, etapa escolar da feira e
preparacao para feira municipal. Nesse ano, a “lll Feira de Ciéncias de Sinop” contou
com 79 trabalhos (Apéndice A) cientificos apresentados por 237 alunos e orientados
por 79 professores. Escolas do ensino fundamental e médio, das redes municipal,
estadual e particular participaram desse evento. Desse total, 12 trabalhos cientificos
eram da ‘| Feira de Ciéncias Kids”, que correspondia aos anos iniciais do ensino
fundamental, desmembrados, nesse ano, para que a avaliacdo acontecesse de forma
mais coerente com a idade dos participantes. A Figura 2 apresenta uma etapa escolar
da feira, trabalho de alunos e professores que antecederam o evento municipal, ou

seja, a lll Feira de Ciéncias de Sinop/2015

A ll e a lll Feira de Ciéncias de Sinop aconteceram em dois dias no Centro de
Eventos Dante de Oliveira, com uma programacao que envolvia palestras para
professores, académicos e alunos da Educacdo Basica. A atividade propiciou a

27 Inventor que apresente um invento, que caracterize um novo produto.
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visitagdo do espaco por escolas, pais e comunidade em geral, e foi um momento
significativo de divulgacgéo cientifica e popularizacao da ciéncia.

Em 2016, aconteceu a “IV Feira de Ciéncias de Sinop”, que incluiu, no mesmo
evento, outras denominacdes como: a “ll Feira de Ciéncias Kids e a “I Feira de
Ciéncias de Sinop e Regido”, nas dependéncias do Tatersal Valdir Doerner —
Associacgdo de criadores do Norte de Mato Grosso — Acrinorte. Nesse evento, 48
trabalhos (Apéndice A), foram apresentados por 124 alunos e orientados por 43
professores; os trabalhos apresentados foram desenvolvidos durante o ano letivo das
escolas técnicas, estaduais, municipais e do Instituto Federal de Sinop.

A “IV Feira de Ciéncias de Sinop” foi financiada pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovacdes e Comunicacdes - MCTIC do governo federal, parte integrante
da “Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia”. E para atender esse edital,
acrescentou-se a ‘I Feira de Ciéncias de Sinop e Regido”, com trabalhos
desenvolvidos nos municipios de Sinop e Sorriso.

Durante a realizacdo das pesquisas para a “IV Feira de Ciéncias de Sinop”,
presenciou-se uma greve estadual, o que desestimulou professores e escolas a
participarem do evento da Feira. A figura seguinte mostra os trabalhos na “IV Feira de
Ciéncias de Sinop”, com a interacao entre alunos que explanavam seus estudos, afim
dos visitantes e professores avaliadores, proporcionando, dessa forma, um evento de

divulgacao cientifica e relevante para a regido.

Figura 3: IV Feira de Ciéncias de Sinop - 2016

Fonte: Auto?a (2016).

Todas as edi¢des das Feiras foram precedidas de formacgéo de professores,

em que eram repassadas informacdes sobre o regulamento da Feira, bem como o
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estudo de temaéticas relacionadas a pesquisa e a investigacdo na educacao bésica.
As formacobes foram realizadas, principalmente, por profissionais das instituicdes do
CEFAPRO, UFMT, UNEMAT, SME. No ano de 2012, participaram da formacédo 70
professores, em 2014, 82 professores; em 2015, contabilizamos a participacéo de 90
professores na formacao; e 80 professores participaram no ano de 2016.

A formacgdo de professores para a FECI acontecia no inicio de cada ano,
nesse momento, refletia-se sobre assuntos relacionados ao desenvolvimento das
etapas das feiras, numa perspectiva de ensino e aprendizagem por investigacao e
pesquisa. Durante as formagdes, participavam de dois a trés professores das escolas
que ficavam responsaveis por propagar as orientacdes aos demais profissionais de
suas respectivas escolas, bem como sensibiliza-los para a realizacdo da etapa escolar
da feira.

Além de considerar o regulamento, as formacdes e a proposta de feira de
ciéncias de Sinop apresentavam que:

A ideia da avaliagdo como competi¢cao, focada na divisdo entre “melhores” e
“piores” necessita ser substituida por um entendimento mais amplo sobre a
importancia do desenvolvimento da pesquisa em todos os nhiveis de ensino.
Orientadores, professores, avaliadores e alunos pesquisadores devem
trabalhar juntos nesse sentido, assimilando as imperfeicbes e contribuindo
para a melhoria continua do processo de avaliagdo. (SINOP, 2016, p.11)

Ressalta-se, nesse documento, a importancia de se desenvolver um ensino e
uma aprendizagem pela pesquisa, valorizando a FECI como processo de
(re)construcao do conhecimento, que busca o desenvolvimento de capacidades e ndo
como competicdo entre grupos participantes.

Reconstruir a caminhada de feiras de ciéncias de Sinop possibilita reconhecer
a importancia da formagé&o de professores, a relevancia de um trabalho coletivo e de
parceria, e ainda, observar o movimento positivo, nesse primeiro momento,
guantitativo da préatica de ensino e aprendizagem por investigacdo e pesquisa, que
vem ocorrendo nas realidades escolares de Sinop. Para contribuir com essas
reflexdes, na sequéncia, apresentam-se producdes cientificas que utilizam a feira de

ciéncias como objetos de estudo e de pesquisa em outros tempos e espacos.

2.2 Producdes cientificas sobre Feira de Ciéncia

Préticas pedagdgicas de feiras de ciéncias aparecem na historia desde a
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década de 60 e permanecem até hoje nos cotidianos escolares. Dessa forma, neste
momento, procura-se mapear as producdes cientificas que apresentam discussées
sobre feira de ciéncias, ampliando o corpus desta investigacdo. Para isso, realizou-se
uma revisao bibliografica de producdes académicas que apresentaram o termo feira
de ciéncias no titulo das pesquisas.

Para realizar o levantamento das producdes, utilizou-se como referéncia o
banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Optou-se pela busca do termo “Feira de Ciéncias”, entre
aspas, e néo se utilizou redefinir resultados da plataforma.

Como resultado geral da pesquisa em “Feira de Ciéncias”, identificamos 49
producdes académicas na plataforma. Observando os titulos dessas pesquisas que
traziam o termo feira de ciéncias, identificamos 17 ocorréncias. Como podemos
observar, o quadro 1 apresenta os titulos das pesquisas académicas, universidade de
origem, modalidade, ano e autor do trabalho.

Quadrol- Produgtes académicas encontradas no banco de teses e dissertacfes da CAPES
sobre Feira de Ciéncias no periodo de 1993 a 2016.

N° |Titulo 1Es28 Curso Ano Autor

1 |A Evolucdo do Programa de Feira De Ciéncias do Rio Ronaldo
Grande Do Sul - Avaliagdo Tradicional e Avaliacao UFSC Mestrado 1993 Mancuso
Participativa.

2 |As Feiras Estaduais de Ciéncias: em busca do UFG Mestrado 1995 Marilda Shuvartz
Pedagdgico. Pasquali

3 |Feira De Ciéncias: uma estratégia para promover a Bruno Arno
Iniciacdo a Educacao Cientifica JIHEIR lzsiEal Ay Hoernig

4 |Feiras de Ciéncias como Oportunidades de (Re) UEPA Mestrado 2006 Luciana de
Construcdo do Conhecimento pela Pesquisa Nazaré Farias

5 |O Uso da Modelagem Matematica como Recurso
Didatico Pedagogico a Elaboracdo de Experimentos ULBRA Mestrado 2008 |Raquel Werlich
para Feiras de Ciéncias

6 |Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental UNICSUL Mestrado 2009 Renata Duarte
e a Feiras de Ciéncias Zuliani

7 | Do todo as Partes e das Partes ao Todo, Complexidade

e Transdisciplinaridade: A Pedagogia de Projetos e a UFRRJ Mestrado 2011 Crason Gaelly

Ressignificacéo da Feira de Ciéncias. Cianes
8 |Analise Do Potencial Pedagdgico Da Primeira Feira
Estadual De Ciéncias E Engenharia Do Espirito Santo IFES Mestrado 2013 Elizabeth Detone
Para O Desenvolvimento De Uma Educacdo CTSA nas Profissional Faustini Brasil
Escolas Publicas Estaduais
9 | O passo a passo para se montar uma Fe~ira de Ciéncias _ Mestrado Ricardo Rozette
(I:D?crir;,1 t?CsoTemas Reciclagem e Reutilizagdo com Manual | PUC/Minas Profissional 2014 Vicente Gomes
10 |A Formacdo Continuada de Professores Auxiliando na Mestrado Aldinelle
Construgdo de Projetos Cientificos para Feiras de | FUVATES Profissi 2014 |Fontenelle de
o rofissional
Ciéncias Matos
11 |Feira de Ciéncias, Iniciagdo a Pesquisa e Comunicagdo UEPB Mestrado 2014 Jose Antonio
de Saberes: O Relato de uma Experiéncia Profissional Ferreira Pinto
12 |Um Olhar sobre as 12 e 22 Feiras de Ciéncias e Mestrado Carlos Alberto
Engenharia do Espirito Santo: A Pedagogia de Projetos IFES Profissional 2014 Nascimento Filho
a Servico da Educacéo Cientifica
13 |Feira De Ciéncias: Contribuigbes para a Alfabetizagédo Mestrado Ana Verica de
CC s UFC 2015 .
Cientifica na Educacéo Basica Araujo

28 |nstituicdo de Ensino Superior.
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14 |Construcdo de uma Feira de Ciéncias que visa a
Integracdo de Atividades de Iniciagdo Cientifica e UnB Mestrado 2015 Manoel Lopes
Tecnoldgica para o Ensino Médio a partir de Questdes Profissional Bezerra Neto
Ambientais e da Prética Social
15 |A Feira de Ciéncias como Estratégia Pedagogica para a
Disseminacdo de Conhecimentos, Atitudes e Praticas . Mestrado Fernando
L A ; PUC/Minas N 2015 .
Nutricionais Saudaveis para Alunos do Ensino Profissional Marques Teixeira
Fundamental
16 |Feira De Ciéncias: ferramenta para Formacdo da Mestrado Rafael Rocha
Aprendizagem Cientifica de Estudantes no Ensino UFAM 2016
P Izackson
Médio
17 |Concepcdes Docentes sobre a Pesquisa Estudantil na . -
Educagdo Bésica: o Contexto das Feiras de Ciéncias da UFB [ e 2016 Tatlane~V|e|ra de
Bahia Assuncgéo

Fonte: Autora, 2017

As producdes académicas sdo oriundas de 13 instituicdes universitarias
pertencentes a todas as regides brasileiras, em que descrevem reflexdes sobre feira
de ciéncias. Pelos trabalhos encontrados, mediante a busca, percebe-se que nos anos
2000 h& uma evolucéo nos estudos sobre o tema.

Na andlise dos 17 titulos, identificam-se os conceitos trazidos pelos titulos das
producdes académicas que feiras de ciéncias se apresentam com metodologias,
estratégias pedagogicas, relacionam-se a tematica de transdisciplinaridade,
contextualizacdo e formacdo continuada de professores. Observa-se que ha o
envolvimento da area do conhecimento de matematica em pratica de feira de ciéncias,
e que discutem o desenvolvimento de feiras de ciéncias na perspectiva da educacao
cientifica, da pesquisa, da alfabetizac&o cientifica, do desenvolvimento de projetos e
da iniciacdo cientifica. Os termos relatados, neste paragrafo, sdo mencionados nos
titulos das producdes académicas analisadas, tendo como objetivo realizar um
mapeamento dessas producdes sobre feira de ciéncias.

Podemos analisar pelos dados coletados no banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES, no quadro 1, que todas as producbes académicas sdo dissertacdes
oriundas da modalidade de nivel mestrado, sendo que sete delas sdo de mestrado
profissional e dez de mestrado académico. Considerando o titulo desta pesquisa
académica, “Feiras de Ciéncias: o movimento meristematico da investigagéo cientifica
no ensino fundamental em escolas de Sinop/MT”, encontra-se nos titulos dos nimeros
6 e 14 das producdes analisadas, que ambas mencionam também o ensino
fundamental. Nos trabalhos de numeros 2, 3, 4, 11, 12, 14, 16 e 17 considera-se que
se aproximam dos conceitos estudados nesta pesquisa, mas percebe-se que as
abordagens presentes nos titulos das producdes analisadas diferem da proposta
desta dissertacéo.

Pode-se dizer, de maneira geral, que o estudo do tema feira de ciéncias nao
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é inédito, e apresenta-se em constante evolugdo nas pesquisas académicas. E um
tema que aguca a curiosidade do pesquisador, pelas suas diversas dimensdes de
estudo. Outro argumento pela escolha desta tematica, pela pesquisadora, € que
encontramos no quadro 1 trabalho da regido Centro-Oeste, mas nenhum dos
trabalhos identificados se refere a realidade do Estado de Mato Grosso.

Ao terminar as discussfes deste capitulo, sem finda-las, retorna-se a epigrafe
anterior em que muitos, neste contexto, vioram em frequéncias diferentes, sujeitos
gque compuseram essa pequena historia relatada e acreditam que ampliar as
frequéncias com estudos, producdes académicas, formacdes de professores e das
praticas de feiras de ciéncias, ajuda a aproveitar ou retirar as pedras do caminho, caso
sejam encontradas.

Falando em caminho, no proximo capitulo relatam-se os procedimentos
desenvolvidos na pesquisa cientifica. Referem-se aos caminhos percorridos para
construcéo desta pesquisa cientifica para revelar as préaticas de feiras de ciéncias de
Sinop.
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CAPITULO 3 - CAMINHOS METODOLOGICOS: OS VASOS
CONDUTORES DO FLUIR DA PESQUISA

Corpos em movimento. Universo em expanséo [...]
Se ndo for isso o0 que sera? Quem constréi a ponte.
N&o conhece o lado de I4...

Engenheiros do Hawaii

Este capitulo foi reservado para descrever os caminhos trilhados para
construir esta pesquisa. Apresentam-se dessa maneira as metodologias utilizadas, a
caracterizacdo dos colaboradores da pesquisa, as fontes de dados e o0s
procedimentos de andlise e interpretacdo. Ao reportar-se a epigrafe, este processo da
metodologia assemelha-se a um construir uma ponte sem conhecer o lado de 14, e
mesmo assim mantém-se no movimento e em expansdo. Mencionam-se 0S vasos
condutores, por utilizar, nesta construcao, alguns conceitos que remetem ao universo
das plantas, os responsaveis por conduzir a seiva bruta e a seiva elaborada, e
associam-se, dessa forma, aos caminhos metodoldgicos que conduzem toda a seiva

desta pesquisa.

3 Caracterizagcao da pesquisa

A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen
(1994), considera o contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente que
esta sendo investigado, possibilitando uma abordagem mais integrada e abrangente
com o objeto de pesquisa.

Neste contexto de interacdo com o objeto e com 0s sujeitos da pesquisa, o
método empregado foi a pesquisa participante, com objetivo de conhecer fenbmenos
importantes, especialmente os ligados as experiéncias de FECI. Para Gil (2008), a
pesquisa participante apresenta caracteristicas de envolvimento dos pesquisadores e
dos pesquisados em todo o0 processo da pesquisa.

E dessa forma também foi realizada pesquisa bibliografica para mapear
producdes académicas existentes sobre o tema feira de ciéncias. A principal base de
dados observada, nesta etapa, foi o0 banco de Teses e Dissertacdes, disponibilizado
pela CAPES. Essa atividade possibilitou conhecer referéncias tedricas e tendéncias

dessa pratica no ambito escolar.
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Tendo como base os estudos realizados anteriormente e a ampliagdo da
discusséo desta pesquisa, tem-se no item posterior a descrigdo dos procedimentos de
coleta de dados, da identificacdo dos colaboradores da pesquisa, das caracteristicas

dos procedimentos de coleta e da analise de dados.

3.1 Procedimentos da pesquisa

Para a realizacao da coleta de dados desta pesquisa, foi feito o convite para
participacdo aos professores de trés escolas publicas de ensino fundamental: uma da
rede municipal e duas da rede estadual do municipio de Sinop/MT. O critério para
incluséo dos professores foi ter participado da formacao da feira de ciéncias nos anos
de 2014 a 2016; a escolha das escolas foi a realizacdo da etapa escolar da feira, no
ano de 2016. Dessa forma, sete professores que trabalham com o ensino fundamental
aceitaram participar. Estes profissionais atuam nas escolas: EMEB Centro
Educacional Lindolfo José Trierweirller, EE Rosa dos Ventos e EE Zeni Vieira,
pertencentes ao municipio de Sinop.

O convite foi expandido aos formadores do CEFAPRO e da UNEMAT,
seguindo o critério de ter participado do maior nimero de formacdes realizadas para
as FECI. Aceitaram participar da pesquisa quatro formadores, sendo trés do
CEFAPRO - polo de Sinop e um da UNEMAT - Campus de Sinop. A experiéncia dos
11 colaboradores da pesquisa, no desenvolvimento de formacéo de professores e de
trabalhar com trabalhos cientificos com alunos em FECI, proporcionou iniciar a
construcdo da trajetoria do tema pesquisado.

A gestdo administrativa das unidades foi previamente comunicada, por meio
de oficio, quanto a realizacdo da pesquisa nesses espacos. Apés autorizacdes e
aceitacao, iniciou-se o processo da pesquisa. Todos os colaboradores assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a realizacéo das entrevistas
narrativas sobre o tema, gravadas em audio e transcritas.

Segundo Muylaert et al. (2014, p.193), as entrevistas narrativas

[...] permitem o aprofundamento das investigagdes, a combinacao de historias
de vida com contextos sécio-histéricos, tornando possivel a compreensao
dos sentidos que produzem mudangas nas crencas e valores que motivam e
justificam as a¢Bes dos informantes.

Na sequéncia, as entrevistas foram transcritas na integra, mantendo
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descricdes dos acontecimentos e dos fatos relatados pelos participantes referentes a
experiéncia de trabalhar com feira de ciéncias. Em seguida, as entrevistas foram
submetidas ao processo de textualizacdo, que para Mendes, Passos e Silva (2014,
p.714),

[...] podem ser textualizadas ou ndo; mesmo em caso de textualizag&o, pode-
se apenas retirar as marcas da oralidade das falas dos depoentes, mantendo
as intervencdes do pesquisador no ato da entrevista (as perguntas), ou elas
podem ser reescritas, dando-lhes a forma de um texto, com uma histéria de
trajetéria organizada no espaco-tempo dos acontecimentos.

Apos as transcricdes das 11 entrevistas, e visando preservar a identidade dos
participantes, optou-se por identificar os sete professores por (C1, C2, C3, C4, C5,
C6, C7), derivado do nome cientifico do Cedro, Cedrela fissilis vell. Os quatro
formadores pesquisados séo identificados por (T1, T2, T3, T4), proveniente do home
cientifico Tabebuia Chrysotricha, conhecido popularmente por Ipé amarelo. Essa
definicdo chega-se pela formacéo académica e identificacdo da pesquisadora com os
conceitos relacionados a boténica. O sentido da escolha das plantas € pelo fato de
gue as mesmas florescem préximas a primavera, e a busca da pesquisadora € chegar
ao espetaculo da floracdo dessas plantas na primavera de 2017, com a conclusao
desta dissertacéo.

Tendo delineado os espacos para a escolha dos colaboradores da pesquisa,
percebe-se a necessidade de conhecer mais informacdes sobre os professores e 0s
formadores que colaboraram com narrativas de sua experiéncia de feira de ciéncia,
para esta pesquisa. Desta forma, descrevemos no préximo subtitulo, informacdes
apresentadas nos dias das entrevistas, bem como o tempo de duracdo de cada

entrevista narrativa.

3.2 Caracterizacao dos colaboradores da pesquisa

A cidade de Sinop é resultado da politica de ocupacdo da Amazénia Legal
Brasileira, desenvolvida pelo Governo Federal na década de 1970. O seu nome deriva
das iniciais da colonizadora que projetou a cidade: Sociedade Imobiliaria Noroeste do
Parana (SINOP). A maioria das familias pioneiras que colonizaram Sinop vieram dos
estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Atualmente, Sinop recebe
imigrantes de todas as partes do Brasil, como Maranhdo, Minas Gerais, Para, Sao

Paulo, entre outras. A fundagcdo da cidade de Sinop ocorreu em 1974 e sua
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emancipacéo foi em 1979. Em 2017 a cidade se encontra em rapida expansado em
diversos segmentos, econdmico e educacional, refletindo significativamente no
aumento populacional.

Esta pesquisa aconteceu neste contexto municipal e contou com a
participagéo de 11 colaboradores, sendo eles: sete professores dos anos finais do
ensino fundamental e quatro formadores responséveis pela organizacao/formacao
para feira de ciéncias. As entrevistas foram realizadas no periodo de setembro a
outubro de 2016.

Durante o convite feito aos professores, falou-se dos procedimentos da
pesquisa quanto a producdo de dados e do critério de ter trabalhado com projetos
cientificos com feira de ciéncia em Sinop em 2014 ou 2015 ou 2016, na etapa escolar
ou municipal, e ter participado de feira de ciéncia de Sinop. O convite foi estendido
para professores das trés escolas que realizaram a etapa escolar de FECI de 2016, e
0s trés primeiros professores que aceitaram participar da pesquisa foram
selecionados para conceder a entrevista, sendo que, em duas escolas, dois
professores se disponibilizaram para participar das entrevistas narrativas.

Apds comunicar oficialmente cada equipe gestora, optou-se por realizar as
entrevistas narrativas no ambiente de trabalho, apenas um caso foi na residéncia por
escolha da colaboradora. As entrevistas foram previamente agendadas e eram
realizadas nos momentos de hora atividade e/ou tempo disponivel do professor.

A entrevista apresentava duas partes: uma em que tratava sobre informagdes
pessoais; 0 outro momento era a entrevista, propriamente dita. O tempo de duracéo
de cada entrevista variou de pessoa para pessoa, como podemos observar na tabela
1.

Os professores entrevistados apresentavam diversidades de informagcdes em
relacdo ao preenchimento de dados pessoais quanto: faixa etaria, formacao
académica, tempo de docéncia e participacdo em FECI. Na tabela 1 encontra-se a
formacao académica dos professores, sendo que cinco colaboradores fazem parte da
area de ciéncias naturais, formados no curso de ciéncias bioldgicas um professor da
area de ciéncias humanas com formacédo académica em geografia, e outro com

graduacédo em educacao fisica pertencente a area de linguagem.



Tabela 1 - Caracterizacdo dos colaboradores e informac0des referentes as entrevistas

narrativas dos professores denominados pela letra “C”, acrescida do numeral.

Tempo de . Tempo . =
= Faixa = . = Participacao
duragéo L Formacéo S Situagéo de
Professores Etaria P Instituicéo o L FECI em
da Académica profissional | docéncia .
. (Anos) Sinop
entrevista (Anos)
36 minutos Ciéncias EMEB
C1 e 47 24 -35 S Lindolfo Efetivo 16 3
Biologicas A -
segundos Trierweirller
c2 39 minutos | 24-35 | Ciénclas | EERosados | gy, 4 1
Biolégicas Ventos
24minutos Educacio EMEB
c3 e 05 46 -55 et Lindolfo Efetivo 17 2
Fisica - .
segundos Trierweirller
25 minutos —— .
c4 e 10 36-45 | Ciéncias EE Zeni Efetivo® 11 2
Biolodgicas Vieira
segundos
20 minutos A .
C5 e 04 24 -35 SIS Bl Interino® 10 1
Biologicas Vieira
segundos
28 minutos
C6 e 50 24 -35 Geografia EE Rosa dos Interino 07 1
Ventos
segundos
21 minutos A .
c7 e 07 2435 | Ciencias EE Zeni Interino 03 2
Biologicas Vieira
segundos
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Fonte: Autora, 2017.

Ha& uma variedade de tempo de docéncia dos professores das trés escolas
observadas, sendo que o professor que apresenta mais tempo de docéncia tem 17
anos, e com o menor tempo, 3 anos. Atendendo ao critério de inclusdo na pesquisa,
todos os entrevistados participaram da feira de ciéncia de Sinop, quatro colaboradores
participaram de duas edi¢des e 0s outros participaram de uma edicao da feira (Tabela
1).

Salienta-se que os professores estéo identificados por C1, C2, C3, C4, C5, C6
e C7, com origem do género cientifico Cedrela, e que na tabela 1 apresenta, ainda, o
tempo de duracéo de cada entrevista dos professores. Um ponto observado na tabela
1, até entdo tido como relevante, é a participacdo de outras areas do conhecimento e
nao somente a area de ciéncias naturais.

O outro grupo de colaboradores entrevistados sdo os formadores que
desenvolvem a formacgé&o continuada para a realizagcédo das feiras de ciéncias. Quatro
formadores participaram das entrevistas, e a escolha desses seguiu o critério de ter
participado do maior numero de formacgdes de feiras de ciéncias.

De acordo com a tabela 2, os formadores sdo professores que trabalham no

29 Efetivo corresponde a professores que trabalham na rede educacional mediante aprovacdo em
concurso publico.
30 Interino corresponde a professores que trabalham na rede educacional com contratos.
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CEFAPRO e na UNEMAT. Essas sdao instituicbes parceiras, participantes da
elaboracao, da organizacdo, da formagéao e do acompanhamento da FECI de Sinop.
Dos formadores entrevistados, um é graduado em ciéncias biologicas, dois séo
graduados em matematica e o uUltimo € graduado em quimica, que compdem
respectivamente as areas de ciéncias naturais e matematica, conforme os PCN e
OC/MT. O envolvimento maior, quanto a organizacao, lideranca e formagdes para a
realizacdo das feiras de ciéncias em Sinop, encontra-se mais evidenciado nessas
duas areas de conhecimento.

Os formadores foram identificados no decorrer do texto por T1, T2, T3 e T4,
referente ao género cientifico Tabebuia, procurando manter o anonimato. Todos 0s
formadores que participaram das entrevistas sdo professores efetivos do Estado do

Mato Grosso e exercem a carreira docente entre 10 a 18 anos (Tabela 2).

Tabela 2 - Caracterizacdo dos colaboradores e informaces referentes as entrevistas
narrativas dos formadores denominados pela letra “T” acrescida do numeral.

Duracao da Faixa Formacao Situacao Tempo de | Participagdo
Formadores G Etaria ag: Instituicdo uag docéncia FECI de
entrevista Académica profissional .
(Anos) (Anos) Sinop
25 minutos e . .
T1 36 segundos 24 -35 Quimica CEFAPRO Efetivo 10 3
T2 1 hora 36 — 45 | Matematica UNEMAT Efetivo 16 2
T3 sSminutos e g 45 | CleNCIas )\ cppapRo | Efetivo i@ 3
28 segundos Biolégicas
T4 2rminutos € gq 45 | Matematica |CEFAPRO |  Efetivo 18 3
27 segundos

Fonte: Autora, 2017.

Durante o periodo de realizacdo das entrevistas dos professores e dos
formadores, ja havia sido realizada a formacédo para a realizacdo da IV Feira de
Ciéncias, e estava em processo de preparagao para o evento, tanto nas escolas, como
para a comissao organizadora, composta pelas instituicbes parceiras.

Com as caracteristicas dos colaboradores desta pesquisa, reporta-se ao
conceito de entrevista narrativa que vem sendo mencionado nesse processo. Sendo
assim, posteriormente, procurou-se descrever este conceito que se apresenta como

recurso para a construcéo de dados desta investigagéo.

3.3 Entrevistas narrativas: fonte de producéo de dados

Foram realizadas entrevistas narrativas em setembro e outubro de 2016 com
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os professores e formadores colaboradores da pesquisa. Os autores Jovchelovitch e
Bauer (2002, p. 90) referem-se as “[...] entrevistas narrativas como um método de
geracgao de dados [...]", técnica que possibilita reconhecer as experiéncias humanas e
expressar em forma de narrativa. Nessa perspectiva, os dados da pesquisa foram
centrados nas narrativas que se referem a trajetoria vivenciada, relatando as
contribuicbes da experiéncia de participar das edi¢cdes de FECI.

Para Barthes (2013, p. 19), “[...] a narrativa esta presente em todos os tempos,
em todos os lugares, em todas as sociedades; a narrativa comeca com a propria
histéria da humanidade; ndo ha em parte alguma, povo algum sem narrativa”.
Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91) complementam que “[...] através da narrativa as
pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia,
encontram possiveis explicacdes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos
que constroem a vida individual e social”. E nessa perspectiva que as entrevistas
narrativas dos colaboradores tornam-se relevantes para esta pesquisa.

As entrevistas foram previamente marcadas e dez entrevistas foram
realizadas no local de trabalho e uma entrevista na residéncia da colaboradora. Alguns
ajustes quanto aos horarios e dias foram necessarios para realizacdo dessa atividade,
para interferir o minimo possivel nas a¢des desse profissional. As entrevistas formam
gravadas em audio do celular e no computador para garantir a gravacao. Havia um
roteiro com topicos relevantes para atender os objetivos da pesquisa, mas o que
conduziu a entrevista foi o conteido narrado pelos colaboradores da pesquisa. Era
langada uma questdo “disparadora” (MUYLAERT, 2014), que possibilitava uma
narrativa e durante esse processo nao havia interferéncia no relato dos colaboradores,
seguindo a informagao proposta de que “[...] a influéncia do entrevistador deve ser
minima” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 95). Este roteiro apresenta questoes
“exmanentes®!” que refletiam o interesse do pesquisador atendendo aos objetivos da
pesquisa. A conducido da entrevista acontece por “[...Jquestdes imanentes3? temas,
topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragdo trazidos pelo
informante” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 97).

As entrevistas aconteceram com colaboradores da pesquisa numa

perspectiva que se aproxima ao proposto por Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 96), ou

81 Exmanentes compreende-se como algo exterior, que vem de fora.
32 Imanente: que faz parte de maneira inseparavel da esséncia de um ser ou de um objeto; inerente.
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seja, de que a entrevista narrativa acontece através de “[...] quatro fases: ela comecga
com a iniciagdo, move-se através da narracao e da fase de questionamento e termina

com a fase da fala conclusiva”. E segundo Muylaert (2014, p. 194 e 195)

[...] uma das funcdes da entrevista narrativa é contribuir com a construcao
histérica da realidade e a partir do relato de fatos do passado, promover o
futuro, pois no passado ha também o potencial de projetar o futuro.

Apés essa atividade de producdo de dados, por meio das entrevistas
narrativas, foram realizadas as transcri¢cdes das 11 entrevistas na integra e, para isso,
foram utilizadas convencdes como as descritas no quadro 2 para a transcricao das

entrevistas narrativas.

Quadro 2: Situacdes e convencdes utilizadas para a transcricdo da entrevista
Situacao Convencgéo

Pausa pequena

Incompreenséo da palavra )

Entonacédo enféatica Escrita em MAIUSCULA
Observacédo durante a entrevista [

Discurso direto no meio da entrevista, fala de outra

pessoa

Silabagéo --(aa)

Discurso da propria pessoa no meio da entrevista

Expressdes () (ex.: risos)
Fonte: Autora, 2017.

As transcricbes passaram pelo processo de textualizacdo cujo objetivo era
deixar o texto mais limpo, ou seja, retirar vicios de linguagem do entrevistado. A
textualizacdo consiste em montar um texto das narrativas dos colaboradores, uma
sequéncia que garanta a maxima conservacdo das narrativas dos entrevistados,
procurando construir uma cronologia das narrativas. Opta-se por ndo apresentar as
interferéncias do entrevistador na construcdo do texto da textualizagdo (MENDES;
PASSOS e SILVA, 2014).

De posse das transcricOes, seguidas das textualiza¢des, encaminha-se, para

realizar a analise das narrativas encontradas.
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3.4 Andlise dos dados da pesquisa

A partir dos dados das entrevistas narrativas transcritas e textualizadas
iniciou-se o0 processo de analise fundamentada por Fritz Schitze que desenvolveu
uma técnica denominada “entrevista narrativa”. Para analise das entrevistas
narrativas, o autor propde que as mesmas contenham elementos indexados e nao
indexados (SCHUTZE, 1977, 1983 apud JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002). Schiitze
denomina elemento indexado todas as proposicfes concretas (quem fez o que,
quando, onde e por qué) e as ndo indexadas, que vao além dos acontecimentos e
expressam (valores, juizos e toda forma de uma generalizada “sabedoria de vida”).

A partir da classificacdo em elementos indexados das entrevistas narrativas
pode-se encontrar a compreensdo da sua “trajetoria” (SCHUTZE, 2013) de feira de
ciéncias de cada participante. Ao classificar as narrativas em nao indexados, pode-se
compreender o0 autoentendimento de cada participante da entrevista
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002).

Mediante o exposto sobre “entrevista narrativa”, e processo de analise
(SCHUTZE, 1977, 1983 apud JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002), “textualizag&o”
(MENDES; PASSOS e SILVA 2014), desenvolveu-se um fluxograma, figura 4, para
apresentar o percurso de andlise desta pesquisa, a partir das entrevistas narrativas
produzidas junto aos colaboradores. Salienta-se que esse fluxograma foi elaborado a
partir dessa teoria, e pela compreenséo, apresenta dois componentes: a) unidades
narrativas individuais: que correspondem a “agrupamentos” das narrativas
classificadas em elementos (indexado e nao indexado); b) unidades narrativas
coletivas: emergem do “contexto de semelhangas” das analises individuais. As
unidades narrativas coletivas foram encontradas nos dois grupos que realizaram as

entrevistas narrativas, ou seja, professores e formadores.
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Figura 4: Fluxograma com as etapas de andlise da entrevista narrativa, construido a partir
das ideias propostas por Schitze e descritas por Jovchelovitch; Bauer (2002).

ANALISE DA ENTREVISTA NARRATIVA

Transcricdo |::> Textualizacdo

9

Classificagdo
¥ %

INDEXADOS NAO INDEXADOS

Agrupamentos de Narrativas - Contexto de semelhangas

Fonte: Organizada pela autora, 2017.

Ao observar as narrativas dos colaboradores, submeté-las ao processo de
analise proposto Schutze, descritas por Jovchelovitch e Bauer (2002), no capitulo de
“Entrevistas Narrativas”, encontram-se acontecimentos para cada individuo referentes
ao tema pesquisado. Na sequéncia, apos diversas leituras desses elementos
encontrados nas entrevistas, chega-se a um agrupamento dessas narrativas,
semelhantes ao que se denomina Grupo de Analise.

O Grupo de Andlise sao teméticas que emergiram apos a classificacdo das
narrativas em elementos indexados e ndo-indexados. O percurso em que as
entrevistas dos colaboradores passaram pelo processo de transcricdo, textualizacéo
e classificagao (figura 4).

Neste capitulo apresentamos 0s vasos condutores que possibilita o fluir da
pesquisa. Ao iniciar, trazemos a epigrafe que se refere a construir uma ponte, e agora,
nesse movimento, o lado de la comeca a ganhar forma, consisténcia, nesse processo
gue se mantém o movimento e expansao. Na sequéncia, apresentam-se o0s resultados

e discussOes desta pesquisa.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSOES: PRODUCAO DE
ENERGIA

Se as coisas sdo inatingiveis ...ora! Nao é motivo
para ndo queré-las. Que triste os caminhos, se ndo
fora a magica presenca das estrelas!

Mario Quintana

Neste capitulo apresentam-se o resultado e as discussdes desta pesquisa a
partir dos dados encontrados. A producédo de energia proposta pelo titulo € que da
forca ao desenvolvimento da planta. Assim relaciona-se aos resultados encontrados
que possibilitam as discussdes deste trabalho. E neste caminho, constroem-se as
reflexdes sobre feira de ciéncias de Sinop a partir das narrativas e das referéncias. E

agora, retornando a epigrafe, que triste seria este caminho se no percurso ndo

pudéssemos contemplar a magica presenca das estrelas ao final.
4 Grupos de Analise: resultados e discussdes

A préatica de transcricdo, textualizacdo e classificacdo das entrevistas
narrativas foi um processo arduo e minucioso, pois demandou um trabalho intensivo,
de leitura e releitura, de construgdes e desconstrugdes, exigindo um tempo
prolongado na realizacao das atividades propostas.

As discussofes estdo pautadas nos Grupos de Andlise, ou seja, tematicas que
emergiram das entrevistas narrativas dos colaboradores desta pesquisa. Pela leitura
das textualizacbes das entrevistas, foram agrupadas as narrativas em tematicas —
agrupamentos individuais. As tematicas individuais foram expostas novamente a
agrupamentos e semelhanca, chegando-se, a tematicas coletivas que emergiram para
quatro Grupos de Analise quais sejam:

a) Formacao continuada para desenvolver praticas investigativas em feira de
ciéncias;

b) A préatica pedagogica de pesquisa cientifica nas escolas oportunizada pela
feira de ciéncias;

c) Em feiras de ciéncias, a relacdo professor/aluno e os processos de ensino
e de aprendizagem,;

d) Feiras de ciéncias os desafios quanto a participagéo e a avaliagéo.
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Os quatro Grupos de Analise que surgiram das entrevistas narrativas
orientaram as discussdes desta investigacdo, cujo intuito era a construcdo historica
da realidade a partir dos relatos de fatos (MUYLAERT, 2014), sobre a experiéncia e a

trajetéria dos que participaram das feiras de ciéncias.

4.1 Formacgdo continuada para desenvolver praticas investigativas em feira de

ciéncias

Compreendemos a importancia que a formacao continuada exerce para a
pratica de feira de ciéncias, ja que a maioria dos entrevistados cita como a propulsora
da atividade na escola. Essa discussao acontece a partir das narrativas apresentadas
pelos colaboradores quanto ao desenvolvimento e organizacdo do evento.

Para desenvolver préaticas de pesquisa em sala de aula, investe-se em
formacéo de professores. Segundo Carvalho e Gil Pérez (2013, p. 20), essa atividade
requer “[...] um trabalho coletivo de inovacgéao, pesquisa e formacgao permanente”. As
formacdes antecedem cada edicéo da feira de ciéncias, em gque séo discutidos temas
referentes a essa pratica. Os professores sdo convidados a participar do momento
formativo para a FECI, e vém para esse espaco sabendo o enredo de discussao.
Nessa direcdo, podem “abordar questdes de interesse para eles, as contribuicdes
tedricas s&o corretamente valorizadas” (CARVALHO; GIL PEREZ, 2013, p. 20). Logo,
a participacdo dos professores nas formacdes para feira de ciéncias possibilita
visualizar uma melhora significativa dos trabalhos de muitos alunos das escolas, as
quais os professores tém participado das formacdes® (T1, 2016).

Sado ofertadas as formacfes de professores para trabalhar com praticas
investigativas em FECI e percebe-se a disponibilidade de alguns profissionais em
aceitar a proposta, e também querer inserir em suas aulas uma metodologia
diferenciada. Sobre essa decisdo, C2 (2016) relata que: eu resolvi, participar da
formacéo. E na formacdo, que eu me despertei, vamos dizer assim, eu tirei aquele
BLOQUEIO e me dispus de experimentar. E eu acho que foi uma das coisas mais
validas. A professora narra que apresentava resisténcia quanto a pratica de projetos

em sala de aula, mas que procurou inovar, e pelos resultados observados por ela, foi

83 Utilizou-se excertos de narrativas em italico para identificar os fragmentos retirados das entrevistas
narrativas dos colaboradores da pesquisa.
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uma atividade valida. A atitude da professora aconteceu a partir de uma reflexdo-na-
acdo, pois pensa sua situacdo, sua pratica de sala de aula, e visualiza como
possibilidades de reestruturar estratégias (SCHON, 2000) de desenvolver, nesse
caso, pesquisa cientifica em feira de ciéncias. Como a formacao continua abrem-se
caminhos para a problematizacdo, para o dialogo sobre a pratica pedagodgica, na
perspectiva de valorizagcdo da pesquisa na acéo dos profissionais, no movimento de
professor pesquisador de sua pratica (PIMENTA; GHEDIN, 2012).

A mudanca das praticas pedagodgicas relatadas pela professora vem ao
encontro das reflexdes feitas por Imbernon (2016) ao afirmar que mudancgas sociais e
cientificas obrigam o professor a buscar novas formas de ensino e que a formacéo
permanente, nesse contexto, é imprescindivel para quem quer trabalhar como
docente. Segundo Sacristan (2012, p. 98), “Ninguém pode dar o que nao tem”, e a
narrativa do formador T3 (2016) se aproxima da ideia do autor, quando considera que
a pratica de educar pela pesquisa, se ndo estiver consolidada na formacéo, o
professor ndo consegue trabalhar, pois ninguém ensina aquilo que ndo sabe, por isso
a importancia de estar constantemente em busca de formacéao.

Primeiramente, a formacao de professores objetiva apresentar aspectos para
a realizacdo da prética investigativa nas unidades escolares, como podemos perceber
na narrativa do formador T3 (2016): a gente trabalha primeiro com os professores,
aspectos relacionados a possibilidade da realizacdo dessa feira de ciéncias, e,
posteriormente, contribui para a avaliacdo e 0 acompanhamento das feiras. Segundo
o acompanhamento realizado pelos formadores, a professora C2 (2016) acrescenta
eu achei importante, ndo ficou s6 l4 naquele momento de formacédo, mas sempre que
a gente tinha necessidade, tinhamos o acesso direto, facilitado com os formadores.

Sobre a formacéo de professores para a FECI os colaboradores relataram que
orientam a pratica de atividades investigativas, desta maneira a formacdo tem
fornecido subsidios para esse profissional conseguir trabalhar com pesquisa, de forma
gue ele se sinta a vontade com ela e ndo mais como uma pratica desafiadora, vamos
dizer assim, ele se sente capaz de trabalhar pesquisa com seus alunos (T1, 2016), e
que os alunos conseguem, com isso, compreender melhor os conceitos das
disciplinas. Essa préatica de formacdo continuada orienta como a gente tem que
trabalhar com aluno e ela estimula (C1, 2016) e motiva 0s professores para o
desenvolvimento de pesquisas cientificas nas escolas.

A formadora T2 (2016) relata que durante muito tempo, a educagédo basica
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serviu para as pesquisas académicas como campo para retirada de dados e os
professores ndo eram considerados pesquisadores e 0s pesquisadores que
coletavam dados, ndo eram professores. Corroborando com essa ideia, para que o
professor de educacdo basica consiga orientar aprendizagem dos alunos pela
pesquisa, € necessario que esse tenha a vivéncia de uma tarefa investigativa
(CARVALHO; GIL PEREZ, 2013). Nesse caso de formac&o permanente na/da sua
pratica como um pesquisador, um conceito descrito por Demo (2011), Pimenta (2012)
e Carvalho (2013).

A formacdo de professores procura refletir que a préatica pedagdgica de
pesquisa investigativa pode ser realizada em qualquer area do conhecimento e nao
se limita a area de ciéncias da natureza. A narrativa da professora C1 (2016) evidencia
essa realidade: hoje, a gente ja tem professores de outras areas que participam da
feira de ciéncias, mas isso também s6 foi possivel por causa da formacé&o continuada,
e o formador T1 (2016) participante da pesquisa, complementa, como ponto positivo
esse engajamento dos professores das outras areas do conhecimento na feira de
ciéncias.

Os professores falam sobre a funcédo da formacgéo realizada para a feira de
ciéncias e relatam que essa possibilita o direcionamento do professor (C2, 2016) para
trabalhar com os alunos em sala de aula. Com a formacéo, a professora C3 (2016)
relata que obteve uma melhora na conducgéo dos trabalhos e da pesquisa. Contribuiu
para a compreensao de que a pesquisa tem um processo e desmistifica a ideia de
feiras de ciéncias de antigamente (C4, 2016), que eram preparadas uma semana
antes do evento e ndo estava preocupada com a continua construcdo de
conhecimento nesse processo. Compreende-se que a iniciacdo do professor
transforma-se, em uma necessidade formativa de primeira ordem (CARVALHO; GIL
PEREZ, 2013), ja que fundamentaco tedrica pode influenciar o planejamento e o
ensino do professor (C4, 2016).

No primeiro momento era necessario realizar formacgéo de professores para o
desenvolvimento de préticas investigativas no fazer pedagogico. A formadora T2
(2016) compreende que € preciso ampliar a discusséo de formacao continuada para
a feira de ciéncias e apresenta alguns desafios relevantes para o processo de
formacdo: precisavamos de estudo coletivo, retomar o conceito do que é ciéncias,
repensar o significado de pesquisa, sabendo que os professores que ja tem

experiéncia de feira de ciéncias de projetos de pesquisa na escola, agrega-los nas
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formacOes ou partir de suas experiéncias. Estes sdo desafios apresentados pela
formadora quanto a pratica de formacédo de professores para a feira de ciéncias, no
sentido de evoluir, de ampliar a reflexdo-acdo e redimensionar estratégias diante de
uma autoformacéo da comisséo organizadora, responsavel pela formacéao de feira de
ciéncias.

Observa-se, nas narrativas dos colaboradores, que h& a necessidade de
fortalecer a formacéo de professores para ampliar a discussdo de alguns conceitos,
principalmente de como trabalhar o ensino pela pesquisa com os alunos. Duvidas
ainda séo recorrentes nas narrativas dos participantes, por isso o estudo, a troca de
experiéncias e reflexdes necessarias ao grupo que se propde a essa iniciativa, para
gue se sinta mais preparado em desenvolver um ensino por investigacdo nas
realidades escolares.

Na constituicdo do profissional para desenvolver préticas investigativas,
podemos salientar o “professor pesquisador’ e a “necessidade formativa”, descritas
por Carvalho e Gil-Pérez (2013) e acrescidas das narrativas de professores e de
formadores, que sédo aspectos relevantes e a serem observados na pratica de feira de
ciéncias. Dessa maneira, apresentam-se, no proximo Grupo de Analise, as narrativas
que evidenciam as praticas pedagdgicas de pesquisas cientificas, na escola,
oportunizadas pela feira de ciéncias.

4.2 A pratica pedagodgica de pesquisa cientifica nas escolas oportunizada pela

feira de ciéncias

As feiras de ciéncias desenvolvidas em Sinop, seja ha etapa escolar ou
municipal, ndo se configuram mais como antigamente, dos tempos que éramos
estudantes da educacdo basica, o0 que assustou em parte os professores
principalmente, pela maneira de se fazer pesquisa cientifica (T2, 2016). Pode-se dizer
qgue, no formato das antigas feiras, a aprendizagem em si, ndo era levado em conta
na hora da realizacdo da feira nem a seguranca dos alunos, nem a forma como era
apresentado os trabalhos (T1, 2016). Neste contexto, a pesquisa proposta pela feira
de ciéncias evidencia o processo de construcdo, o resultado final ndo € o mais
importante e sim o percurso de (re)construcdo passa a ser o mais relevante.

A realizacdo das feiras de ciéncias em escolas propicia a inclusdo de estudos

sobre ciéncia, em que ocorre a valorizacdo social das realidades que os alunos
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vivenciam, apresentando resultados concretos e praticos, bem como processos de
construcéo que sdo em grande parte Uteis na vida cotidiana. A perspectiva do conceito
de ciéncia em pratica de investigacdo para feiras de ciéncias, desenvolvidas e
narradas pelos participantes, aproxima-se dos estudos de Hartmann (2014, p. 76), ou
seja, “[...] a ciéncia é apenas uma das formas de explicar o mundo e a existéncia
humana e que a educagéo cientifica assim procura compreender também o impacto
da acdo humana sobre a natureza”, promovendo uma educag¢ao, um ensino, uma
aprendizagem de carater mais humanista.

A investigacdo realizada na escola, conforme o relato de T3 (2016) é
necessario que seja realizado com tempo, com calma, que é preciso analisar os dados
obtidos é preciso comparar é preciso escrever. Entdo € um processo, é um caminho
e a feira é o resultado final. Os conceitos de pesquisa e de ciéncias relacionados nas
edicdes da feira buscam resgatar a importancia da pesquisa na educacéao basica (T2,
2016), importancia essa para 0 ensino, para a aprendizagem e para a formacao de
professores. As praticas investigativas tornam a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos uma tarefa prazerosa e que a “[...] aventura da busca do novo, do
desconhecido, de sua possibilidade, de seus riscos e limites seja a oportunidade para
0 exercicio e o aprendizado das relagdes sociais e dos valores” (DELIZOICOV, 2011,
p. 153).

A proposta de feira de ciéncias de Sinop procura desenvolver praticas
investigativas que contrapdem as ideias positivistas, e assemelha-se as descritas pela

autora, desta forma:

[...] educar cientifica e tecnologicamente, tendo em vista uma dimenséo
humana do conhecimento, é fundamental realizar atividades pedagdgicas
gue contribuam para a aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos
particulares do processo de produgéo do conhecimento cientifico, reunindo,
ao mesmo tempo, informagBes sobre a historia, o desenvolvimento e o
impacto social das atividades cientificas e tecnolégicas (HARTMANN, 2014,
p. 87 - 88).

Para Mancuso (2000), as feiras de ciéncias oportunizam o dialogo, um evento
que possibilita a discussdo dos resultados e do conhecimento na escola ou
comunidade. Nesse sentido, a narrativa do formador aponta também, para
contribuicdes dessa pratica, sendo um momento de troca de saberes, de experiéncias,
de confraternizagdo, um grande encontro de conhecimentos, embora ele é rpido,
torna-se um grande encontro em que escolas, alunos e professores se encontram (T3,

2016). E a professora C4 (2016) afirma que a FECI agregou muito aprendizado no
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desenvolvimento do trabalho, essa troca de experiéncia entre eles € um ponto positivo.
De acordo com Goncgalves (201l1a), esse € um momento de comunicacdo dos
trabalhos desenvolvidos no ano letivo, em que retorna a comunidade o conhecimento
sobre ela propria e de assuntos de interesse social e educacional.

Segundo Gongalves (2011a) ainda, as FECI constituem uma educacao para
cidadania, pois investiga problemas sociais da realidade do aluno e, para Delizoicov
(2011), € necessario que feiras sejam incorporadas a pratica do cotidiano escolar, em
favor de melhorar o ensino e a aprendizagem. A professora C2 (2016) refere-se ao
evento de FECI como um movimento muito valido a maneira como foi lidado com os
alunos, dando a oportunidade deles sairem do ambiente escolar, ir apresentar em
outros lugares [...] dava para ver um brilho nos olhos, das criangas por participar em
da experiéncia de apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos na escola. Sobre a
participacdo dos alunos nas feiras a professora C7 (2016) relata que eles sao bastante
interessados, gostam de fazer [...] buscam o que interessa para eles e assim vao em
busca do conhecimento. Nesse sentido, Lima (2011, p. 211) reflete que “[...] a escolha
do tema deve ter a participacdo do aluno, buscando desde o inicio, a motivacdo para
o levantamento de questbes” para que pesquisem 0 que de fato os interessa que
instigam a sua curiosidade.

Nas narrativas, evidencia-se que a feira de ciéncias possibilita a producao, o
interesse do aluno, estimula a curiosidade e a criatividade. A feira de ciéncias como
espaco de socializacdo de experiéncias, de ampliacdo da aprendizagem e de trabalho
cooperativo (LIMA, 2011), numa perspectiva de (re)construcdo do conhecimento a
partir de questionamentos realizados em pesquisas como principio educativo (DEMO,
2011). Para Pereira et al. (2000), essa pratica constitui uma atividade que estimula
nos alunos o interesse pela pesquisa cientifica por meio do desenvolvimento do
método cientifico, sendo que este nao significa seguir um roteiro de etapas
convencionais e sim ter uma logica de eventos proporcionando uma forma adequada
e organizada de dispor as ideias.

A pesquisa exerce um fator pedagogico para professores e alunos, em que
ambos tornam-se sujeitos de aprendizagem. Numa perspectiva de postura mais
holistica das ciéncias, “[...] € importante que o estudante desenvolva consciéncia de
que as acdes humanas tém impacto sobre si, os outros e sobre o mundo natural”
(HARTMANN, 2014, p. 77). Relacionado essa concepc¢do a pratica de feiras de

ciéncias, a mesma autora refere-se que o0s alunos, ao realizarem investigacéao
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cientifica, “[...] reconhegam a ciéncia como uma atividade humana n&o neutra e em
constante transformacé&o por razdes histéricas, sociais, politicas e econdmicas” (2014,
77).

As investigacdes realizadas nas escolas envolvem conceitos trabalhados em
diferentes areas do conhecimento, para responder o questionamento proposto pelo
projeto de pesquisa dos alunos. Os trabalhos que os professores orientam muitas
vezes nao envolvem o conteudo da sua disciplina, como fica evidente na narrativa em
que sdo assuntos que muitas vezes nem é da tua area. Que nem no ano passado, eu
orientei um trabalho sobre o “Nazismo” (C1, 2016), caracterizando a necessidade de
dialogar com os outros professores. A formadora T2 (2016) relata sobre a pratica de
dialogar com os colegas para desenvolver os projetos de que: [...] sozinho ele ndo da
conta, se o professor realmente fazer uma pesquisa e se ele tiver realmente
interessado que os alunos compreendam todo o processo [...] vai ter que se despir da
caixinha da sua disciplina, ele vai ter que trazer o colega de geografia para explicar
ou sentar junto com o colega, e ai ele vai ter que pensar e agir interdisciplinarmente.

E histérico considerar as feiras de ciéncias como responsabilidade do
professor de ciéncias naturais. No entanto, na proposta desenvolvida na etapa escolar
e na etapa municipal de Sinop procura-se conseguir que outros professores das outras
areas consigam trabalhar a pesquisa na feira de ciéncias. E por isso, que temos uma
grande variedade de trabalhos, hoje na feira, pesquisas socioantropoldgicas, quanto
construcdo de pecas literarias, dentre outras (T1, 2016).

E o aprendizado da ciéncia e tecnologia oportunizado pelas feiras de ciéncias
contribui e impulsiona a tomar decisfes referentes as questdes cotidianas, politicas,
econbmicas e socioambientais. A educacdo cientifica pressupde o estudo das
ciéncias da natureza, da tecnologia, das ciéncias da saude, das ciéncias sociais, da
linguagem e das ciéncias humanas. Esse envolvimento esta relacionado a uma
educacao que leva em conta que ciéncia é cultura, e essa concepgao envolve [...]
condi¢des de producéo, apropriacéo e usos sociais desses conhecimentos, bem como
suas formas de intervengéo e/ou uso social” (HARTMANN, 2014, p. 75).

A professora C6 (2016) conta sua vivéncia de desenvolvimento de projeto de
pesquisa em colaboracdo a outros profissionais, e relata que para desenvolver o
projeto “identidade da escola” reuniram-se os professores de sociologia, geografia,
historia, fisica e matematica [...], foi 6timo trabalhar assim, eu gostei bastante,

reforcando que o0s conceitos das diferentes disciplinas contribuem para
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desenvolvimento da investigacdo. Nessa direcdo, Gongalves (2011a) reafirma que a
feira de ciéncias pode integrar trabalhos de todas as areas do conhecimento e que a
iniciacao cientifica pode e deve envolver todas as disciplinas e ndo somente da area
de ciéncias fisicas e bioldgicas.

Com essa proposta de feiras de ciéncias e pela formacao de professores, é
possivel observar: a disciplina de historia fazendo pesquisa na educacao basica, aluno
pesquisando, professores orientando e a gente vé ai uma construgcdo de
conhecimento (T3, 2016). Esta opinido: complementa qualquer assunto, que gere uma
curiosidade e pode desenvolver uma pesquisa, ou um projeto de pesquisa. E eu
acredito que em qualquer disciplina vocé pode trabalhar dessa maneira (C1, 2016).

O processo da pesquisa € necessario que seja registrado no caderno de
campo, saber qual o caminho, quais foram o0s objetivos alcancados e quais estudos
precisam ser intensificados, assim: aquele que tem o caderno de campo bem
elaborado (T2, 2016) demonstra o percurso da sua investigacdo. O formador T3
(2016) salienta que: os registros que vao evidenciar a evolugédo do conhecimento sédo
guestionarios, entrevistas, objetivos, orientacdes, que estdo presentes neste
documento. E Demo (2011b) defende ainda que a pesquisa como principio
pedagdgico de produzir, possibilita a capacidade de elaboracédo prépria do aluno, a
feira de ciéncias esta centrada na pesquisa, desta forma:

Os objetivos das feiras de ciéncias, centradas na pesquisa e na formacgéo do
cidad&o critico a partir do conhecimento de seu entorno, possibilita explicitar
a énfase a pesquisa de alunos do ensino fundamental e médio, em
consonéancia com a orientacdo do trabalho com os professores, buscando a
realizacdo de projetos de investigacdo o que pode ser compreendido no
sentido da aula como pesquisa, tal como propdem (GONCALVES, 2011, p.
2013)

Na apresentacdo dos trabalhos, os alunos defendem o projeto deles,
defendem a pesquisa que realizaram sob orientacdo de um professor (T3, 2016) um
bom orientador, indica os caminhos, 0 aluno busca as suas respostas, baseado nas
orientacdes do professor. Sobre a dindmica de préatica de pesquisa desenvolvida na
sala de aula, a professora relata que os alunos [...] aprendem a fazer os registros, as
anotacdes isso contribui muito para sala de aula. Tem grupos, que fizeram
guestionarios, aplicaram nas turmas e montaram os graficos, fizeram as tabulacbes
para apresentar. Tem outros grupos que optaram por uma pesquisa bibliogréafica, mais
tedrica. Tem o pessoal que faz os experimentos, entdo tem que ta vendo preco onde

€ mais barato, que material tem que usar, o quem tem na escola ou em casa que da
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para reaproveitar (C1, 2016).

A formadora (T2, 2016) relata que: antes na primeira feira, a gente tinha
pouquissimos trabalhos que vocé poderia dizer que ‘esse trabalho € de um processo
de uma pesquisa!’ agora muitos trabalhos apresentam caracteristicas com percurso
da investigagcdo, observando-se também a evolugcdo dos registros no caderno de
campo. A professora C2 (2016) apresenta algumas consideracdes desse processo de
pesquisa, ou seja, em sala de aula o estudo sempre comegca com uma pergunta, algo
que interessa alguém. E a partir dessa curiosidade vem o objetivo, e busca para
alcancar e atingir esse objetivo. E além disso, qual é o passo a passo para chegar na
conclusao dessa pesquisa, seja para descobrir algo positivo ou negativo. O processo
desde a escolha do tema, objetivos, hipoteses, referenciais, resultados e discussdes
€ conteudo do caderno de campo, trabalhados na formacao continuada, orientado
pelo professor aos alunos no desenvolvimento da pesquisa e s&o pontos observados
na avaliacdo. Pela observacao desse instrumento, pode-se considerar como evidéncia
do ensino e da aprendizagem a partir dos conceitos trabalhados no projeto cientifico.

Retomando Bagno (1998), que chama atencdo para a banalizacdo da
atividade de pesquisa realizada na escola e que com a pesquisa procura-se investigar
algo, acontecimentos para (re)construir conhecimento. A narrativa da formadora T2
(2016) aproxima-se dessa reflexdo do autor quando relata que ndo podemos
considerar que: pesquisa € qualquer coisa, qualquer coisa € pesquisa, trazendo o
necessario comprometimento da pesquisa que nao pode ser visualizada de maneira
simplista.

Ha trabalhos que trazem a experiéncia do “vulcdo” simplesmente por ser uma
apresentacdo com um artefato que provoca uma reagdo quimica. Nesse sentido, a
funcdo de problematizar o tema “vulcao” é do professor orientador, e sobre isso, a
formadora T2 (2016) expde sobre a tematica “vulcao”: como é a geologia desse lugar?
Quais as necessidades das populacdes que residem proximos aos vulcfes? Existem
programas sociais para atender a populacéo que estdo a mercé desse fenbmeno da
natureza? Problematizar possibilita construir um contexto favoravel para explorar
situacbes de investigacdo cientifica (CAPECCHI, 2013). E, a préatica de
problematizacéo torna o trabalho interessante com desenvolvimento de conhecimento
sobre a tematica, do que simplesmente apresentar a experiéncia pela experiéncia.

A prética pedagodgica de feira de ciéncias nas salas de aulas aparece de

formas variada, ou seja, muitos professores pensam assim, “essa semana eu vou
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trabalhar o projeto”, “e ai semana que vem eu vou trabalhar outras coisas, porque eu
tenho que seguir o contetdo” (T2, 2016). Nesse excerto, o professor acaba realizando
duas atividades a parte, por ndo compreender que a pratica de pesquisa pode ser
inserida no seu fazer pedagdgico ou por encontrar dificuldade na conducédo dos
trabalhos nessa direcdo. Sobre o conteddo programético em matematica que os
professores precisam trabalhar, a formadora T2 (2016) salienta que o ideal seria,
inserir matrizes e determinantes no projeto, mas inserir isso ndo é facil. Precisa de
tempo, precisa de estudo, é preciso organizacdo, é preciso formacgfes para que se
consiga adequar o planejamento nessa perspectiva.

Para Lima (2011), as feiras de ciéncias, quando bem encaminhadas e
inseridas nos curriculos escolares, podem propiciar uma revolucdo pedagogica de
intervencdo na realidade do aluno. Assim, para garantir e fortalecer a pratica
investigativa nas unidades escolares, os professores estdo amarrando essa proposta
de feira de ciéncias no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, como podemos
confirmar pela narrativa da professora C4 (2016) ao relatar que a feira de ciéncias
esta inserida no PPP da escola, agora todo ano € reformulado e é destinado uma
pequena verba, para essa atividade. Objetiva-se, que a feira de ciéncias caminha para
um constituir-se uma cultura cientifica na realidade das escolas de Sinop como pratica
de investigagéo, defendida e discutida por Carvalho (2013) e Hartmann (2014).

Neste item, apresentou-se, entdo, como essa pratica pedagodgica de pesquisa
cientifica vem sendo realizada nas escolas. Pelas narrativas, percebe-se o
envolvimento, o interesse de alunos, professores e formadores no processo de feira
de ciéncias. Observa-se que as discussdes dos autores utilizados como referéncia
aproximam-se da realidade evidenciada e relatada pelos colaboradores da pesquisa.
Na sequéncia, refere-se a relacdo professor e aluno construida pelo desenvolvimento
de feiras de ciéncias e suas contribuicbes para o0 ensino e a aprendizagem dos

envolvidos.

4.3 Em feiras de ciéncias a relagdo professor/aluno e os processos de ensino e

de aprendizagem

Observando as narrativas dos professores e formadores inseridos no
processo de feiras de ciéncias, visualizam-se varias citacdes que se referem ao

desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, ocasionadas pelo dialogo e pela
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interacéo.

Nesses processos de ensino e aprendizagem em feiras de ciéncias, 0
conhecimento acontece pela interacdo entre sujeitos sociais. Sobre o professor, a
formador T2 (2016) relata que a gente insiste que o professor, ele é o mediador, desde
0 momento que a turma teve a ideia, decisdo do que pesquisar até 0 momento da
organizacao e da apresentacao la na feira. Em outras palavras, o formador apresenta
que o professor € o principal catalisador da pesquisa ha escola, referindo-se ao papel
do professor que € mediar essa interacdo entre o individuo e o mundo sociocultural
(VIGOTSKI, 2007).

A feira de ciéncias, segundo a professora C1 (2016), estipula a nossa (risos),
habilidade de orientar. A professora C3 (2006) acrescenta como funcéo do professor,
o papel de motivador, os alunos envolvem-se muito e que o professor tem que ter
tempo para realizar os trabalhos, jA que os alunos estdo de manha e de tarde te
procurando. A professora C4 (2016) apresenta, em sua narrativa, estar contente com
o resultado da feira de ciéncias em relacdo a aprendizagem e envolvimento dos
alunos, pois, agregou muito pra mim, e eu fiquei bem feliz com o resultado e
conseguiram aprender muito.

Carvalho (2013) salienta que o aprendizado acontece pela interacéo da triade
professor-aluno-conhecimento, e para a formadora T4 (2016), a feira de ciéncias
propicia, dentro da escola, um fazer pedagdgico diferenciado, e esse processo de
ensino faz com que o aluno busque conhecimento, se busca conhecimento,
aprendizagem, de alguma maneira, acontece. A formadora T4 (2016) relata ainda que
essa triade é fortalecida quando o professor compreende que € o mediador, 0
orientador da pesquisa do aluno, é aquele que vai pegar os objetivos junto com o
aluno, e chegar em um resultado, e vai passando por todo um caminho de construcao
de metodologia de estudo, numa perspectiva de didlogo e de reciprocidade. Na
investigagdo em FECI, diversas interacdes sdo observadas entre professor-aluno-
tema pesquisado, sendo todas importantes para o desenvolvimento do projeto.

Com o movimento de feiras de ciéncias, em anos anteriores na escola, é
percebido pelos professores uma mudanca de comportamento dos alunos, “ah! eu
quero fazer isso” ... “ai vocé pode me ajudar, quem pode me ajudar?” (C2, 2016). Em
relacdo a essa atividade, gera surpresa e espanto por ndo ser uma pratica dos alunos
até entdo, ou seja, a de se interessar e procurar professores para orientacao.

Compreende-se que os alunos inseridos no mundo da pesquisa passam a enxergar-
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se com “sujeitos do processo” (MIZUKAMI, 1986) de sua aprendizagem e passam a
gostar dessa situacdo e desse lugar. No movimento de feira de ciéncias, o aluno
desenvolve as habilidades de pesquisa, de leitura (C1, 2016), bem como a capacidade
de conhecer o mundo ao seu entorno (CAVALCANTI, 2005). Colaborando com essas
reflexdes, a professora C4 (2016) relata que esse projeto faz com que o aluno se torne,
um participante ativo da sua aprendizagem, demonstrando que sua experiéncia em
trabalhar com projeto de pesquisa juntamente com os alunos possibilita essa
afirmacdo.

A professora C2 (2016) complementa que, entdo, a partir desse momento, eu
notei assim, a envolvimento dos alunos na dinamica da sala de aula, eu achei que a
feira de ciéncias veio para contribuir. Durante o desenvolvimento do trabalho, tinha
mais contato com alguns alunos, principalmente com aqueles que tinham muita
dificuldade, num determinado assunto. Para Mizukami (1986, p. 98), nessa dinamica
de ensino/aprendizagem, o “[...] educador e educando sao, portanto, sujeitos de um
processo em que crescem juntos”, as praticas pedagdgicas de pesquisa acontecem
por meio do dialogo, numa perspectiva de interacdo, mediacao e planejamento. Para
Strohschoen et al., (2013) a feira de ciéncias estimula os alunos para a entrada no
mundo da pesquisa, atuando como um momento de formacéo cientifica.

Os alunos exercem também a funcdo de cobrar o professor para realizar
atividades de feira de ciéncias na escola, como a formadora T3 (2016) relata que,
entdo eles tiram esse professor desse estado de conforto, da tranquilidade]...] eles
passam a cobrar e fazem com que esse professor repense sua pratica e a escola se
organize para ter a feira, demonstrando, assim, interesse em desenvolver projetos
para FECI. E esse percurso de investigacao realizado na escola faz com que o
professor também busque novos conhecimentos (T4, 2016).

A atividade de feira de ciéncias torna-se bastante trabalhosa para os
formadores/organizadores e para os professores. O segundo, principalmente por ter
que realizar varias atividades relacionadas a feira, entre elas estdo: formacdo de
professores, planejamento, organizacao das investigagdes junto com os alunos em
sala de aula, orientacéo aos trabalhos dos alunos, acompanhamento do caderno de
campo, dominio do conteudo, capacidade de articulagcdo e de dialogo com outros
professores, colaboragao na preparagao da etapa escolar da feira, entre outras agdes
gue emergem no percurso. Muitos professores ndo se sentem dispostos para a

realizacdo das inUmeras ac¢des que permeiam a feira, e a narrativa da professora C4
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(2016) expressa um pouco do que vivenciam e escutam na escola, ao relatar que tem
professor que me chamou de maluca, “disse que néo vale a pena, é muita coisa”. Eu
falei, ‘vale pelo aprendizado dele, vale a pena’ e eles criam muita amizade com vocé.
Além disso, os alunos surpreendem a nos professores, eles mostram que tem um
grande potencial, muito grande! (C5, 2016). Com o desenvolvimento de pesquisas
cientificas, os professores evidenciam as varias capacidades e habilidades dos alunos
e estreitam lacos de amizade e proximidade.

Carvalho (2013, p. 17) aponta em seus estudos, uma estratégia de como

instigar e planejar préaticas investigativas, desta forma:

[...] o mais importante, ao planejarmos as atividades de aprofundamento, &
gue estas devem ser pensadas como atividades investigativas, isto €, todas
devem ser organizadas para que os alunos em grupo discutam, expondo aos
colegas suas ideias e seus entendimentos do texto (ou do video, do jogo, da
simulagédo, entre outros recursos) e, apos a discussao em grupo o professor
sistematize o conhecimento com uma releitura do texto.

Esse envolvimento caracteriza-se como recorrente, segundo a professora C2
(2016), devido aquilo que eles procuraram desenvolveram enquanto projeto, partiu
deles. Entdo foi a, o desejo deles de estar buscando, de pesquisar determinado
assunto que orientou a atividade em sala de aula. O formador T1 (2016) percebe
também que, alguns professores deixam os alunos livres para escolher qualquer tipo
de trabalho e outros incentivam os alunos a fazerem os trabalhos da feira,
relacionados ao conteudo do semestre que trabalhou ou que vai trabalhar.

Para Sasseron (2013), o planejamento exerce uma importancia fundamental
para atingir os objetivos propostos e no desenvolvimento de posicionamento critico

diante da sociedade. Diz a autora:

Para atingir tais objetivos necessita do planejamento e implementac¢éo de um
ensino capaz de fazer os alunos compreenderem 0s conceitos cientificos a
sua volta [...] e saber tomar decisGes sobre questbes ligadas as
consequéncias que as ciéncias e as tecnologias implicam para a sua vida, da
sociedade e para o meio ambiente (SASSERON, 2013, p. 42).

A proximidade com os alunos a partir das atividades propostas pelo projeto
cientifico foi um ponto relatado como positivo e relevante pela professora C2 (2016),
pois, eu achei também bastante importante, a questao do convivio que tive com esses
alunos, porque ndo era somente aquele momento de sala de aula, eu convivia com
eles também no turno oposto, durante minha hora atividade eles vinham. Esse contato
possibilitou conhecer esses alunos mais profundamente e estreitar, a afetividade e o

dialogo. Sobre essa atividade, a narrativa da professora C2 (2016) refere-se ainda que
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a partir desse momento, vocé acaba desenvolvendo uma afetividade, e isso gera,
parece um respeito maior, um respeito mutuo de ambas as partes. Nesse sentido,
Capecchi (2013, p. 25) apresenta que, “[...] a partir de conhecimentos, valores,
praticas e linguagens especificas é preciso que sejam criadas condicdes para que 0s
estudantes sejam inseridos nesse universo” da cientificidade.

No desenvolver das pesquisas cientificas para a feira de ciéncias, a formadora
T2 (2016) propde que a ideia é que o aluno, junto com o professor, comece desde o
inicio, ‘ou seja, tivemos uma ideia, algo que € do nosso interesse, que queremos
pesquisar’. Nessa direcéo, o formador T1 (2016) corrobora relatando que quando eu
vejo que os alunos tiveram a iniciativa de pesquisar ou quando eles se interessaram
bastante pelo que o professor orientou a eles a pesquisarem, a forma de apresentacao
€ muito mais fluida, eles conseguem ter essa dedicagdo, € bastante perceptivel
durante a apresentacado dos trabalhos.

A pesquisa ocorre a partir dos processos de ensino e de aprendizagem em
sala de aula, com a constru¢do do conhecimento cientifico, observando sobre o tema
escolhido o que é que eu ja sei sobre isso, das informacfes que eu ja sei, quais
realmente sdo verdadeiras e cientificas e quais sdo senso comum. Na pesquisa
cientifica a gente vai limpando isso (T2, 2016), e/ou aprofundando o conhecimento
sobre o assunto escolhido. Para T2 (2016) isso é um processo que o professor
participa junto, porque o professor também nao sabe as respostas, entdo ele também
aprende, enquanto ele faz essa mediagao, e nesse processo, para Freire (2001), n&o
existe ensinar sem aprender. Dessa maneira, o formador T1 (2016) narra que quando
o professor que entregava os trabalhos prontos para os alunos desenvolverem e
muitas vezes faziam as maquetes sozinhos, ou seja, n&o proporcionava nem
momento, nem ambiente, ou condicdes necessarias para os alunos estarem
aprendendo, construindo seu conhecimento e desenvolvendo suas habilidades e
competéncias.

Nessa mesma direcdo, os formadores relatam que, ao participarem do
acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos apresentados nas feiras de ciéncias,
conseguem perceber que ha aprendizagem dos alunos, e que o caderno de campo é
um dos instrumentos que ficam registrados o processo de ensino/aprendizagem dos
alunos (T2, 2016). O formador T3 (2016) relata que alguns trabalhos evidenciam que
o aluno realmente aprendeu, ele realmente construiu um determinado conhecimento

sobre um determinado conceito, sobre um determinado aspecto no qual ele



79

pesquisou. E que além do conceito disciplinar, ele desenvolveu outras capacidades,
algumas capacidades atitudinais e procedimentais. Entdo, uma aula com praticas
investigativas auxilia os alunos na construcdo de conhecimentos escolares
conceituais, atitudinais e procedimentais (CARVALHO, 2011).

A professora C4 (2016) salienta ainda que com esse trabalho em sala de aula
os alunos aprendem a trabalhar em grupo e a respeitar o colega. E percebe-se, a partir
dos relatos, que a pratica de pesquisa investigativa nas escolas também modifica o
comportamento do professor na conducdo das praticas pedagogicas, e também de
encarar a atividade investigativa junto aos alunos. Podemos evidenciar esse aspecto
com a narrativa da professora C2 (2016), ao relatar que a experiéncia com FECI
mudou até a minha maneira de trabalho em sala de aula, vamos dizer assim, mexeu
comigo, com minha mudanca de comportamento, de pensamento em relacao a projeto
de investigacao.

Para realizar a pratica pedagdgica de pesquisa cientifica na sala de aula, o
professor precisa planejar como desenvolver essa acao investigativa para,
desenvolver a mediacdo entre 0 ensino e a aprendizagem. Nesse sentido, a
colaboradora da pesquisa T2 (2016) relata que a primeira coisa que a gente precisa
pensar quando pensa em pesquisa é 0 planejamento, tanto das praticas a serem
realizadas pelos docentes como para cada etapa dos trabalhos cientificos dos alunos,
como também para uma organizacao e critérios a serem seguidos, que caracterizam
0s parametros da pesquisa, que dai ndo fica aquela coisa de que qualquer coisa é
pesquisa e pesquisa é qualquer coisa (T2, 2016). Compreende-se que essa pratica
de elaborar um planejamento para praticas de pesquisa, a construcdo do
conhecimento cientifico ndo acontece de forma linear (GASPARIN, 2005). Entao,
trabalhar dessa maneira exige mudar constantemente o planejamento e geralmente o
profissional ndo quer isso (T1, 2016), o formador elabora uma hip6tese sobre a
resisténcia encontrada em alguns professores para trabalhar a feira de ciéncias como
pratica pedagdgica.

Considerando a interagédo dos individuos para o desenvolvimento de projetos
cientificos nas feiras sujeitos a mediacdo do professor no desenvolvimento das
funcdes superiores da crianca (GASPARIN, 2005), a relacdo professor e aluno
(CARVALHO, 2013) e valorizagcdo do social e da cultura, pode-se aproximar a
experiéncia de feira de ciéncias a Teoria Historico-cultural, descrita por Vigotski

(2007), e a pedagogia Historico-critica, defendida por Gasparin (2005). Intensificar a
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discusséo nesses aspectos contribui para o fortalecimento das atividades de pesquisa
na educacédo basica, ja que, pelas narrativas, estas séo relevantes para o ensino e a
aprendizagem.

Ao relatar as possibilidades da realizacéo de praticas investigativas em feiras
de ciéncias e os reflexos dessa pratica para o ensino e aprendizagem, traz-se, no
proximo item, aspectos referentes aos desafios apontados, pelos participantes, para
o desenvolvimento de praticas de feira de ciéncias com carater investigativo.
Reportando-se também as narrativas, realiza-se a discussdo de como € encarada a

avaliacao dos projetos nas feiras de ciéncias.

4.4 Desafios quanto a participacao, organizacao e a avaliacdo em feiras de

ciéncias

Quais os desafios encontrados pelos colaboradores da pesquisa nha
realizacdo, conducdo, acompanhamento e formacéo, aspectos esses que envolvem a
feira de ciéncias no desenvolvimento de praticas investigativas? Pode-se considerar
a avaliacdo dos trabalhos cientificos desenvolvidos pelos alunos um desafio nas feiras
de ciéncias? O intuito dos questionamentos é suscitar reflexdes e, para isso, reportam-
se as narrativas dos professores e dos formadores.

A formadora T2 (2016) considera como desafio a falta de acompanhamento
mais proximo das praticas investigativas de feiras de ciéncias nas escolas, e salienta
que, ao acompanhar mais de perto os processos de ensino e de aprendizagem diz
que contribuird com o professor no desenvolvimento de pesquisas cientificas, desta
forma, pelos cadernos de campo e a gente realiza a leitura e acha bastante
interessante, mas nds ainda ndo conseguimos organizar uma logistica para,
realmente, acompanhar o processo de ensino e aprendizagem e tem percebido ainda
gue ndo sao todos os professores que se envolvem . Esbarra-se, inicialmente, no
namero de formadores para essa atividade.

O formador T1 (2016) relata que muitas vezes a formagao inicial desse
profissional ndo apresenta a pesquisa como metodologia de ensino, ou seja, ndo tem
garantido e incentivado na sua vivéncia de ensino superior essa pesquisa, e para ele
ter a seguranca, ele trabalhar com ela na escola.

Para o formador T1 (2016), a pratica de feira de ciéncias estd muito centrada

no perfil do professor e ndo enquanto curriculo ou proposta pedagdgica da escola.
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Assim, se esse professor sai da escola 0 ano que vem, e é muito provavel que isso
aconteca, nao tera ninguém que dara continuidade ao trabalho que foi desenvolvido,
este ano. Entdo, essa quebra no ritmo, da feira de ciéncias e da pesquisa na escola,
afeta muito a divulgacgdo cientifica da feira e do desenvolvimento da pesquisa nas
escolas, no geral (T1, 2016).

A falta de entendimento de que as pesquisas por meio da FECI apresentam
resultados relevantes para o ensino e a falta de engajamento de todos os professores
é vista pelo formador T1 (2016) como um ponto negativo, pois sado poucos professores
gue participam da formacao, geralmente séo esses que ficam com a responsabilidade
de desenvolver a feira na escola. Os outros professores ndo se sentem responsaveis
por isso, e ai acaba ficando na responsabilidade de duas ou trés pessoas. Torna-se,
entdo, um desafio, pois 0s alunos gostam e querem realizar os trabalhos e o um
namero reduzido de profissionais ndo consegue dar conta e acabam ficando
sobrecarregados.

O objetivo do “Projeto Feira de Ciéncias de Sinop” € desenvolver atividades
de iniciacdo cientifica junto com professores e alunos da educacao basica, e a
culminéncia € a realizacéo de feiras de ciéncias no municipio com trabalhos de varias
escolas. Dessa maneira, encontra-se mais um desafio relatado pelo formador T1
(2016), ao relatar que nés ndo temos, aqui em Sinop, um espaco disponivel para
trabalhar com uma feira que comporte uma quantidade consideravel de trabalhos.
Para isso, € necessario organizar em dois grupos as apresenta¢cées, sendo um grupo
no periodo matutino e outro no periodo vespertino.

Inserir a feira de ciéncias a proposta pedagégica das escolas fortalece a
pratica de feiras de ciéncias. Mas, de acordo com o formador T1 (2016), na maioria
das escolas, ela ndo € prevista dentro do PPP e na maioria das vezes, ndo é
incentivada pela gestdo enquanto pratica escolar, nem fazendo parte do calendario,
dos estudos e formacdes da escola (T3, 2016).

A formadora T2 faz um alerta quanto a funcédo de formador para feira de
ciéncias, e apresenta, em sua narrativa, uma estratégia para amenizar essa distancia
entre o fazer e o falar: claro que nés esbarramos ... em problemas institucionais, de
tempo, até de espaco fisico, muitas vezes de laboratério, dessas coisas que nés
deveriamos ter. Mas eu acho muito sério isso cobrar que o professor estude
coletivamente e a gente, as vezes, nao tem feito isso para se preparar para ser o

formador da feira de ciéncias (T2, 2016).
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Um desafio apontado pelo formador T3 (2016) reporta-se a reproducao fiel de
experimentos do livro didatico, ou seja, tem exposi¢cdes ainda que é da copia a
reproducdo e decoreba. Mas ja tem trabalhos que é fruto de uma investigacdo. A
narrativa representa a dicotomia de trabalhos encontrados, sendo que na primeira
frase narrada, ndo perpassa pela problematizagédo (CAPECCHI, 2013) e torna-se uma
cOpia, uma atividade pela atividade, uma prética descontextualizada.

Segundo a professora C1 (2016), na feira escolar, inicialmente, nds temos um
grande problema, vocé tem 50 trabalhos, e quando chega no dia, vocé tem 15[...] uns
por vergonha nao aparecem, outros por falta de compromisso. Entdo o professor
exerce funcdo de motivador, para que os alunos progridam na pesquisa e que nao
desistam. A professora C3 (2016) relata que motivar o aluno para querer participar,
para querer pensar num projeto, torna-se um desafio. A professora C4 (2016) conta
como foi o inicio da sensibilizacéo para essa pratica de FECI: no primeiro ano foi um
desafio, entdo é cansativo, tem que trabalhar muito a cabecinha deles para estarem
buscando.

Os professores apresentam como desafio os aspectos da ndo participacédo e
desinteresse dos colegas professores e narram essa experiéncia em suas realidades
escolares. C4 (2016) relata que os demais ndo se envolvem, ndo desvinculou ainda,
mesmo vocé falando, toda a area pode participar, ndo € da disciplina de Ciéncias, é
uma feira de conhecimento, é uma feira de ciéncias, engloba todas as éareas. E a
professora C1 (2016) complementa que alguns professores de outras disciplinas ficam
guestionando e esperando respostas quanto aos projetos que realizam: “o que
pesquiso? Como organizar meus alunos? Os alunos ndo querem participar, o que eu
faco?”, fazem essas perguntas somente por que eu sou professora de ciéncias e
proponho essa atividade na escola. Pelo relato da professora C1 (2016), percebem-
se conceitos discutidos e trabalhados nas formacdes de professores para a FECI. E,
nesse sentido, € necessario fortalecer a pratica de que a pesquisa pode ser trabalhada
em qualquer area e/ou disciplina, e a professora C5 (2016) relata que todas as
disciplinas tém que participar, apresentar um trabalho de inglés, de historia, de
matematica, isso tudo para mim € importante.

Outro desafio € a utilizacdo de material para demonstracdes conforme relata
C1 (2016), ao dizer que pedimos muito para ndo usar isopor, por que € um material
gue ndo faz bem ao meio ambiente; entdo eles acabaram buscando ou papeldo ou

compensado, ou outro material que n&o seja o isopor, contudo, percebe-se ainda a



83

utilizacao desse recurso, mesmo com a sensibilizacdo dos professores. Pelos relatos
dos professores, a falta de tempo, alunos que incomodam, a ndo conclusdo das
pesquisas, conflitos nos grupos dos alunos, faltar as apresentacdes e a falta de
participacdo dos demais colegas, C1, C2, C7 (2006), sdo os principais desafios
encontrados no desenvolvimento de projetos cientificos na escola. Pereira et al.
(2000) descreve como desafios aos professores a falta de bibliografias, falta de apoio
dos professores de outras areas do conhecimento e o tempo para o professor
trabalhar a metodologia cientifica como situacdes que interferem na atividade
investigativa na escola.

Para a professora C7 (2016) nao ter laboratério de informatica e ter poucos
computadores na escola para pesquisar, sendo que muitos nossos alunos nao tém
computadores em casa ... a falta de espaco limita a pesquisa. S&o pontos que
evidenciam a realidade de muitas escolas de Sinop, mas essas situacdes e outras
apresentadas no caminho, ndo impedem que essa pratica aconteca nas unidades
escolares.

As edicdes de feiras de ciéncias, tanto na etapa escolar como na municipal,
apresentam avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos. Exibem como
critérios, itens a serem observados pelos avaliadores para identificar o processo da
pesquisa e 0 conhecimento desenvolvido por ela; estes sao divulgados aos
professores na formacéo continuada, como parte integrante do regulamento FECI. Ou
seja, o formador T1 (2016) apresenta a avaliacdo dos trabalhos dos alunos nas feiras
de ciéncias como um ponto positivo dessa atividade, e sobre isso, relata que os alunos
gostam muito, quando nds vamos avaliar os trabalhos deles nas escolas, porque nés
simplesmente ndo paramos |a para ouvir eles falarem, mas também perguntamos
muito e damos muitas dicas para eles melhorarem os trabalhos deles. Essa atividade
caracteriza-se como uma das interacdes descritas por Sasseron (2013) e Vigostki
(2007), por meio do dialogo, pois o objetivo do avaliador é melhorar o trabalho do
aluno, por isso faz questionamentos e observagoes.

O formador T3 (2016) apresenta alguns critérios observados pelos
avaliadores das pesquisas, como a equipe que avalia os trabalhos n&o avalia o
trabalho mais bonito, menos bonito, vai avaliar todo um contexto de dominio do aluno
com a tematica dele, no modo dele expor, nos passos da pesquisa, 0s registros. As
relevancias sociais e ambientais também sdo observadas, e procura-se, também,

dispor de avaliadores que apresentam caracteristicas para avaliar cada modalidade e
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categoria, na perspectiva de escolher os trabalhos que desenvolveram o processo de
investigacao cientifica e a (re)construcao do conhecimento a partir do tema estudado.
O intuito da avaliacdo dos projetos FECI encaminha na direcdo discutida por

Goncalves (2011b, p. 266), ou seja:

Valorizamos a avaliacdo como processo de aprendizagem, de natureza
emancipatoria, em consonancia com a compreensao da educagdo como
formacao de cidadéaos, sujeitos histoéricos e sociais, capazes de construir sua
autonomia progressiva como sujeitos individuais e coletivos.

Dessa forma, a autora considera o processo de avaliacdo que propicia a
educacdo como formadora da cidadania. O formador T1 (2016), exemplifica um
questionamento realizado para os apresentadores de trabalhos cientificos em feiras
de ciéncias: 0 que eles aprenderam com essa pesquisa?’ e ai muitos ndo sabem
responder, demonstrando que, ou ele néo refletiu sobre o que aprendeu, ou eles nao
se preocuparam em aprender nada, com o trabalho deles, simplesmente fizeram uma
maquete, ou uma experiéncia visivel que mudasse de cor, ou uma coisa do género.

Segundo Goncalves (2011b), aproxima-se ao exposto pelo formador T1
(2016), pois é necessario gerar novos desafios a partir da avaliacdo dos alunos,
auxiliando-os a atuarem na zona de desenvolvimento proximal, conforme ensina
Vigotski, proporcionando a construgéo de novos conhecimentos. E nessa perspectiva,
valoriza-se o conhecimento do aluno gerado pela pesquisa.

As avaliacBes nas feiras de ciéncias de Sinop, das pesquisas desenvolvidas
pelos alunos, recebem no minimo trés avaliadores ou trés olhares diferentes, os quais
acontecem no momento das exposi¢cdes dos trabalhos a comunidade. Segundo
Pereira et al. (2000), a avaliacdo dos projetos € um momento que os avaliadores
observam a continuidade dos trabalhos. E para a formadora T2 (2016), a avaliacédo é
importante [...] mas ainda precisamos discutir e estudar como avaliar, pois essa tarefa
de avaliagdo dos trabalhos envolve perceber a construgdo da pesquisa e 0
conhecimento que emerge dessa pratica, ndo com o intuito de selecionar, mas ampliar
possibilidades de estudos futuros. A formadora T2 (2016) diz, ainda, que o caderno
de campo como um critério de avaliacdo apresenta lacunas da pesquisa em sua
producdo. Lacunas referentes a continuidade dos registros, reflexdes sobre os
resultados encontrados, salientando, assim, ser necessario ampliar a discusséo do
caderno de campo junto com professores e formadores, refletindo sobre a relevancia

desse para a constru¢cdo do conhecimento. Nesse sentido, de processo de registros
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da pesquisa, a professora C7 (2016) expressa consideragcdes quanto aos alunos sobre
a realizacdo do caderno de campo: eu senti que eles tém bastante dificuldade em
realizar o caderno de campo... quem sabe, no decorrer das feiras de ciéncias
aprendam a fazer. Pode-se relacionar esse relato com as lacunas citadas pela
formadora T2 (2016), anteriormente, essas lacunas de formacao e acompanhamento
dessa atividade.

Quanto a avaliacdo dos trabalhos apresentados nas feiras, percebe-se como
um momento de troca e ndo de carater punitivo. Mas como humanizar uma pratica de
avaliacdo em feiras de ciéncias? A formadora T2 (2016) narra: eu ndo gosto muito
dessa ideia da competicdo, acho que ... iSO ainda a gente precisa trabalhar mais ...
Infelizmente, dentro da nossa cultura, nés ainda ndo sabemos (risos), como valorizar
0S que séo bons, de uma outra maneira que néo seja, a - - competicdo, mas salienta
também que o momento de classificacdo dos trabalhos e a entrega de medalhas néo
deixa de ser um ponto positivo, pois ver os alunos, alguns até choram, porque ele
percebeu que todo aquele esfor¢o que ele teve com a pesquisa tem uma recompensa
(T2, 2016). Repensar a pratica de avaliacdo é constante no fazer pedagdgico, e na
FECI ndo é diferente. Nessa direcdo Mancuso e Moraes (2009, p. 2095) propdem a
“[...] avaliagdo participativa, onde os participantes das feiras, especialmente alunos
expositores e professores orientadores se integram no processo avaliativo” para
diminuir a competicao entre os trabalhos e para melhorar a qualidade do trabalho.

A avaliacdo muitas vezes é encarada com naturalidade, pelos professores por
compreenderem como parte de um processo, mas apresenta que os alunos encaram
a avaliacdo com um pouco de medo, preocupac¢ao de nado ir bem e eles querem ir para
a feira municipal, e quando vem a noticia de que eles nédo foram, ai eles ficam
tristinhos..., mas isso ndo desmotiva eles, no ano que vem querem fazer de novo (C7,
2016).

Segundo a professora C2 (2016), a avaliacdo € extremamente importante,
porque toda avaliacdo serve para identificar o que a gente precisa melhorar. Alguns
pontos que n&o foram t&o bons ou potencializar os que foram realmente relevantes, e
gue precisa aprofundar um pouco mais. Em tudo o que a gente vai fazer, a avaliagao
€ um processo de reflexdo no que tenho que melhorar, o que eu posso avancar, entdo
eu acho que é de extrema importancia. Eu vejo, que quando acompanhei os alunos,
néo tinha “ah ele veio e sugeriu isso, que chato”, ao contrario. “Ah professora, ele veio

aqui e deu essa sugestéo, vamos fazer, vamos melhorar”. Entdo, assim, eles acabam
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entendendo também que o processo de avaliagdo ndo é um apontamento ruim, mas
uma reflexdo sobre um outro ponto de vista daquele trabalho que, foi desenvolvido,
que as vezes, a gente ndo consegue enxergar.

Muitos desafios sdo evidenciados na realizacao de pesquisas cientificas para
as feiras de ciéncias nas realidades escolares, mas essa pratica promove a cidadania,
pois compreende o cidaddo como sujeito critico, participativo e atuante, incorporando
conhecimentos do seu dia-a-dia numa sociedade sempre em transformacéo. Nessa
direcéo, é necessario incluir proposicdes de atividades de ensino nas quais 0s alunos
possam discutir, buscar conhecimentos historicamente construidos para
compreenderem e posicionarem-se criticamente para encontrarem solugdes
(GONCALVES, 2011b).

Diante das reflexdes apresentadas, observa-se essa pratica como
desafiadora e trabalhosa, mas os resultados para o ensino, para a aprendizagem e
para a interacdo sao imensuraveis. Ha varios desafios para os que se propdem a
realizar as feiras de ciéncias - alunos, professores, formadores - quanto a organizacao,
ensino, formacado e avaliacdo. Mesmo assim, as praticas investigativas em feiras de
ciéncias sdo contagiantes, impulsionam e agu¢cam a vontade de participar. Lembrando
0 pensamento de Mario Quintana do inicio do capitulo, parece que nesse movimento
de FECI, o importante a se perceber é a magica presenca das estrelas pelo caminho.
Nas consideracdes finais, procura-se sistematizar reflexdes encontradas e apontar

caminhos para intensificar a pratica investigativa na escola, por meio de FECI.
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CONSIDERACOES FINAIS: POLINIZANDO IDEIAS

Arvores que na primavera fiqguem cobertas de flores
[..]. As flores dessas &rvores nasceram mais
perfumadas”’.

Manoel de Barros

Nesse capitulo apresentam-se as consideracdes finais desta pesquisa:
“Feiras de Ciéncias: o movimento meristematico da investigacao cientifica no ensino
fundamental em escolas de Sinop/MT”, numa perspectiva de polinizar ideias e ou
reflexdes encontradas no desenvolvimento deste estudo.

Desde o inicio, reporto-me a uma metafora desse trabalho, as plantas. Elas
se apresentam nos titulos, em conceitos que remetem ao universo das
angiospermas?®*. E a busca pela primavera de 2017 caracteriza a finalizacdo de um
ciclo, do final do mestrado, e desta forma, trago a epigrafe final que se refere a beleza
das arvores cobertas de flores na primavera. As flores dessas arvores (Cedrela e
Tabebuia), com a finalizagdo desta dissertacdo, nasceram mais perfumadas. A
intencdo neste momento € sistematizar informacdes encontradas, numa perspectiva
de polinizar ideias e possibilidades sobre a feira de ciéncias como pratica investigativa.
Sendo, assim, associa-se ao desenvolvimento inicial do tecido vegetal, um meristema
em suas primeiras células, posteriormente tornando-se um tecido resistente,
chegando ao desenvolvimento de uma arvore frondosa. Dessa maneira, com a
intencdo de expansao e evolucdo, descrevemos alguns resultados dessa pratica, a
partir das narrativas dos professores e formadores, colaboradores da pesquisa.

A experiéncia de FECI no ensino fundamental, na visdo de professores e
formadores, contribuem para os processos de ensino e de aprendizagem, por meio do
desenvolvimento de investigacdes cientificas em praticas pedagdgicas das escolas. A
trajetdria dos professores e formadores na realiza¢do/organizacao de feira de ciéncias
em Sinop, sdo narradas em situacbes como: a importdncia da formacgdo de
professores para o desenvolvimento de préticas investigativas nas escolas e como
essa pratica de formacao possibilita 0 desenvolvimento de pesquisas cientificas com
alunos nas escolas. Nesse contexto, compreendemos que 0s objetivos da pesquisa

foram alcancgados, pelas narrativas dos colaboradores, chegamos a experiéncia e a

34 As angiospermas sdo plantas que apresentam um conjunto de caracteristicas reprodutivas reunidas
em uma estrutura exclusiva, a flor.
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trajetoria da realizacdo de feiras de ciéncia em Sinop, e que estas proporcionam
interacdo, didlogo, amizade e o intercambio do conhecimento entre os envolvidos.

Nesse percurso de feira de ciéncias, verificamos como € salutar a importancia
da formacao de professores. As praticas de pesquisas investigativas emergem a partir
de formagédo continuada e da disponibilidade dos professores trabalharem essa
proposta com alunos nas realidades escolares. Pela formacéao continuada, sentem-se
mais preparados para trabalhar com essa metodologia investigativa de pesquisa. E
pela formacédo académica dos professores, podemos considerar que ha a presenca
de todas as areas do conhecimento realizando pesquisa cientifica com alunos do
ensino fundamental. Sabe-se que, para ampliar a participacdo, € necessario investir
em formacdo para compreensdo de que a metodologia de investigacdo pode ser
utilizada na prética pedagogica de qualquer disciplina.

A formagdo de professor ainda tem sua relevancia para a motivagcdo e
sensibilizacdo dos professores para participarem das feiras de ciéncias. No entanto,
alguns aspectos precisam ser repensados, para ampliar a discussédo enquanto pratica
de formadores, tais como: estudo para fortalecer o conceito de ciéncia, pesquisa na
educacéo basica, ensino e aprendizagem por investigacdo e elaboracdo da formacao,
e forma de avaliagdo, foram o0s temas que apareceram nas narrativas, como
necessarios para aprofundamentos dos formadores e professores.

Como avancos e possibilidades das FECI em Sinop podemos citar o
envolvimento dos alunos, o desenvolvimento de pesquisa de professores das
diferentes &reas, a relacao do aluno com o conhecimento, as parcerias de instituicdes
que favoreceram o evento, iniciativa prépria do aluno em aprender, desenvolvimento
de capacidades atitudinais, procedimentais e conceituais. Podemos citar, também,
como avancos, a formacéo continuada como propulsora de feira de ciéncias, reflexéo-
acdo da pratica do professor e formador, mudanca de posturas e de propostas
pedagogicas, os quais foram os pontos abordados como relevantes pelas narrativas
dos colaboradores da pesquisa.

Os desafios da disponibilidade de trabalhar com uma pratica pedagdégica de
investigacdo também aparecem nas narrativas, entre eles estdo: a organizagcao para
a realizacao da pratica de FECI, planejamento para que propicie ensino em todas as
disciplinas, avaliagéo dos trabalhos dos alunos, formacé&o de professores que amplie
discussGes em relacdo a pesquisa, registros e acompanhamento.

A avaliacdo dos trabalhos dos alunos em feiras de ciéncias segue critérios
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gue observam o processo da pesquisa, por meio de caderno de campo, relevancia e
apresentacao. Os colaboradores da pesquisa narraram que a avaliacdo é importante,
mas a competicao e classificacdo sdo pontos a serem repensados. Como diferencial
da feira de ciéncias de Sinop, temos que o0 mais importante ndo € o resultado final
apresentado no evento, mas o0 processo, a constru¢cao do conhecimento que acontece
no percurso, o ensino do professor e a aprendizagem do aluno s&o pontos
evidenciados pelos entrevistados. Por meio do caderno de campo, € possivel observar
o caminho percorrido pelo grupo, os dados encontrados, 0s conceitos estudados,
andlise dos dados e sua constru¢cdo do conhecimento sobre o tema do projeto
cientifico. O desafio encontrado é a realizacdo da pesquisa como apresentada na
proposta e registrada no caderno de campo, porque alguns professores ainda néo a
compreendem e tém dificuldade em realiza-la, sendo necessario intensificar essa
discusséo na formacgéo continuada, no acompanhamento e atendimento das praticas
nas escolas.

Quanto ao acompanhamento de formadores, como proposta, temos que
expandir para outros cursos de licenciatura, bolsistas de iniciacdo cientifica ou de
extensdo, ja que, pelos relatos, evidenciamos que o numero reduzido de formadores
impossibilita a participagdo mais efetiva junto aos professores nas unidades escolares,
devido as atividades profissionais desses participantes.

Trazemos que o conceito de ciéncia apresentado no inicio desta pesquisa
perpassa ciéncia como pratica cotidiana. Ela compreende um dos instrumentos de
leitura, de interpretacdo e de explicacdo dos fendbmenos e das transformacdes da
natureza, resultante da construcdo coletiva e humana. Nas préaticas investigativas,
pode-se salientar a participacdo e o envolvimento dos alunos com a atividade, bem
como a proximidade da relacdo professor e aluno nestes processos de ensino e de
aprendizagem. Considera-se que a préatica de experimentacdo surgiu no ensino de
ciéncias com caracteristicas positivistas, preocupacéo intensa com o meétodo e a
técnica, como citamos no historico do ensino de ciéncias no Brasil, no primeiro
capitulo.

As praticas investigativas desenvolvidas nas escolas de Sinop ndo séo a
solucéo para todos os problemas ou dificuldades encontradas quanto ao ensino e a
aprendizagem no ensino fundamental, mas o processo que culmina na feira de
ciéncias apresenta-se como estratégia relevante para os sujeitos sociais envolvidos,

ou como zona de desenvolvimento proximal, que possibilita o desenvolver das
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funcdes superiores dos alunos, emergindo suas potencialidades e construindo
conhecimento.

Registramos que financiar esses eventos esta cada vez mais dificil, e que,
qgquando o projeto € aprovado pela instituicdo financiadora, o valor solicitado é
insuficiente, devido a cortes no orgcamento. Por isso, ha a necessidade de difundir,
sensibilizar junto as agéncias de fomento, ao poder publico e a iniciativa privada de
que a pratica de investigacdo, em feiras de ciéncias com alunos do ensino
fundamental, é relevante para o ensino e a aprendizagem. Ressalta-se a importancia
do incentivo e apoio financeiro de 6rgdos publicos propiciam quanto a realizacdo a
realizacdo de eventos de FECI na educacao basica.

As feiras de ciéncias sao resultantes desta pratica investigativa, uma atividade
muito significativa para alunos, professores e formadores do municipio de Sinop. E
para ampliar essa atividade, € necessario fortalecer a formacéo de professores, de
formadores e avaliadores, por meio de grupo de estudos, para intensificar a qualidade
das pesquisas que propiciam um ensino e uma aprendizagem mais envolvente e
participativa.

Ao se aproximar do final, rememoram-se as epigrafes desta construcao e
visualizam-se que, no pelear da pesquisa, encontram-se muitas possibilidades nas
praticas de feira de ciéncias, muitas pontes e frequéncias sdo necessarias para
enfrentar os desafios no caminho de quem procura trabalhar a investigacéo nas salas
de aulas, mas com pousos em livros e estudo constante, vamos seguindo em
fronteiras em marcacdao, para a busca do nosso ideal ou de desenvolver objetivos com
0 ensino e a aprendizagem dos alunos de forma mais significativa e contextualizada.
E ao concluir, sob a luz da epigrafe do saudoso Manoel de Barros, que ao despontar
da primavera as arvores figuem cobertas de flores, e ao aproximar o poema do objeto
desta pesquisa, que as praticas investigativas se dispersem como gréos de poélen e
que florescam em feiras de ciéncias com pesquisas, nas realidades das escolas da

educacéao basica.

Seja bem-vinda, primavera de 2017!
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APENDICES
Apéndice A

Relacdo de alguns trabalhos apresentados nas edigbes das Feiras de
Ciéncias de Sinop

Titulo de trabalhos apresentados

Sacolas ecologicas

Biodigestor caseiro

Mato Grosso em arte, reciclar é preciso

Simulagéo de energia edlica

2012 | Cada lixo no seu lugar

Renovando energias

Energia: conhecer para economizer

A bicicleta que gera energia através das pedaladas

Agua é vida preservar é preciso

Estudo do consumo de plantas medicinais em bairros de Sinop

Revivendo 1938

2014 Sorvete de Quiabo

Cancer de pele

Prevencéao e destruicdo no bairro Sao Cristovao em Sinop/MT

Consumo de plantas medicinais em bairros da cidade de Sinop/MT

Cultura mato-grossense

Plantando com amor e carinho

Labirinto com agua

Arroz o gréo da vida

2015 Maquina de algodéo doce caseira

Levantamento de dados dos animais domésticos

Drogas: informar e prevenir

Investigac&o sobre forma de descartes de medicamentos vencidos

Inddstrias de Sinop

Descobrindo o mundo com Vik Muniz
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Circuito elétrico

Arte e literatura de Sinop: quanto vocé conhece

A Importancia do ovo na dieta alimentar

2016 A Poluicdo da 4gua

A radiacao no cotidiano

Anta "Jardineira da Floresta"

Fazendo arte: Curvas de Lissajous

Foguete de garrafa PET

Jogos matematicos com materiais reciclaveis

Meio ambiente

Fonte: Autora, 2017.
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Apéndice B

Slogan e Logotipos produzidos pelos alunos e que representaram as edi¢des

da Feiras de Ciéncias de Sinop

2014

IV FEIRA DE CIENCIAS

& .
. j\
¥
——
*

FORGA DA CIENCIA INVADINDO NOSSA GERAGAD

2015 2016 Kids/2016

Fonte: Autora, 2017.

Slogans da Feiras de Ciéncias de Sinop

Sinop de portas abertas para a ciéncia (2012)

A cada passo uma nova descoberta (2014)

Ciéncias: uma nova invenc¢éo a cada ano (Kids, 2015)

A ciéncia é a porta para um mundo de descobertas (2015)

O mundo respira ciéncia (Kids, 2016)

A forca da ciéncia invadindo nossa geracéo (2016)

Fonte: Autora, 2017.
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Apéndice C

Fotos das edicdes da Feiras de Ciéncias em Sinop/MT

Fonte: Autora, 2017.

Fonte: Autora, 2017.



Apéndice D

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

SECM

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MATG andsso  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS
ESTACOCE TRANSFORAGAD E MATEMATICA — PPGECM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar da Pesquisa “A Pesquisa nas praticas pedagégicas de
Feira de Ciéncias em escolas do municipio de Sinop e sua relacio com a Formagio Continuada”,
sob a responsabilidade da pesquisadora Adenilse Silva de Jesus, a qual pretende investigar a trajetéria de
professores na construgdio de pesquisas como praticas pedagogicas nas Feira de Ciéncias e sua relagdo
com a Formagdo Continuada, sob a orienta¢@o Profa. Dra. Fatima Aparecida locca.

Sua participagdo ¢ voluntéria e se dara por meio de entrevistas. As entrevistas serdo gravadas. Os
riscos de sua participagdo podem ser quanto ao desconforto, constrangimento pelo tempo exigido,
ridicularizagdes por envolver-se com a pesquisa, prejuizo financeiro. Para amenizar as situagdes citadas,
serdo informados objetivos e métodos, bem como, assegurar o sigilo e privacidade em cada etapa,
preservando a integridade fisica e psicolégica do entrevistado.

Acordar com entrevistados hordrio e local para as atividades. Comprometimento que ao final da
pesquisa acontecera a inutilizagdo, das entrevistas e gravagdes. Sua participagdo complementara
informagdes sobre o desenvolvimento de Feiras de Ciéncias em Sinop, bem como, a relagdo com as
praticas pedagogicas e Formagdo Continuada. Aos professores e aos formadores é possivel reconstruir sua
identidade profissional, conhecer a importéncia de trabalhar com Feira de Ciéncias e fortalecer a pratica
de pesquisa nas escolas de Educacdo Basica.

Se depois de consentir em sua participagdo o (a) Sr. (a) desistir de continuar participando, tem
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da
coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo tera
nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneragdo. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e pulicados, mas sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer
outra informagdo, o (a) Sr. (a) podera entrar em contato como pesquisador no endere¢o Avenida da
Acacias, 397, Jardim Boténico — Sinop/MT e pelo telefone (66) 9619-1926, ou podera entrar em contato
com o Comité de Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067.

Consentimento Pés-Informacio

Eu, , RG ou CPF.: , endereco: 3
fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e entendi a
explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso
sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo
pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa:

Local e data: / /

JGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - uNEMA I

1pus Universitario Dep. Est. René Barbour — Programa de Pos-Graduagio Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e . 0
ematica - PPGECM. Rua A, s/n, Bairro Cohab Sao Raimundo, CEP 78.390-000, Barra do Bugres-MT. Fone: Umversrdade dO Esmdo de Mato GFOSSO
3361-1413, e-mail: ppgecm@unemat.br
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